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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa sobre;fwmantinuada de professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em umalagarticular da cidade de Caxias do
Sul — RS. A pesquisa buscou responder a seguiettdanComo a formacao continuada em
Matematica, com enfoque em estratégias de apregelimaativa, pode contribuipara a
trajetoria profissional dos professores participast proporcionando melhores condi¢des de
aprendizagem aos estudantes dos anos iniciais din&rFundamental®Para respondé-la
teve-se como objetivo o planejamento, a realizacaoavaliacdo de um curso de formacao
continuada, promovido no periodo de abril a junieo 2018, em que foram propostas
atividades que relacionaram teoria e pratica, papoando, aos professores participantes,
momentos de reflexdo e discussdo sobre a pratidagpgica. Como suporte teorico,
buscaram-se obras de Freire e Dewey, entre owfnesgontribuiram para o planejamento e a
realizacdo do curso “Formacédo Continuada em Mateméaprendizagem ativa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental’, em que foi rea&aa investigacdo para a obtencéo e
posterior andlise de resultados. A andlise reaizaddenciou que a formacgéo foi exitosa,
também reconhecida pelas professoras que paraoipato curso, especialmente por
viabilizar a (re)estruturacao de préticas pedagsgicisando ao ensino e a aprendizagem de
Matematica, dos respectivos estudantes dos ammaisnilo Ensino Fundamental. Foi possivel
observar que o curso realizado, com a aplicacaéesttatégias de aprendizagem ativa (AA)
em sala de aula, além de aumentar o interesseusiasmo das professoras participantes
durante a realizacéo das atividades promovidastilboiu para sanar davidas das professoras,
em termos de conteludos de Matematica, consideramusuficiéncia de formacao especifica

nesta area.

Palavras-chave:Formac&o continuada. ProfessotesI® ao % ano do Ensino Fundamental.

Ensino de Matematica. Aprendizagem ativa (AA).
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ABSTRACT

This dissertation presents research on continuliigation for teachers who work in the early
years of elementary school at a private schodhéncity of Caxias do Sul - RS. The research
sought to answer the following question: How camtitwming education in Mathematics,
focusing on active learning strategies, contriliatéhe professional trajectory of participating
teachers, providing better learning conditions $tardents in the early years of elementary
school? To answer it, the objective was to plamycaut and evaluate a continuing education
course, promoted from April to June 2018, in whattivities were proposed that related
theory and practice, providing participating teashenoments of reflection and discussion on
pedagogical practice. As theoretical support, weghb works by Freire and Dewey, among
others, which contributed to the planning and eaaion of the course “Continuing Education
in Mathematics: active learning in the early yeaf€Elementary Education”, in which the
research was carried out to obtain and subsequahtsés of results. The analysis carried out
showed that the training was successful, also rezed by the teachers who participated in
the course, especially because it made possibléréfstructuring of pedagogical practices
aiming at teaching and learning Mathematics, ofréspective students of the initial years of
Elementary School. It was possible to observetti@tourse carried out, with the application
of active learning strategies in the classroomaddition to increasing the interest and
enthusiasm of the participating teachers duringpdormance of the promoted activities,
contributed to answer the teachers' doubts, indesfriMathematics content, considering the
lack of specific training in this area.

Keywords: Continuing education. Teachers of the 1st. toSthe year of elementary school.
Mathematics teaching. Active learning.
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1 INTRODUCAO

As tarefas escolares ndo sdo, em sua naturezaredifs das tarefas que uma
crianca pode enfrentar na vida cotidiana. Analisama situacdo, representa-la,
operar sobre essa representagdo para encontrar satagéo e aplicar a solugéo
assim encontrada, recomecar no caso de fracasso:oeprocesso psicolégico
fundamental da vida, ndo da Esc§i&ERGNAUD, 2009, p. 85).

Nesta dissertacdo discute-se sobre a importanciford@acao continuada de
professores, como possibilidade de complementarraaicao inicial, suprindo lacunas,
tanto relacionadas aos conteddos, quanto ao ddgenepnto de competéncias e
habilidades por parte dos estudantes. Para tamatam-se, na revisdo tedrica e
bibliografica realizada, subsidios para a refedd@ussao, o que levou a pesquisadora a
planejar e oferecer um curso de formagao continuadaescola em que atua como
professora no Ensino Fundamental, sendo, por acdsifesquisa, professora rfoapo.

O curso foi proposto em consonancia com a metodoldg escola, conforme descrito

adiante, na secéo 4.2, que salienta que ndao madmsie que a Escola se baseie em
concepgles que preguem somente a memorizacao imples treinamento. Entretanto,

como mestranda do Programa de Pos-Graduacao enpkiesiCiéncias e Matematica, o

estudo de estratégias de AA e possibilidades deagpb revelou o potencial de tal

metodologia e a curiosidade de colegas-professauas, manifestaram interesse em
conhecé-la melhor.

O referido curso de formacdo continuada foi plat®jaconsiderando-se a
possibilidade de, juntamente com colegas em serégbrentar o desafio de estudar,
planejar, aplicar e avaliar estratégias de AA, paraonstru¢cdo de conceitos de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundame@@hstatou-se que o abandono de
praticas pedagogicas consolidadas € dificil e stem@ode ser desencadeado, na reflexao
sobre estas praticas e, consequentetonsda de consciéncida necessidade e das
possibilidades de mudanca. Por outro lado, a agg@&trdo conhecimento, em cada nivel
do desenvolvimento humano, ocorre como consequé&aciateriorizacdo das acoes, o
que s6 se déonscientement&[MOR-FILHO et al, grifos da autora). Assim, entendeu-
se, como fator de sucesso, a realizacdo do cunso pussibilidades de aplicacdo de
estratégias de AA e andlises de tais aplicagfesosmjunto, o que ajudou a evidenciar e
aproveitar erros e acertos, em qualquer uma daggssem que se esteja: professor ou

estudante.
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Com uma proposta pedagdgica cuja fundamentacé@néumirada, especialmente,
nas teorias de Paulo Freire e John Dewey, todagamacoes foram levantadas através
da realizacdo de atividades de AA. Ao levar emaastacdes dos estudantes, entende-se
gue outros autores selecionados, além de Freimney) também forneceram argumentos
que justificam a eficacia da AA. De acordo com Gid(2018apud ELMOR-FILHO et
al., 2019, p. 40), “aprendizagem ativa é qualquecgsso através do qual o estudante
deixa de ser audiéncia para ser ator principalrdprp processo de aprendizagem”. Com
efeito, com as estratégias promovidas, pretendelesafiar as participantes para que se
envolvessem, aceitando os desafios. Das profesgartsipantes, a expectativa consistiu
em experimentar, com seus estudantes, estratémida ado utilizadas e possiveis
beneficios delas decorrentes.

Assim sendo, buscou-se responder a questdo daiggesgamo a formacéo
continuada em Matematica, com enfoque em estratégiale AA, pode contribuir para
a trajetéria profissional dos professores participates, proporcionando melhores
condi¢cBes de aprendizagem aos estudantes dos amigiais do Ensino Fundamental?

Para respondé-la, teve-se como objetivo geral:eanrealizar e avaliar um
curso de formacgéo continuada para professoresrassiaiciais do Ensino Fundamental,
para que conhegcam, apliguem e avaliem estratégiA®\¢para a abordagem de contetdos
estruturantes de Matematica doab % ano.

Para tanto, apresentam-se estratégias de AA, guiieau os professores
participantes e, consequentemente, seus estudaontgspcesso de aprendizagem. Para
alcancar o objetivo da pesquisa, foram estabels@d®eguintes objetivos especificos:

a) analisar os planos de estudo de Matematica de caden dos anos iniciais do

Ensino Fundamental (ANEXO A);

b) realizar um diagnostico de conhecimentos prévios do professores
participantes do curso;
c) eleger conteudos estruturantes de Matematica do preiro ao 5° ano do

Ensino Fundamental, um para cada ano;

d) planejar um curso de formacdo continuada, com enfage na AA de
conceitos de Matematica, para professores que atuamo primeiro ao 5° ano

do Ensino Fundamental,

e) realizar o curso de formacdo continuada em Matemata: AA nos anos

iniciais do Ensino Fundamental;



12

f) avaliar os resultados do curso promovido, em conséancia com o objetivo
geral proposto, buscando responder a questdo da jpgssa.

Diante dessas consideracfes, apresenta-se, nanpr@dpitulo, a justificativa
para 0 que esta sendo proposto, com o0 apoio deeautpue tratam da formacao
continuada de professores, no contexto do presstido.

O referencial tedrico estd dividido em quatro segd®s quais se destacam
estudos de Freire e Dewey. Aspectos fundamentdiee s®@ formacdo continuada de
professores; conceitos e fundamentos da AA e uteedsede trabalhos que tém abordado
temas relacionados com a pesquisa aqui apresargastituem o capitulo 3.

No capitulo 4, detalham-se os procedimentos mebgdms utilizados na
caracterizacdo da pesquisa, 0 contexto da escolasamo, 0s sujeitos da pesquisa, 0O
planejamento do curso e a descricao dos encordragppsterior analise.

O capitulo 5 é destinado a analise dos dados cdas; com a discussado de
resultados do curso ofertado.

Na sequéncia, é apresentado o capitulo seis, geeeste 0 produto educacional
da pesquisa, com uma proposta de atividades quenpaskr desenvolvidas por
professores interessados. O mesmo foi elaborado, fatena de videoaulas,
disponibilizadas ngoutube,com a apresentacado de uma das estratégias debdiaalas
no curso, em cada videoaula.

No capitulo sete apresentam-se consideracoes, fisegsiidas das Referéncias

utilizadas, além dos Apéndices e Anexos.
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2 JUSTIFICATIVA

Desde os primeiros anos de escolarizacdo, a topresente nas praticas de
ensino de muitos professores, tem se centrado prade;do de tarefas, sem o devido
tempo de processamento, a fim de que os estudamtesdam. Isto pode ser justificado
pela falta de conhecimento sobre os processosdieoea de aprendizagem por parte do
professor, apos a formacao inicial, ou mesmo ppdew epistemoldgicas (BECKER,
2012). Ainda que esta pesquisa ndo dé conta dedgsespistemoldgicas, entende-se
poder aponta-las, aqui, como justificativa paranpadrtancia atribuida, neste trabalho, a
formacgdo continuada de professores, cujos problejnasenfrentam com o ensino de
Matematica sdo, muitas vezes, reflexos das conespmgiistemologicas que professam ao
ensinar (BECKER, 2012).

Becker (2012, p. 22) entende que a “aprendizageporéxceléncia, construcao,
na medida em que é viabilizada pela construcdosttateras cognitivas realizadas no
plano do desenvolvimento. Professor e aluno determise mutuamente, mediados pelos

conteudos”.

[...] 0 aluno s6 aprendera alguma coisa, isto Bstcoira algum conhecimento novo,
se ele agir e problematizar a propria acdo, apope dela e de seus mecanismos
intimos. A condicdo prévia para isso € que conaggmilar o problema proposto;
pois sem assimilacdo ndo havera acomodacédo. Ersquatavras, ele sabe que ha
duas condi¢cBes necessarias para que algum conlmécimevo seja construido: (a)
que o aluno aja (assimilacdo) sobre o material jetob experimento, texto,
afirmacéo, calculo, teoria, pesquisa, modelo caldeéspecifico, observacdes,
dados coletados, reacdo quimica ou fisica, etae-ogprofessor presume que tenha
algo de cognitivamente interessante, ou melhonifsigtivo ou desafiador para o
aluno; (b) que o aluno responda para si mesmo @dagdo), sozinho ou em grupo,
as perturbacdes provocadas pela assimilagdo doiahade que se aproprie, em um
segundo momento, ndo mais do material, mas dosnisewas intimos de suas
acdes sobre o material: 0 que ele fez, por quddsega maneira, o que funcionou, o
gue deu errado, por que deu errado, de que outrzeiraapoderia ter feito
(BECKER, 2012, p. 21).

Para Freire (1996) a aprendizagem € algo conttanty para o estudante quanto
para o professor, pois acontece ao longo dos @oseke ensino e de aprendizagem, nas
diferentes etapas da vida, em diferentes locai®renpeio do contato com diversas
pessoas. Damazio (2008) afirma que o professosté ¢omo um sujeito que aprende
continuamente; logo, no processo da propria formagdrofessor deve ter consciéncia

de que o conhecimento esta, também, em constantfdrmacéao e criacao e, assim, sua
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formacao continuara, mas sempre na dependénciand&rucdo de novos conhecimentos,
para melhor desenvolver sua acao educativa.

Assim sendo, por meio de uma formacgdo continuadg@era-se que 0s
professores sejam levados a aprender mais e angantia busca por novos
conhecimentos, sanando dificuldades e lacunasithdiis, de tal forma que a prética
pedagdgica esteja em constante construcéo e air&@dizA formacdo continuada permite
abrir novos caminhos, e auxilia os professores abnan compreensao e construcdo da
pratica profissional.

Para Damazio (2008, p.11) a reflexdo sobre a prgriagoégica desenvolvida
pelo professor deve iniciar pelo entendimento de sgja o conhecimento dessa ciéncia,
“0 conhecimento do conteudo e todos aqueles rayenpratica docente e profissional,
obtidos no processo educativo de formacdo de pafes’. O autor afirma que a
profissdo de professor exige conhecimentos pedeg®ggue, muitas vezes, sao
esquecidos durante o processo de formacéo inggatjo desconsiderados e dando lugar
aos conteudos disciplinares.

No caso da formacdo continua ou continuada do gsofe entende-se que a
mesma deve ser oportunizada de modo que as aeadptbmovidas possam ser
planejadas, aplicadas e analisadas, mesmo duran¢@liaacdo da formacdo. Isto é
diferente de cursos ministrados em espacos de teppmao possibilitem a analise da
influéncia da formacédo nas praticas de ensino. @sse entendimento, a formacao
continuada de professores torna-se um processoapente de aperfeicoamento e
renovacao dos saberes necessarios a atividadsgiwofil. Assim sendo, possibilita um
novo sentido a pratica pedagdgica, ao contextual@aas circunstancias e ressignificar a
atuacao do professor.

Conforme Silva (2011, p. 3), “a ‘formacao continv&io tomando corpo no
meio educacional, a partir das ideias de professomno sujeitos inacabados, em
continuo processo de mudanca e transformacao”. €eito, na formacao continuada o
professor pode aperfeicoar seus saberes profissjama construcdo desde a formacéo
inicial. Para tanto, considerando os avancos deedade e das tecnologias, o professor
nao deve permanecer amarrado ao passado. Predasmareras novas exigéncias
profissionais e buscar o objetivo maior de suaigséb: interagir com qualidade, com
vistas a aprendizagem dos estudantes. Essa formpagéde ao professor refletir sobre a
pratica exercida e sua transformacao, inclusivetaam® a mudanca de paradigmas

presentes na escola, os quais a tém distanciadatdossses dos estudantes.
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Para que o professor consiga atender as demangas dh sociedade, necessita
“estar sempre atualizado e bem informado, ndo apema relacdo aos fatos e
acontecimentos do mundo, mas, principalmente, etacde aos conhecimentos
curriculares e pedagdgicos e as novas tendéndmsaednais” (CHIMENTAO, 2009, p.
2).

Ainda para essa autora, tais necessidades podesarsstas, quando o professor

se preocupa com sua formacéo continuada.

A nosso ver, a formacgéo continuada passa a sewoamré-requisitos basicos para a
transformacédo do professor, pois é através do @stla pesquisa, da reflexdao, do
constante contato com novas concepcdes, propoduomelos programas de
formacdo continuada, que é possivel a mudanca. raa dificil de o professor
mudar seu modo de pensar o fazer pedagogico sgeld¢iver a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas,snfiManas de ver e pensar a
Escola (CHIMENTAO, 2009, p. 3).

Também explica Silva (2011, p. 1) que “a formagétiouada ndo € uma pratica
nova, ela existe desde longos tempos, orientangeeparacdo dos professores e sua
pratica. E algo vivenciado pelos homens, como manele se reconstruirem,
modificarem”. A autora ressalta ainda que o teocmatinuadarefere-se ao processo como
sequéncia, algo ininterrupto, que aprimora a foéuagicial, por meio de “acbes que
possam auxiliar o professor no seu desempenhacsgiaial’ (p. 2). Ou seja, trata-se da
busca de estratégias inovadoras que auxiliam nendelimento de uma pratica
pedagogica mais qualificada e, desta forma, imphgpositivamente a aprendizagem do
estudante, pois serd melhor estimulado a desenvdiferentes habilidades (pesquisar,
opinar, ser autbnomo, dentre outras), que corrg&pora sua formacdo enquanto sujeito
integral.

Entretanto, mesmo aqueles professores cientes garténcia da formacao
continua, preocupados com a aprendizagem dos assdaguestionam-se: Por que
alguns estudantes ndo parecem espontaneament@aadostpelos assuntos que interessam
ao professor? Por que as aprendizagens alcancapasentemente, ndo parecem
durdveis? Por que certos estudantes nao sdo capEzesompreender conceitos
relativamente simples e de aplica-los em situad@fiesentes daquelas apresentadas pelo
professor?

Perguntas como essas, dentre outras, estdo presenteida profissional de
muitos educadores, que desconsideram as cardacteisio estudante do século XXI.

EImoér-Filhoet al apontam que
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as caracteristicas de um novo estudante vém seoiidorde preocupacéo. Algumas
IES tém estudado esse perfil, visando a reducdadiees elevados de abandono e
insucesso, ja constatados no final do século pasdan como a necessidade
imperiosa de se levar em consideracao, no planejandes curriculos dos cursos, o
perfil desta nova geragéo que se apresenta. O ctanpnto dos estudantes tem
mudado radicalmente, o que nos leva a crer quéstesmas educacionais vigentes
devem ser (re)pensados, a fim de compreender, eriatilizar ambientes de
aprendizagem com a qualidade necessaria (2019).p. 1

Deve-se, portanto, pensar melhor sobre as es@atégs métodos de ensino e de
aprendizagem que estdo sendo promovidos nas dissphas quais se atua. Tais
consideracOes sugerem a possibilidade de que ulwgdeopara esses questionamentos
pode ser encontrada em estratégias de AA, que reagua participacdo constante do
estudante, interagindo com o objeto do conhecimeatm os colegas, com o professor e
com a comunidade.

Finalmente, mas ndo menos importante, no contedstedtrabalho, é o
conhecimento de Matematica que tem o professor ams iniciais. Assim como
constatado em publicacdes selecionadas nos estalzsdos, dando conta desse cenario
(capitulo 3, secdo 3. 4), confirmou-se também,angsisquisa, a importancia de que
formacdes continuas, para professores do Ensindafental, levem em consideracdo a
necessidade de se promover a construcdo de canamidematicos, muitas vezes

desconhecidos ou esquecidos por tais professores.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O tema central desta dissertacdo € a formacaoncanth em Matematica, com
enfoque na AA para professores dos anos iniciaiSréno Fundamental (primeiro ao 5°
ano). Mesmo sabendo que a AA foi considerada poos&autores, como Piaget e
Ausubel, dentre outros, nesta pesquisa a maios@rifa dada aos estudos de Freire
(1994, 1996) e Dewey (1953, 1959a, 1959b, 1979n pandamentar a pesquisa aqui
proposta. Além destes, encontrou-se, em pesquisasutios autores, cujos estudos
estejam em sintonia, argumentos entendidos conab@a@dores para tanto. Assim sendo,
a secdo 3.1 é apoiada nos estudos de Paulo Epegrepntemplou a educacao, a escola, o
papel do professor, bem como a formacao contineaal@A. Na secdo 3.2, apresentam-
se estudos de Dewey, com seus argumentos favoravéesmacao continuada de
professores, bem como a AA. Na sec¢do 3.3, sdo athmsdfundamentos tedricos que
justificam as estratégias de AA como potencializasiale aprendizagem. E, finalmente,
na secao 3.4, apresenta-se uma selecdo de trajgakhedm abordado os principais temas

evidenciados na pesquisa aqui apresentada.

3.1 A EDUCACAO NA VISAO DE PAULO FREIRE

Freire acreditava que a educacao € uma capacidatena, sendo uma forma de
intervencdo no mundo, capaz de modifica-lo. O agédendia que a educacéo deve gerar
mudangas, problematizar e transformar a realidatéendendo que uma forma de
“atingir” a todos os sujeitos seria por meio doimmsformal. Para Freire (1996), o
professor é o agente da mudanca, pois possui catitato com todos 0s sujeitos. Em
outra obra, Freire (1994) afirma que alunos e atflwes devem constituir-se como
sujeitos e, desta forma, terem consciéncia humamarizando a formacéo integral do
educando. O estudioso questionava as bases tralgida educacdo de sua época (ainda
vivenciadas nos dias atuais), instigando a formaxg#ica e responsavel, com palavras
como: “Utopia? N&ao! Antes, projeto que deve semumssdo por todos aqueles que
descobrem o prazer de aprender, ensinando” (FREI®®, p. 1). Todo ser humano tem
capacidade de intervir, escolher e mudar, e a edocpode ser o fio condutor de tal
transformacdao, pois proporciona ferramentas pargeo realidades, de forma ética

Assim sendo, faz-se necessario despertar no poofgss meio da reflexdo, que

ensinar ndo é transmitir conhecimento (conteudws)s criar possibilidades para sua
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construcéo e que a relacao professor/estudantezémtal. deixando O professor de ser o
centro do processo, e o0 estudante é desafiadosampemquanto sujeito de transformacéo

e criacdo. Continua Freire:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que,l sodistoricamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somgscos @m quem aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito medsdo que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nés € construir, recainstonstatar para mudar, o que
nao se faz sem abertura ao risco e a aventurgfiit@$1996, p. 69).

Assim, explica que a aprendizagem por memorizag@ddprma mecanica, nao
pode ser entendida como aprendizagem, e os costezmopodem ser vistos como fim
Unico da pratica pedagdgica do professor. Enteadergdo, que as ideias de Freire estao
em consonancia com a AA, agregando-se ao ensinforde dinamica, integrada e
colaborativa, ou seja, o educando passa a repaeggagel importante nos processos de
ensino e de aprendizagem, sob o ponto de vista, éititelectual, metodoldgico e
comunicacional, para a producdo do conhecimentge#tdo das préticas, no entanto,
perpassa pelo estabelecimento da autonomia e eladide do estudante, de modo que
este participe ativamente, ndo como mero expeci@adoeprodutor de informacéo, mas
como individuo critico, reflexivo e construtor donbecimento (FREIRE, 1996, p. 23).
Além disso, para esse autor, nenhum sujeito é vaaissivo, possivel de ser moldado.
Para que ocorram aprendizagens, professor e ettudiewem ser parceiros no processo,
pois “quem ensina aprende ao ensinar e quem apesTgiea ao aprender”. Com essas
palavras apresenta sua visdao da educacdo como iandevméo dupla; ensino e
aprendizado se completam, um inexiste sem o optofessor e estudante sdo parceiros
na construcdo dos saberes, cooperando lado a Tamlios o0s sujeitos possuem
conhecimentos diversos, de mundo inclusive, e al&steve respeitar os saberes prévios
dos estudantes, levando-os em conta para a (réegds de um saber cientifico.

Levando em consideracédo as ideias e relatos deeFmsta pesquisa busca
justamente conhecer os pareceres dos professaotiegppates do curso, problematizando
e levando-os a reflexdo sobre o aprender, relagmre construir e reconstruir. Os
participantes sdo convidados a repensar sobreratieapdiaria em sala de aula, a buscar
novas alternativas de ensino, por meio das quisofessor ndo sera mais apenas um
transmissor de contetdos. Busca-se com o curscopemonhecimento e a realizacao de

estratégias de ensino diversificadas, de AA, comtilizacdo de recursos materiais,
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sempre que possivel, de modo que auxiliem na apsayem, tornando suas aulas mais
motivadoras, o que requer reflexdo sobre o plarexj@ordiario.

3.2 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES, CONSIDERBO AS IDEIAS
DE JOHN DEWEY

Para Dewey (1959b), a Educacdo e, em especialcdae®m a funcdo de
coordenar a vida mental de cada individuo, nagsigeinfluéncias dentro do meio social
onde ele vive. Por isso, para este autor, a Edacagdda que tenha uma funcéo social, é
uma necessidade de vida, que € renovada atravé&ordtrucdo de conhecimentos,

mediante a interacdo entre individuos, o que difgeeo homem dos seres inanimados. E
afirma:

a mais notavel distingdo entre os seres vivos eint@los é que 0s primeiros se
conservam pela renovagdo. Ao receber uma pancauidra opde resisténcia. Se a
resisténcia for maior do que a for¢a da pancada.eateriormente, ndo apresentara
mudanca; no caso contrario, se partira em fragreem@nores que ela (DEWEY,
1959b, p.1).

O pensamento filoséfico de Dewey é um dos resp@isdpor desencadear, na
educacgdo, o movimento de renovacao das ideias erdisas pedagdgicas, conhecido
como Escola Nova. Encontrando seu apogeu na pametade do século XX, a Escola
Nova foi responsavel por uma significativa mudangachamada educacao tradicional,
gue, por sua vez, entdo muito rigorosa, disciplenaentrada no universo conceitual dos
conhecimentos, que eram concebidos fora de quafmadidade utilitaria. Esse tipo de
educacdo, denominado por Dewey (1959a), de “Esctdasica’, demonstrava-se
insuficiente frente as inUmeras transformacde®tists, sociais e econdmicas ocorridas
entre a segunda metade do século XIX e a primestade do século XX, principalmente
nos Estados Unidos, pais de origem de Dewey. Segbheiavey (1959a), o objetivo
fundamental da educacéo € fazer com que a aprgedizde todo o conhecimento leve a
pratica. Para tanto, o estudante deve estar emsit#cado de experimentacdo, com
problemas para resolver, para que possa testarideias. Para o autor, as hipoteses
tedricas sO tém sentido no dia a dia. Tudo o queese estudar na escola, as matérias
preconizadas para tal, deveria levar em conta a sitial de cada individuo, suas
vivéncias e o cotidiano de cada um, e, neste casolanos deveriam ser feitos segundo as

necessidades dos estudantes. Ainda, segundo Deweypel da Escola é o de apresentar
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o mundo de modo simplificado, para depois condaar criangas ao sentido e a
compreensao das coisas mais complexas. Segunda elmnca deve entender por que
estd aprendendo, para que haja interesse. O agmdndndo ocorre aos “trancos e
barrancos”, € um ritmo de vida. O estudante nagenas um receptor passivo de
experiéncias, mas um jogador ativo em assuntosursm @a vida. Cada estudante leva,
para o cenario educacional, comportamentos e expa&d passados, que devem ser
levados em consideracdo. O curriculo deve sewviéxadaptando as novas circunstancias
e a imprevistos. E afirma: “O professor que despentusiasmo em seus alunos consegue
algo que nenhuma soma de métodos sistematizadosg® corretos que sejam, pode
obter” (DEWEY, 1953, 1959b). Para este autor, alase a sala de aula sdo ambientes de
atividades e conflitos, ndo podendo ficar reduz@aacionalidade técnica, pois ndo dao
conta de solucionar os problemas que delas emergemesse sentido que a acdo
reflexiva, proposta por Dewey (1953, 1959a), aqulicada na formacdo continuada de
professores, é entendida, nesta pesquisa, compassiilidade de ruptura deste modelo,
sendo o ponto de partida na direcdo de uma radiaaa pratica. Para isso, o autor
propunha experiéncias praticas desde os primeios @ formacéo, tendo os programas
como referéncia e a investigacao reflexiva na gaigiedagogica.

Com base nas ideias e concepcdes de Dewey (1929),busca-se, através do
curso de formagao continuada para professores,quemneflexdo sobre a necessidade de
valorizar a capacidade de pensar dos estudantepreg@ra-los para questionarem a
realidade, de unirem teoria e pratica e problerasgim. Como ele dizia, “as criangas nao
estdo, num dado momento, sendo preparadas pada a&,yvem outro, vivendo”. Entao,
precisamos ter clara a diferenca entre prepararguaida e para passar de ano.

Este questionamento leva a inevitavel reflexdo duerespeito ao papel do
professor, da Escola, como instituicdo, e do podpstudante nos processos de ensino e
de aprendizagem, pois o estudante deve ser ativodoro processo, devendo ele préprio
e suas duvidas e questionamentos estarem no denprecesso.

Essa perspectiva, apresentada por Dewey, de prepasiudante para a vida e
com a qual se concorda esta, atualmente, ao mesnpm tcontemplada e desqualificada.
Contemplada quando se encontra, por exemplo, emsil R2017) e se percebe que o
aprender para a vida esta la, sob vérias formasqudificada, quando se |é ou se ouve
declaracdes no sentido de que aos estudantesabesppaticdo da fala do professor, para
gue internalizem o conteudo (BECKER, 2012). Oracepcdes como essa levam quem

as |é ou ouve a imaginar que aprender é decorgraksras ditas pelo professor.
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Aprender, nesse contexto, seria entdo equivalemtenaorizar? Pensar assim é andar para
trds, e esquecer licdes que nos foram dadas, peeDgor exemplo, ainda na primeira
metade do século XX.

Diante dessas consideracfes, na proxima secdoaab®rd AA, argumentando

sobre os beneficios da utilizagédo de estratégiasgramoveé-la.
3.3 APRENDIZAGEM ATIVA: ESTRATEGIAS POTENCIALIZADORS

Considerando os estudos e pressupostos de Fieeeey, abordados nas sec¢des
anteriores, entende-se que o modelo tradicionadrdino e de aprendizagem nédo é o
ideal. Com base nesse modelo, descartado por aosbtedricos, acreditava-se que o
estudante deveria receber informacdes prontas eoto Unica tarefa repeti-las na
integra. Diferentemente, a AA é fundamentada emnoumadlelo dindmico, no qual o
estudante é levado em conta. Para que ele seja cipagir e de reagir diante da
realidade, € necessario que haja uma (re)constrdgaconhecimento e de conceitos
sélidos sobre o mundo. E, para isso, € necessangiderar os conhecimentos ja
existentes, que é possivel ao professor, quandtudante € incentivado a agir de forma
diferente do que apenas escutar, copiar e repetir.

Encontra-se em Gudwiruma das definices de AA, que se considera bastant

adequada para a compreensao de sua dinamica:

Aprendizagem ativa € um termo técnico para um cuojde praticas pedagogicas
gue abordam a questdo da aprendizagem pelos alabhasna perspectiva diferente

das técnicas classicas de aprendizagem, tais cola® discursivas, onde espera-se
gue o professor “ensine” e o aluno “aprenda”. Neemglizagem ativa, entende-se
gue o aluno ndo deve ser meramente um “recebeeoairifdrmacdes, mas deve se
engajar de maneira ativa na aquisicdo do conhetimércando seus objetivos e

indo atras do conhecimento de maneira pré-ativa.

Além disso,

por exemplo, as praticas de sala de aula de Mataméhseadas nesse paradigma,
diferem fortemente das praticas tradicionais, n@sisga aula é dividida em dois

momentos distintos, nos quais o professor apresdgtanas ideias e técnicas e,

depois, os estudantes trabalham com exerciciosisetelos (ELMOR-FILHOet

al., 2019, p. 35).

1

GUDWIN, R. P&gina pessoal do Professor Ricardo Gudda UNICAMP, Disponivel em:
<http://faculty.dca.fee.unicamp.br/gudwin/activetéag>. Acesso em: 15 janeiro 2020
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Com efeito, sabe-se que o modelo tradicional aiesta vigente em muitas
escolas, com variagbes que consistem, ndo raraulds em que o professor ocupa a
maior parte do tempo com exposi¢cao, ou daquelaguao estudante fica a maior parte
do tempo envolvido com resolucdo de exercicios mblpmas. Para tais escolas, que
necessitam, com urgéncia, ultrapassar praticasgpgitas tradicionais e apresentar
eficacia nos processos de ensino e de aprendizaggmsentam-se metodologias de
ensino com praticas educativas baseadas na haleilide aprender em acédo. Além da
incumbéncia de desenvolver habilidades e compet&ntais praticas ndo podem ser
desvinculadas do desenvolvimento humano que, segBadotti (2008), € um fenbmeno
social, portanto, educacional e produto/produtovateéas determinacdes sociais.

As estratégias e os métodos de AA tém por objdtizer a aproximacéo entre
estudos voltados para a promoc¢édo da autonomiatddaese e o potencial da eficacia
pedagdgica. Trazem como proposta uma completaaeiaagdo e o rompimento, ndo
somente dos processos de ensino e de aprendizaggsmtambém das estratégias, dos
materiais € meios a serem utilizados e, notadameate posturas docente e discente
(BERBEL, 2011).

A utilizacdo de estratégias pedagogicas que agtitud saber fazer e o saber
conviver, visando desenvolver o aprender a apreondaprender a ser, o aprender a fazer,
0 aprender a viver juntos, esta presente nas RestCurriculares Nacionais Brasileiras
(BRASIL, 2013) e sédo acOes indispensaveis para serdelvimento de atributos a
formacédo pessoal e profissional. Estas, aliadadird@micas de trabalho colaborativo,
favorecem a discussédo coletiva e as relagOes @#sopis, presentes na realidade social
dos educandos (BERBEL, 2011).

Teodricos como Dewey (1959a), Freire (1996), entrieog, ressaltam, ha muito
tempo, a importancia de superar a educacao bantadécional e focar a aprendizagem
no estudante, envolvendo-o e dialogando com el €feito, Dewey (1959a) salientou a
importancia da continuidade de experiéncias dendpragem nas escolas no mundo real
e defendeu maior enfoque nos resultados de apegyaiiz de ordem superior e na
aprendizagem significativa. Piaget insistia quensireo ndo € a fonte da aprendizagem,
afirmando que a fonte da aprendizagem é a acéojeitos o individuo aprende por forga
das acdes que ele mesmo pratica. E afirmava: “@enhen objeto € agir sobre ele e
transforma-lo, apreendendo os mecanismos dessdamaracao, vinculados com as acoes
transformadoras” (PIAGET, 1978, p. 37). Para Frdit896, p. 21), ensinar ndo é
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transferir conteddo a ninguém. “O processo de thigélo € confeccionado pelos seus
préprios sujeitos e ndo ensinado por alguém.”

Pode-se ainda afirmar que, como base tedrica qumuplérte a AA, tem-se o
Construtivismo: forma de conceber o conhecimenta (€nese e seu desenvolvimento) e,
por consequéncia, um novo modo de ver o Universada e o mundo das relagdes
sociais (BECKER, 2012). Ainda, o autor afirma qoehecimento é acéo, transformacgéo
e estabelecimento de relagbdes. Ou seja, aprenuergpae se age e ndo porgque se ensina, e
gue a fonte da aprendizagem € a acéo do sujeito.

Com esse entendimento, ja se justifica a impordade utilizar estratégias e
métodos de AA, tornando-se possivel: aumentar ticipacao dos estudantes, estimular-
Ihes maior autonomia, diminuir a quantidade de sattadicionais, entre outros. Para
tanto, torna-se imprescindivel planejar atividades aprendizagem que despertem o
interesse e a curiosidade de estudantes ativasa®sy contando sempre com a mediacdo
do professaor.

Muitos estudos realizados tém apontado que a ingle&agdo de estratégias e
métodos de AA, em sala de aula, € uma das solut@es eficazes para encorajar
estudantes a participarem ativamente de seus paxe® aprendizagem, contribuindo,
assim, para a formacdo de profissionais mais woigti Por isso, um dos papéis
importantes do professor, na AA, é promover a ai@o entre 0s estudantes, incentivar a
reflexdo, a discusséo e o pensamento critico, fivego-os a “trabalharem” ativamente
e promovendo o trabalho em equipe (CARVALHO, 208ZMOR-FILHO et al, 2019;
REZENDE, 2016; TORRES, 2015; PANIAGUA, 2014).

Também faz parte importante do papel do professtmelar ideias e fazer
conexdes na aprendizagem dos estudantes, enquamathé ao lado deles, por meio de
perguntas, fornecendo recursos e apresentandot@egesomo resposta. Esse tipo de
envolvimento exige que o professor seja observadogativo, seguindo os passos do
estudante e sendo “copesquisador’ (EDWARDS, 1998).

Além disso: “Um modelo que considera que as crsrgeercem um papel
central na sua propria aprendizagem também pre@sanhecer que o0s proprios
professores séo alunos, em vez de meros transessslor conhecimento existente”
(COLLINS; INSLEY; SOLER, 2001, p. 19).

O corpo docente precisa estar alerta em relacaondasdores das linhas de
pensamento das criancgas, ouvindo e observando gaa. Nesse sentido, a pesquisa

de Sylva (2010), no projeteficdcia na educacao infantil e nos anos inicialsstacou a
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importancia de envolver os estudantes no pensamentpartilhado-sustentado. Além de
planejar, & medida que os professores participasnjagos ao lado das criancas, eles
sustentam e compartilham o pensamento das criaacas)panhando sua lideranca na
conversacao, na modelagem da curiosidade e na laopéou de perguntas, sugerindo
recursos adicionais ou alternativos.

Levando em consideracdo os estudos apresentadosgdpu-se a uma busca por
trabalhos ja realizados para nortear a pesquisagkgio ao potencial das estratégias de

AA e a formacéao continuada de professores, 0 qpasEa a apresentar.

3.4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisado bibliografica, aqui apresentada, se fjoati pela necessidade de
conhecer avangos ocorridos no que diz respeitondafgfio continuada de professores; de
modo especifico, de professores de Matematica,cti@® primeiros anos do Ensino
Fundamental; além de estratégias utilizadas emdsalaula, com destaque especial as
estratégias de AA.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa sobre trabatthacionados a “formacéo
continuada de professores dos anos iniciais”, sées de mestrados e doutorados de
universidades brasileiras, usando, na busca avangadermos: formacao continuada de
professores dos anos iniciais; formacéo contindadarofessores de Matematica dos anos
iniciais; estratégias de AA nos anos iniciais; fagéo continuada de professores dos anos
iniciais e estratégias de AA.

A pesquisa realizada por Bozza (2017) apresentacurmso de formagéao
continuada para professores que atuam nos an@asmio Ensino Fundamental da rede
municipal da cidade de Flores da Cunha — RS, caoaupo educacional do Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidad€aleas do Sul, na forma de Guia
Didético. Tal pesquisa, intitulada “Formacgéo coméida de professores: contribuicbes da
resolucdo de problemas matematicos nos anos sidai Ensino Fundamental”, teve
como objetivo verificar como a formacgao continuadatribui para a pratica pedagogica
do professor de Matematica que atua nos anosimaiaEnsino Fundamental. A partir de
um questionario contendo perguntas abertas e fashaglspondido por professores que
estavam atuando nos anos iniciais, foram elencslascessidades do grupo docente para
a construcdo de um curso de formacédo continuadéesa adertado. Os professores

consultados apontaram a resolucéo de problemas monade interesse, considerando as
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dificuldades dos estudantes para lidarem com essgtégia de ensino. Dessa forma, esse
foi o tema do curso proposto, que envolveu ativedaglue relacionaram teoria e pratica,
proporcionando aos professores momentos de reflexadiscussdo sobre pratica
pedagogica. Os sujeitos da pesquisa, professorgesgquisadora, trabalharam em
conjunto, planejando e avaliando formas de qualifia pratica desenvolvida em
Matematica, através do método da resolucdo de ggmad. A formacgdo continuada
desenvolvida oportunizou aos professores refletissore 0 processo educativo, em
especial sobre praticas relacionadas ao ensino atenitica, permitindo mudancas na
pratica pedagdgica, desencadeadas pela constéei@oee acdo, unindo teoria e pratica
e abordando novas experiéncias didaticas. Alénodidszza (2017) concluiu ter atingido
expectativas de grande parte dos professores,apogstrategias pedagogicas discutidas
nos encontros foram percebidas como possiveisrdensgplicadas em sala de aula, para
gualificar o trabalho pedagdgico e a aprendizagean Mhtematica. Desta forma,
analisando as manifestacbes dos participantes abar@m a formacdo continuada,
percebe-se o impacto positivo que teve na pratiagogica, pois muitos professores
refletiram e aperfeicoaram suas acdes em sala e @onsiderando os resultados
positivos gerados na pesquisa de Bozza (2017), aodtilizacdo da estratégia de
resolucdo de problemas, que também é de AA, ompmesta pesquisa, ampliar tais
estratégias, diversificando e testando seus résgltasom vistas, também, a obtencéo de
resultados, no que diz respeito as estratégias Ale cAm potencial para promover
aprendizagem de Matematica.

A pesquisa de Leite (2017) diz respeito a formalgiprofessores de uma escola
municipal de Ensino Fundamental, na cidade de Wacar RS, em projetos
interdisciplinares de AA. Em uma perspectiva detigesiemocratica, foram realizadas
atividades envolvendo estudantes, seus familiacgspe gestora e professores da Escola,
para implementar um projeto interdisciplinar, n@daude uma solugdo para o problema
de gasto excessivo de energia elétrica naquelald=gboobjetivo geral desta pesquisa
gualitativa foi capacitar os professores a desemvein uma proposta interdisciplinar,
sustentavel e contextualizada de AA, utilizandoatado PBL (do inglé®roblem Based
Learning, a fim de abordar as teméticas de producdo eisoumsle energia. Este trabalho
teve como suporte tedrico pesquisas que contrilnufrara estruturar uma proposta de
ensino com projetos que levassem a mudanca deofd&bdtitudes, com reflexdo sobre a
prépria pratica pedagogica, destacando-se as lpoigibes de Freire, que enfatiza a

necessidade de transformar o presente para emfrenfaturo. Destaca-se que essa
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estratégia centrada no estudante partiu de um gmablcomo elemento motivador do
estudo e integrador do conhecimento. Na maioriacdsss, esses problemas elaborados
pelo proprio professor, relacionados ao cotidianoedtudante, colaboram para que ele
seja o principal responsavel pela prépria apregéiza Como conclusdo, a pesquisa
demonstrou o potencial da aprendizagem baseada reblemas (PBL), tema da
capacitacdo dos professores envolvidos, confirmataiobém, a hipétese assumida, na
pesquisa, quanto ao potencial de estratégias edogte AA. Com efeito, a pesquisa
realizada por Leite (2017), na forma como foi canda, mostrou resultados positivos
nesse sentido.

Eltz (2008) realizou uma pesquisa, também no Estexd®io Grande do Sul,
como tema “Formacdo continuada de professores aasftrmacdo da pratica
pedagogica”. Analisou descontinuidades e desafofodmacdo continuada, procurando
caracteriza-la e explicita-la, bem como analisarets;des entre a formacao do professor
e sua prética pedagodgica e, também, se a formagémwada contribui ou ndo para a
transformacao da prética do professor. Os questientdbs em torno dos quais a pesquisa
foi realizada foram: Como desenvolver a formacattinaada para o professor, para um
novo tempo, para uma nova escola que esta sendohdel® pelas mudancas que se
implementam? De que forma a formacao continuad&ribanpara a transformacao da
pratica pedagdgica do professor? Quais os enteaamtrados na realizacao da formacgéo
continuada?

Duas escolas municipais de Ensino Fundamental, aioidipio de Sapucaia do
Sul, foram o local da pesquisa. Durante sua regaoi utilizado o caderno de campo e
entrevistas, como instrumentos na coleta e cor&irue dados, bem como uma
abordagem qualitativa como método de analise deegda para os dados coletados. A
autora cita que, na formacéo continuada, € impiatgune o professor reflita sobre sua
experiéncia profissional, sua acdo educativa, secamsmo de acdo e sobre o0s
fundamentos que o levam a agir. Aprende-se a fazendo, mas, também, refletindo
para uma acdo renovada e transformada. E, nessespoode acao-reflexdo-acéao, se
desenvolve o saber profissional. Entende-se, asgimgeste estudo foi uma tentativa de
contribuir para reflexdes e estudos sobre formagdinuada, na busca de uma prética
pedagdgica significativa e com qualidade. Como lemdo da pesquisa, Eltz constata que
a formacao continuada contribui para a transformagépratica do professor, se for bem
planejada e se estiver de acordo com os interesagsnecessidades dos professores. A

formacgdo contribui positivamente se possibilitar nmeatos de oficinas, palestras,
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integracao, estudo, reflexdo, debate e troca d&nuias. Enfim, para Eltz, assim como se
entende a presente pesquisa, a formacgéo de pnafessa qualidade de ensino dependem
cada vez mais do comprometimento com a profisséerde. Com efeito, &€ necessario

gue o professor entenda a importancia do constgetdeicoamento e o deseje.

A pesquisa realizada por Paiva (2016), com o tittAprendizagem ativa e
colaborativa: uma proposta de uso de metodologizasano ensino da Matematica”, teve
como objetivo contribuir com as discussbes no ambé atuacdo do professor de
Matematica. Paiva comenta que muitos professorésatiematica, da educacao basica até
0 nivel superior, estdo preocupados em procurapdustalternativos de ensino, porém
consideram muito complicado abandonar a aula etymgiustificando que nem sempre é
facil romper com a lei da inércia, que impulsioneoatinuar atuando da mesma forma,
repetindo modelos pedagogicos centenarios. O aptesenta uma breve descricdo sobre
algumas metodologias de aprendizagem ativa e aalée que estdo sendo utilizadas em
universidades e escolas do Brasil e de outros gpafggresenta um enfoque maior a
estratégigoeer instruction(ou aprendizagem por pares) e inclui um relatolukervacéo
de uma aula de Matematica, realizada com estatéggaaem uma escola de Ensino
Médio da rede publica do Distrito Federal. S&o sgmeadas opgles para a pratica
docente, com vistas a tornar as aulas de Matemaéagainteressantes e motivadoras para
os estudantes da educacédo béasica. Apos a realidagfima aula usando a estratgupar
instruction, houve aumento no interesse dos estudantes, maitwr Bm relacdo as aulas
anteriores, tradicionais e totalmente expositi@esgundo o autor isso provavelmente se
deve a dois fatores: as discussdes proporcionadigs s colegas, intencionalmente pela
estratégia, o que deixa a aula mais dindmica,imiuicdo da parte tedrica da aula, haja
vista que grande parte da teoria foi entreguesaptra que estudassem em casa. O ganho
na quantidade de acertos em relacdo as questbevatlacdo apresentadas foi bem
expressivo, devido as discussdes promovidas eratlira pesquisada. O caso pesquisado
sugere gue a estratégmeer instructioncontribui, de forma ampla, para aumentar o
interesse dos estudantes, e que as discussoeglestntribuem muito para o aumento
dos indices de respostas corretas na classe, ¢avnal@ melhorias no rendimento escolar.
Com efeito, no estudo aqui descrito, uma das égiest de AA, a ser utilizada com os
professores participantes, @eer instructionentendendo-se poder confirmar, também no
contexto desta pesquisa, sua eficacia.

Almeida (2018) realizou uma pesquisa com o intd#oresponder quais sao as

interconexdes de tendéncias no ensino da MatemAtigatora se propds a analisar varias
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dessas tendéncias, dentre elas: Modelagem Matemn&ticomatematica, Resolucdo de
Problemas, Tecnologias de Informacdo e Comunicg@aGs), Jogos e Materiais
Manipulativos e Historia da Matematica. Explica udinsamente todas as tendéncias
referidas, mostrando que cada uma, de formas difsseé importante para o ensino de
Matematica. Para a autora, “as diversas metod@algaensino, utilizadas pelo professor,
sdo fundamentais para que ele, desde sua form@icé, itenha estudado e vivenciado”
(ALMEIDA, 2018, p. 14). Nesse sentido, o ensinoMigematica e suas diversas formas
de aborda-lo deve receber a atencdo dos profesgwes fazem parte do processo
educativo. Assim sendo, essa é mais uma justificgbara o propdésito da presente
dissertacdo, cuja pesquisa busca a confirmacaerddibios, também, com a utilizagédo de
jogos e materiais manipulativos, dentre as estadé@p AA a serem testadas.

Oliveira (2014) analisou uma formacdo continuada Bratematica com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamerdalescreveu em sua dissertagéo de
pés-graduacdo. Nela, a autora investigou as infilaéndo curso Pro-Letramento
Matematica 2011, oferecido aos professores dos iaigis do Ensino Fundamental no
DF, nas praticas pedagodgicas de professores que pdeticiparam. Com base em
guestionarios, entrevistas e registros produzidelsspprofessores, apresentando suas
percepcgbes antes, durante e depois do curso, eaadostata que o curso teve grande
alcance. Os professores demonstraram buscar cardr@ols e metodologias, superando
dificuldades em termos de conteudos, 0 que est&alelo com o que se identifica como
um dos objetivos desta pesquisa. Com efeito, arauderedita ser necessaria a
continuidade de discussdes tedricas, metodolégiagsstemoldgicas acerca do ensino e
da aprendizagem de Matematica com professores mggieaen Matematica nos anos
iniciais da Educacéo Basica, dado que existem ma@ispectos desafiantes na formacao
pedagogica. Dentre estes, a ressignificacdo denalguepresentacdes e a apropriacao de
conhecimentos e de diferentes metodologias em Maiesn Foi detectado pela autora
gue, apds dois anos de estudo, os professores @intian colocar em pratica o que
aprenderam no curso. Por isso, acredita-se ter sup@tancia a continuidade do estudo
sobre 0s conteudos e sobre o ensino de Matemdtias,anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Alves e Silva (2018) também realizaram uma expei@nde formacgéo
continuada em Matematica, tendo por objetivo apr@amo ensino dessa disciplina, com
foco na metodologia pautada por estratégias deEwhseu artigo “Metodologia ativa na

formagdo continuada de professores da educacaatiinréaEnsino Fundamentaobre
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conceitos matematicos”, descrevem um curso de fgimaontinuada realizado por
professores da Educacéo Infantil e 1° ano do Ersimolamental de um colégio da rede
privada de ensino, na cidade de Marilia, em SadoP&s autores referem relatos da
percepcado dos professores participantes, de quent®udo estudado era extremamente
importante para sua atuacdo e que, até entaoinm@ont tanta seguranca para trabalha-lo,
apesar de terem tido contato com ele na faculdadesua formacgéao inicial” (ALVES;
SILVA, 2017, p. 7). Com efeito, entende-se, tamhéeste estudo, a necessidade de
aprofundamento ou (re)construcdo de conceitos nddiers, o que deve ocorrer desde o
inicio do Ensino Fundamental, porque nem semprecsatextualizados por professores
neste nivel da educacdo. Por meio do curso, oseaudfirmam ter notado envolvimento e
protagonismo dos professores durante todo o procesgue refletiu-se no seu trabalho
pedagogico, como consequéncia de estudos sobrenag@o dos conceitos matematicos
abordados.

Cardoso e Hora (2019) realizaram, no periodo degundezembro de 2018, em
um municipio do Sul da Bahia, uma experiéncia dendgdo continuada com o titulo
Formacé&o continuada de professores: mediacdo daragizagem matematicllo espaco
de aprendizagem, havia professores com formacéialieim Licenciatura em Matemética
e outros com Licenciatura em Pedagogia, que estaviaistrando aulas de Matematica, o
gue levou a uma necessidade de adequacéo daspac@eggicas, para aproxima-los de
uma linguagem mais especifica da Mateméatica. Ness&exto, a pesquisa objetivou
levantar os principais entraves do professor-afzeaal identificar, em seus discursos e
em suas praticas pedagodgicas, possiveis necessidbzlecontextualizar ensino e
aprendizagem na formacéo docente. Realizaram wmeatigacdo empirica, que consistiu
em examinar as percepcdes dos professores sobrivaagio e realizacdo do ensino
(pratica) da Matematica em sala de aula, por meiagdes colaborativas e dialogicas, a
fim de fortalecer o propdésito de incluir as difegas no ensino regular, como desafios
para aprender a aprender. Percebeu-se que a farntagé grande valia para as
professoras, mesmo sabendo que atuar de formaalud@nanda mais tempo,
envolvimento e dedicacdo, pois alguns docentesaaimdo estdo preparados para
abandonar atitudes comodas. Assim, como relataste aetigo, espera-se que a presente
dissertacdo dé continuidade a tais a¢des formatmesse caso, com énfase em estratégias
de AA, nos processos de ensino e de aprendizagénatgenatica.

Considerou-se, ainda, um relatério da pesquisamacao continuada de

professores: contribuicdes da literatura baseada ewdéncias(MORICONI et al.,
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2017), que buscou oferecer subsidios da literdtasaados em evidéncias sobre formacao
continuada de professores, de modo a contribus padebate sobre a formulagéo e a
implementacéo de iniciativas desta natureza, n®. Rgpartir de uma revisao da literatura
especializada, a pesquisa buscou responder a @wgsnpas: Quais as caracteristicas
comuns das iniciativas eficazes em formacao coatiad Como se entende que essas
caracteristicas contribuem para essa eficacia miamtivas? Destaca-se, no relatorio
apresentado, que o uso de metodologias que proq@amnover a AA dos professores se
mostrou uma das principais caracteristicas dos ramugs eficazes de formacao
continuada. A literatura investigada mostra quepagessores, quando tratados como
aprendizes ativos, se engajam mais e de maneisapradutiva nas tarefas da docéncia.
Os achados desta pesquisa revelam que um conjontideravel de programas de
formacdo continuada de professores, implementanoswros contextos educacionais,
em especial no contexto norte-americano, produzmesultados positivos em termos de
melhoria em conhecimentos e praticas dos professdoel em conhecimentos e atitudes

nos seus estudantes.

Essa é a razéo pela qual tem se mostrado cerdrédymacao profissional, colocar
os docentes na posicdo de estudar o proprio canfmddedimento que pretendem
ensinar aos alunos [...] os professores julgamnsais importante a formacao
continuada que lhes da oportunidades de constnuiodgo o conhecimento de
contetdo académico, aliado a como ensina-lo ao®ssem perder de vista nem o
contexto local, nem os recursos especificos dasl&scnem as diretrizes
curriculares, os sistemas de prestacdo de corttasCenvém lembrar que essa
énfase em atividades ligadas a pratica docenteter@ioa intencdo de negar a
importancia do preparo tedrico. Ao contrario, aileodo se opde a pratica: antes, a
primeira dirige a segunda que, por sua vez, forredementos para aprimorar a
primeira. Deste modo, os programas de desenvolvormofissional analisados ndo
buscam prescrever praticas pedagoégicas a seremduzjtas pelos participantes,
nem engessar sua iniciativa e autoria (MORIC@NL, 2017, p. 29).

Tais resultados estdo em consonancia com o0 queusen,bem termos de
formacgé&o continuada para professores dos anoaigad Ensino Funtamental.

Diante dessas consideracdes, e levando-se emaonégultados destacados nos
estudos apresentados, justifica-se a pesquisaadalino curso de formacdo continuada
para professores interessados em conhecerem nosamifidades com potencial, com
vistas a promover aprendizagem, com a participagfiva dos estudantes, como

protagonistas dos préprios processos de aprendizage
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresenta-se o percurso metodoloégicontexto, os sujeitos da
pesquisa, 0 planejamento e a descricdo dos ensorgatizados durante o curso, que
dardo subsidios para a analise e discussdo déademilda pesquisa, que é objeto desta
dissertacdo, no capitulo 5.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa afjvalit considerando a
preocupacdo com o0s aspectos da realidade que w@onpger quantificados. Conforme
Gerhardt e Silveira,

as caracteristicas da pesquisa qualitativa saoetiedjdo de fendmenos,
hierarquizacédo das acdes de descrever, compreexgédicar, precisédo das relagbes
entre o global e o local em determinado fendmeheekvancia das diferencas entre
0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao eaiaterativo entre objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientacdesa®e® seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveissigho ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todasiéasias (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 32).

De acordo com Silva e Araujo (2005, p. 21), quaus objetivos, esta pesquisa
pode ser classificada como exploratéria, pois bhusmmar o problema mais familiar, com
a realizacdo de um curso de formacao continuada afessores em servigo, visando
esclarecer possibilidades de promover melhoresigtesl de aprendizagem, por meio de
estratégias de AA; é descritiva, pois pretende rdgsc as caracteristicas das acoes
promovidas, e explicativa, pois ira a fundo na ideale, explicando @orqué dos
resultados de tais acOes. Ou seja, espera-se rcoldanacdes sobre a atuacdo de
professores e melhor compreender a relacdo ena® @adticas e a aprendizagem dos
estudantes envolvidos.

Quanto a natureza, a pesquisa € aplicada, poisvabggrar conhecimentos para
aplicacdo pratica como: planejamento, realizac@vadiacdo de préticas pedagdgicas,
usando estratégias de AA para a construcdo de itmhce Matematica. Tais estratégias
sdo apresentadas e aplicadas com os professores;sog visando a sua aplicacao, pelos

préprios professores, com seus estudantes.
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Quanto aos procedimentos, é utilizada a pesquia-a escolha da pesquisa-
acdo, enquanto metodologia de pesquisa, devetseraatureza ativa e reflexiva diante da

realidade pesquisada. Segundo Fonseca,

a pesquisa-acdo pressupde uma participacdo pland@agesquisador na situacdo
problematica a ser investigada. O processo de @@sgecorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realgladeservadas, a partir da sua
compreensdo, conhecimento e compromisso para adasiaelementos envolvidos

na pesquisa (FONSECA, 2002, p. 34).

Ainda, para o mesmo autor,

o investigador abandona o papel de observador emweipp de uma atitude
participativa e de uma relacdo sujeito a sujeiton cos outros parceiros. O
pesquisador quando participa na agdo traz consigoagrie de conhecimentos que
serdo o substrato para a realizacdo da sua anélisgiva sobre a realidade e os
elementos que a integram (FONSECA, 2002, p. 35).

No contexto desta pesquisa, esse modelo possikilifgesquisadora maior
envolvimento e comprometimento em acdes que visawas formas de ensinar e
aprender, em lugar, especialmente, da praticaahesritir conhecimentos. Além disso,
um dos fundamentos desse fato “consiste na cogdtatde uma desilusdo para com a
metodologia convencional, cujos resultados, apdsaaparente precisdo, estdo muito
afastados dos problemas urgentes da situacaodawucacao” (THIOLLENT, 1997, p.
75).

No decorrer dos encontros, as professoras foraradésv a refletir sobre
estratégias e métodos de AA e, com base na temliaaram com seus estudantes cada
uma das estratégias vivenciadas no curso, em caumteo, de modo que trouxessem
resultados e comentarios, que fossem apresentadmsnpartiihados com as demais
colegas, para reflexdes e conclusdes conjuntas. lé2@@ nisso, o planejamento de cada
encontro, mesmo tendo sido considerado no planejanyévio do curso, foi sendo

aperfeicoado, levando em consideracdo as proddgdescontro anterior.
4.2 CONTEXTO DA ESCOLA
A pesquisa foi desenvolvida com professoras de eswla particular do

Municipio de Caxias do Sul, a qual tem mais de msémulo de atividades no municipio.

O propésito da escola era criar pequenas comursdddemulheres que, vivendo em
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harmonia com Jesus, estivessem dispostas a defend#a, conforme as necessidades se
apresentassem, nos diversos tempos e lugares. Assigrupo de Irmés da Congregacgao
chega a Caxias do Sul e, com inuUmeras dificuldddeanta o prédio daquela que seria a
escola. Ao longo de mais de cinco décadas, o tratEinegado das Irmas tem resultado
no crescimento estrutural da escola e no aprimareimdos servicos de educacéo
oferecidos a comunidade de Caxias do Sul.

Atualmente, a escola recebe estudantes do matetéalo Ensino Médio,
incluindo turno integral para o maternal atéafo, com atividades diferenciadas no
turno da manha.

Como metodologia, essa escola propde:

Num mundo em constante mudanca, onde as transféesagorrem de uma forma
alucinante, é necessario que a Escola repense fazmupedagdgico. Atualmente,
muito mais importante do que o acumulo de inforreacé saber como analisar,
organizar e utilizar essas informacgfes signifiatiente e necessarias para a
resolucdo dos problemas emergentes do dia-a-d@améés se admite que a Escola
se baseie em concepcdes que preguem somente a ira@orou o simples
treinamento de habilidades. E necesséario consideraluno como um todo,
construtor de seu proprio conhecimento. Neste d®nta concepg¢do socio-
interacionista vem ao encontro das necessidadesseegigéncias do mundo
moderno. De acordo com esse pensamento, o conheoim&o € algo situado fora
do individuo, a ser adquirido por meio da cépiare, nem algo que o individuo
constroi independentemente da realidade exterrmddmais individuos e de suas
proprias capacidades pessoais. E, acima de tudicanstrucdo histérica e social,
na qual a realidade torna-se conhecida quandoteage com ela, modificando-a
fisica e/ou mentalmente. Portanto, com base nesszepcado, a metodologia a ser
trabalhada nas diferentes areas do conheciment® @trar-se na interacéo entre
aluno e objeto do saber, mediado pela intervengédagbgica e didatica do
professor, oportunizando a aprendizagem signifiaatilesse sentido, é fundamental
destacar os quatro pilares, considerados pela URESOmMo os alicerces da
educacdo atual, ou seja: o saber, o saber fazer, ® o conviver. Além disso, é de
suma importancia desenvolver uma metodologia visandma préxis
interdisciplinar, através da realizacdo de projefos permitam a integracdo das
diferentes disciplinas, construindo um conhecimesignificativo. Entdo, tal
metodologia é aplicada tanto na Educacédo Infamib éensino Fundamental | e I,
gquanto no Ensino Médio, respeitando as especifieslade cada nivel
(METODOLOGIA DA ESCOLA, 2010)

Um dos fatores que levaram a proposta do cursom éonhecimento, por parte da
direcédo, da realizacdo do mestrado, pela pesquesaprofessora dessa escola, o que
justificou a sugestéo, da propria escola, do ptanepto do referido curso. Em sintonia
com o incentivo recebido, considerou-se essa pbdaide como perfeitamente adequada
aos melhores objetivos de um mestrado profissid@@ain isso, ao acolher a sugestéo, a
pesquisadora apresentou uma proposta de cursor@enadora pedagdgica e a diretora,

obtendo consentimento para desenvolver um cursofod@agéo continuada com
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professoras que atuavam do primeiro &arto do Ensino Fundamental, no ano de 2018.
Com base em levantamento de dados, planejou-sarinicurso em abril e finaliza-lo em
junho, com aulas presenciais nas quartas-feiraprgmia escola, com duracéo de duas a
horas cada encontro, apds o horario de aulas. guiEaslora elaborou uma proposta da
formagédo continuada, considerando necessidadesd#e ano escolar, fazendo uimk
com as estratégias de AA propostas. Por meio deomvite aos professores (APENDICE
A), uma sintese do curso foi apresentada, contasgbwincipais informacdes. A aceitacéo
foi imediata, e toda a equipe diretiva da escala &CS foi prestativa para o atendimento
das providéncias necessarias, como a definicdoodd (sala de aula) para os encontros na
escola e também a confeccéo dos certificados, ayaenffornecidos as participantes da

formacé&o continuada pela UCS.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

O publico-alvo foi constituido por professoras atea na escola, do primeiro ao
5° ano do Ensino Fundamental, no ano de 2018. Qogini constituido durante uma
reunido escolar, na qual a professora pesquiséeloga oportunidade de expor as colegas
a proposta do curso, apresentando esclarecimenwmsgogam solicitados. Ao todo, na
escola, havia 19 professoras lecionando nesses ramasrno da tarde. Dentre estas, 17
professoras manifestaram interesse e se inscrevaeano curso. Todas as professoras
sdo graduadas em cursos de licenciatura, sendoapemas algumas possuem pos-
graduacdo. Destaca-se que nenhuma delas é liceanemdViatematica. No capitulo 5,
guando da andlise e discussédo de resultados, sggeafadas outras informacgdes sobre as

participantes, de acordo com as respostas queeapaesm No questionario inicial.

4.4 O PLANEJAMENTO DO CURSO

Durante os meses de janeiro e fevereiro de 20a8prlu-se o planejamento,
com base nos estudos necessarios. Foram providescs acertos com a direcdo da
escola, bem como os documentos necessarios parfosge em carater de curso de
Extens&o, com certificagdo pela Universidade deigSasto Sul. O curso de formagéo
continuada para professores, com foco na AA em miaiea, foi, entdo, planejado
detalhadamente, para ser realizado na escola degaatuda pesquisadora, como

professora. O mesmo ocorreu no periodo de 4 deaab8 de junho de 2018, tendo carga
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horéria de 40 horas, com encontros semanais, adakznas quartas-feiras, das 18h as
20h, além de atividades a distancia, para aplicegaoseus estudantes.

Através do curso, planejou-se identificar e analesadificuldades encontradas
pelas professoras participantes, ao trabalharemestmaantes de anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como colaborar com as docentespase em estudos, planejamento,
execucao e avaliagéo colaborativa, na busca deonmedhnos processos de ensino e de
aprendizagem de Matematica.

Desta forma justificou-se a importancia desta pissgunaquele momento, pois,
além de qualificar a formacao académica da aw@ay também colaborar com a pratica
pedagdgica das colegas professoras da mesma asmulajstas a proporcionar reflexdes
e possibilidades de trabalhar a Matematica, nos emaiais, com enfoque em estratégias
de AA. Com efeito, a presente pesquisa objetivaestiv na formacédo continuada,
iniciando pela andalise desta modalidade de formagdesenvolvendo como produto final
um conjunto de videoaulas, cada uma apresentandadamestratégias de AA, abordada
no curso, com suas etapas, bem como exemplos idag@a para professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A esgotiiaste publico se deu pelo fato de a
pesquisadora ser colega e conhecer o trabalh@adalina escola. Isto justifica, também,
um bom conhecimento, em termos de expectativaeesgses das colegas, 0 que se torna
possivel na convivéncia diaria. Além disso, o iedee e acolhimento demonstrado pela
direcdo da escola, aliado ao fato de ter cursaddagistério e a Licenciatura em
Matematica, como campos de formacdo e de atuacébyamam a apresentacdo da
proposta do curso.

Como procedimentos metodoldgicos realizados antesinécio do curso,
planejou-se:

a) analisar os planos de estudo de Matematicaada um dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (ANEXO A);

b) eleger contetidos estruturantes de Matematic @o % ano do Ensino Fundamental,
um para cada ano.

Foi proposto comabjetivo geral do curso: proporcionar as professora
participantes o conhecimento, a aplicacdo e a avatido de estratégias de AA para a
abordagem de conteldos estruturantes de Matematicdo primeiro ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

Para tanto, os seguinteljetivos especificoforam elencados:
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a) esclarecer as professoras participantes em apsstem metodologias para AA a

serem estudadas e vivenciadas, para que consterespestivos planejamentos;

b) construir uma base de conhecimento e de expa®@&sobre a AA,

c) instrumentalizar as professoras para que poapéoar as estratégias em sala de aula;

d) promover aprendizagens por meio do compatrtilimbonge experiéncias.

Assim sendo, o planejamento contemplou a realizagdama sequéncia didatica,

dividida em nove encontros presenciais, descritesgair, bem como das atividades a serem

realizadas a distancia, também semanalmente, padaz total de 40 horas. No Quadro 1

apresenta-se uma sintese do planejamento, contagseda carga horaria destinada a cada um

dos encontros. Todavia, considera-se importantdackss aqui, que o planejamento

elaborado, anteriormente, sofreu algumas adapta@emndo-se em conta 0 questionario

respondido pelas participantes, no primeiro encon® mesmo foi analisado (a analise

completa consta no capitulo 5), no que tange aesesses demonstrados, em respostas das

professoras, tendo-se optado pela seguinte dig@Eibude conteddos a serem abordados,

considerando as referidas manifestacoes:

a)
b)
c)
d)
e)

T ano: o tangram, visando a abordagem do jogo catnatégia de AA;
2 ano: adicdo com reserva e subtracdo com empréstimo

3 ano: multiplicacéo e divisio;

# ano: fragdes: conceito e operagdes;

5 ano: nimeros decimais: conceito e operacdes.

Quadro 1 — Planejamento do curso de FormacatrDada

(continua)
[o]
Atividades Data | V- de
horas

» Apresentacao do curso

» Preenchimento do Termo de Consentimento Livre &aEstdo
* Questionario de verificacdo de conhecimentos psesodre
\rrendizagem e AA

1 | « Dinamica: desafio da caixa de bombons 4/4/18 5h
» Texto Profeshow e Profechato
* Atividade a distancia para o proximo encontro elaboracdo de texto
sobre as proprias concepcdes de aprendizagem, aseneln bibliografia
a ser sugerida

=

* Fundamentos da AA

» Apresentacao de algumas estratégias de AA
2 | » Atividade a distancia para o proximo encontro planejamento ¢11/4/18| 4h
apresentacao de estratégia de aprendizagem desurendas da respectiva
disciplina, com base nas discussfes ocorridas

3 | « Apresentacao de estratégias de AA 18/4/18| 4h
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(conclusa)

* Atividade a distancia para o proximo encontrc elaboracdo de ur
mapa conceitual sobre texto lido na semana anterior

>

» Apresentacao da estratégia de ensino: jogos
» Estudos sobre a AA através de jogos (Tangram)

 Atividade a distancia para o proximo encontro elaboracdo, por25/4/18| 4h

niveis, de uma aula aplicada na disciplina de Matem, com o contetdo
estudado na semana, utilizando o Tangram como iadatencreto

» Apresentacao pelas professoras de aula elaboraaiatela semana

» Apresentacdo da estratégia de ensino: Material retnqQVL), €
material dourado e dindmicas

» Estudos sobre a adicdo com reserva e subtracderopm@stimo atrave
de material concreto

* Atividade a distancia para o préximo encontro leitura dos textos
Juquinha quer uma vaga (ANEXO B) e conhecendo cdabaadicéo e
subtracdo. Elaboracdo, por niveis, de uma aulaaaai em qualque
disciplina, com o contetdo estudado na seman#&autilo um material
concreto como estratégia de ensino

[72)

=

. 2/5/18

5h

» Apresentacao, pelas professoras, de aula elabduadate a semana
» Apresentacao da estratégia de ensino: Desafiosgmg

* Historia: Onde estdo as multiplicacbeshdes

» Estudos sobre multiplicacdo e divisdo através ttatégia “desafios em
grupos”

» Atividade a distancia para o proximo encontro elaboracdo, po
niveis, de uma aula aplicada em qualquer discipldmen o conteuldc
estudado na semana, utilizando a estratégia desafio grupos, com
método? de ensino

O Y =

5h

» Apresentacao pelas professoras de aula elaboraaiatela semana
» Apresentacao da estratégia: aprendizagem por goasiento
» Estudo de fracdes

 Atividade a distancia para o proximo encontro elaboracdo, por16/5/18| 5h

niveis, de uma aula aplicada em qualquer disciploen o conteldo
estudado na semana, utilizando a estratégia apegein pof
guestionamento, com base nas discussdes ocorridas

» Apresentacao pelas professoras de aula elaboraalatela semana
» Apresentacao da estratégia de ensino: grupos cefagaliferentes
» Estudo dos numeros decimais

» Atividade de “mercadinho” em sala de aula, quanehognupo fara as

U

compras e outro grupo sera o caixa. Apés, 0s papé® trocados. 23/5/18| 4h

 Atividade adistancia para o proximo encontro elaboracdo, por
niveis, de uma aula aplicada em qualquer disciploen o conteldo
estudado na semana, utilizando a estratégia gaguodarefas diferentes,
como estratégia de ensino

» Apresentacao pelas professoras de aula elaboraaiatela semana

* Encerramento com debates e discussdes sobre g cseguidos dé
autoavaliacao

» Video motivacional

*30/5/18|  4h

Fonte: Desenvolvido pela autora (2019).
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4.5 DESCRICAO DOS ENCONTROS PARA POSTERIOR ANALISE

O curso “Formacgdo continuada em Matematica: apragdim ativa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental” teve inicio no diade abril de 2018, conforme
planejamento, e término no dia 13 de junho do meanm devido a necessidade de
alteracbes, em relacdo ao planejamento inicialerans relatadas na sequéncia. Os
encontros presenciais foram realizados nas guf@itas; seguidos de atividades semanais
a distancia, contemplando uma carga horaria desh

Conforme mencionado, a professora pesquisadorazaeal previamente, a
analise dos planos de estudo de Matematica de waddos anos iniciais do Ensino
Fundamental (ANEXO A), a fim de eleger contedudasuesrantes, um para cada ano
inicial. Os planos de estudos sao elaborados pelawias professoras da Escola, de
acordo com os conteudos presentes nos livros digag conforme a legislacéo vigente: a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Qetibo destas acgles, além de
aumentar o conhecimento da pesquisadora sobngldaiss, foi o de utilizar os contetdos,
como meio para execucdo das estratégias de AAreansapresentadas aos professores
participantes, para poderem utiliza-las. Alémali€®mo professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sabe-se da importancia e dzssidade de levar em consideragao
0S conhecimentos prévios, necessarios para a apageth de novos conceitos, assim
como em qualquer nivel educacional.

No que segue, passa-se a descricdo de cada umadwdres, procurando evidenciar

as acoes de pesquisa, as atividades promovidatizadas pelas participantes.

Primeiro encontro

O curso teve iniciono dia 4 de abril de 2018, ds, t8ntando com a presenca
das dezessete professoras inscritas. Esse endontwdentado com a apresentacao de
slides(APENDICE C).

Inicialmente, foi feita a apresentacéo do cursa) o8 respectivos objetivos. Em
seguida, as participantes preencheram o Termo dseGbmento Livre e Esclarecido
(APENDICE B). Apés, foi entregue a cada uma um tjoedrio de verificacdo de
conhecimentos prévios sobre aprendizagem e AA, atleminformacdes iniciais,

consideradas importantes para a pesquisa (APEND)CE
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Apds preenchimento e entrega do questionario segsofa pesquisadora, foi
proposta uma dinamicaa caixa de bombongANEXO C). Teve como objetivos:
identificar qualidades e encorajar as participapgante certos desafios, como é o caso
de planejar aulas diferentes, considerar novasduoleigias e aplicar novas estratégias em
sala de aula. Essa dinamica é também uma formaodeoper a identificacdo de pontos
fortes e daqueles que precisam ser melhoradopagpta de cada participante. A dinamica
foi promovida de forma descontraida, sabendo-seeqnaeim grupo, existem pessoas com
capacidades e competéncias muito distintas e, gaeahaja harmonia, € necessario
aprender a conviver com diversidades de gostosmpadamentos. Além disso, é muito
importante considerar aspectos positivos, enterdeqnee cada individuo tem uma
habilidade que complementa o outro e, com issnatee indispensavel no grupo.

Ao som de uma musica, a caixa foi passando, deemaméao e, quando a musica
parou, a participante que estava com a caixa fisigada se gostaria de abri-la ou n&o. Ela
pensou um pouco e quis abrir, dizendo que gosteesiafios e, por isso, abriria a caixa ao
invés de passar adiante. Ao fazé-lo, deparou-seaceaguinte frase: Coma o chocolate!
Ela ficou feliz por ter encarado o desafio. Com ebagesta dinamica, teve-se a
oportunidade de comentar sobre 0 medo de desahssyvando-se que algumas colegas
tiveram pressa em passar a caixa adiante. Entwe@upreciso ter coragem e enfrentar os
desafios, assim como na vida. Por mais dificil geg, no final pode-se ter uma feliz
surpresa e/ou vitéria, bem como um desafio a deergado, o que ndo deixa de ser um
exercicio importante, quando feito com determinag@oragem.

Com efeito, ha desafios para os quais ndo se tedoafe escolha, e esse tipo de
reflexdo serve para chamar a atencdo de que oesirfgib de aceitar enfrenta-los ja € um
ato de coragem, necessario em qualquer profissdmn &omo na vida. Por isso, sempre
se aprende com os desafios enfrentados.

Em continuacdo, a professora pesquisadora entrpgmu cada participante o
texto: “Profeshow e Profechato” (BRUM, 2011) (ANEXD), para que lessem e
comentassem. Por meio dele, e considerando viv@noéssoais do grande grupo,
promoveu-se uma reflexdo, com base nas seguinestogs apresentadas pela professora
pesquisadora, que dividiu a turma em cinco grupasjo uma questdo para cada grupo:

a) como avaliar o aprendizado do estudante?

b) apresente de trés a cinco indicios de que dastel aprendeu;

c) apresente de trés a cinco caracteristicas ddamaula;

d) apresente de trés a cinco caracteristicas dsoumprofessor;
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e) qual o papel do professor e qual o papel dalasta em uma boa aula?

Cada grupo respondeu uma questao e, em seguid@senf@aram para todas as
participantes as respectivas conclusdes, o quenckdeou a discussdo desejada. Alguns
itens foram levantados pelas professoras de foraladurante a discussédo (APENDICE

E). Na Figura 1 ilustra-se um momento de discussésgrupos.

Figura 8— Discussdes com base no texto “ProfeshBrofechato”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Para finalizar o primeiro encontro, a professoraqpesadora apresentou a
atividade a distancia, a ser realizada para o @rcsrguinte, que consistiu na leitura do
poema “Ensinar é inspirar histéria” (CAVALCANTE JUDR, 2015) (ANEXO E). O
poema foi entregue juntamente com duas pergurgasean respondidas e comentadas:

a) Qual foi a melhor aula que vocé ministrou owdal participou? Comente.

b) Qual foi a pior aula que vocé ministrou ou dalqarticipou? Comente.

Segundo encontro

O segundo encontro (APENDICE F), realizado no diadg abril de 2018,
contou com dezesseis participantes, ou seja, cora patticipante a menos, cuja
desisténcia foi justificada pelexcessade trabalho e reconhecimento da dificulade em
acompanhar o curso. Iniciou com a entrega, pelegipantes, da atividade a distancia,

realizada a partir do encontro anterior.
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Em seguida, através ddides deu-se inicio a apresentacdo de fundamentos da
AA, seguida de proposta de atividade a ser reaizpdlas participantes. Foram
apresentadas bases teoricas da AA, de acordo cmapitulo 3 desta dissertacao, pelas
guais sugere-se: introduzir estratégias de AA néssadiscutir o papel do professor e do
estudante na AA, e sdo dados exemplos de estatdgidAA de forma dindmica, com
discussbes e apresentacdo de videas, longo da apresentacdo dekdes com
comentarios relacionados.

A seguir foram descritas as atividades promovidasn as participantes do
encontro, com o intuito de apontar alguns aspeguesprecisam ser observados, quando
se passa a utilizar estratégias de AA, conforme&té2008).

Atividade 1: Formar duplas, nas quais um participante se catac&ente do
outro. O participante da frente fecha os olhos. &yguida o participante de olhos
fechados abre a boca e se deixa alimentar peliparite que esta a sua frente. Feito
iISS0, 0s participantes trocam de papel. A Figuhasra a participacao na Atividade 1.

Figura 9 — Aprendizagem ativa requer confianca

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Na discussdo dessa atividade, chamou-se a atersya@o op fato de que a
aprendizagem ativa requer confiarca

Atividade 2: Virar-se para a pessoa que esta ao lado e ensinddacar, usando
determinada coreografia, em trés minutos. Na Fi@rpode-se observar momentos de

realizacdo da atividade.

“Disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?vHUrGafqo;
https://www.youtube.com/watch?v=PST3wFahJd8; httpaw.youtube.com/watch?v=g5GOqE7LfOA.

Acesso em: 3 abr. 2018.

% Disponiveis em: http://www.abenge.org.br/cobeagpiivos/3/Workshop%204%20-%20Estrategias%20e%20
Metodos%20de%20Aprendizagem%20%20Ativa.pdf. Acessnl0 abr. 2018.
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Figura 3 — Aprendizagem ativa pode ser desconfelrtav

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Esta atividade motivou discussdo sobre o fato @eagprendizagem ativa pode
ser desconfortavel para os que estdo comec¢an,o que todas concordaram.

Atividade 3: Esta atividade foi apresentada por meio do seguwahjunto de
orientacdes, explicando-se que deveriam ser lidgdgaanente e executadas com rapidez:

a) em primeiro lugar, leia todas as instrucoesxabai

b) figue de pé;

c) gire 180 graus; levante os dois bracos e digadl® VIVA!,

d) sente-se novamente;

€) ndo execute os passos 3 e 4.

Sem dizer mais nada, a pesquisadora aguardou,vahder a execucdo da
atividade que, como € comum ocorrer, a rapidezxeaugdo € priorizada em relacdo a

leitura atenta. Na Figura 4 observa-se as partitgsaealizando a atividade.

Figura 4 — Aprendizagem ativa requer atenca
.47 o = - -

Fonte: Acervo da pesqdbra (2018).

Com essa atividade, objetivou-se chamar a atergg@ogbgumas condi¢des sobre

AA, dentre as quais, o fato de que, na AA, podapsender com 0s erros
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Finalizando o encontro, a professora pesquisadprasentou a atividade a
distancia a ser realizada para o0 encontro seguinjas propostas de atividades sao
apresentadas a seguir.

Levando em consideracdo os fundamentos tedricoe soh e as discussoes
ocorridas no encontro de hoje:

a) ler com atencdo o text®equéncia didatica na MatematicPERETTI;

COSTA, 2013);

b) destacar os aspectos considerados relevanidar(sublinhar, anotar, resumir
esquematizar, ou outro procedimento);

c) planejar uma aula, em que vocé entenda eslizantio uma estratégia de AA,
para a aprendizagem de cada operacdo, conformeeiosorl. adicdo;

2. subtracao; 3. Multiplicacao; 4. divisao.
Terceiro encontro

O terceiro encontro (APENDICE G) foi realizado ria d8 de abril de 2018,
contando com as treze participantes que continuatéara final. Houve, assim, outras trés
desisténcias, justificadas conforme a primeiraseja, por reconhecerem a dificuldade de
acompanhar, tendo em vista que o curso demandae@izacédo de atividades semanais,
além da frequéncia aos encontros presenciais. Z érdam tido a impressédo de que o
Curso consistiria apenas nas atividades presenciais

Assim sendo, com as treze participantes, iniciatenanprofessora pesquisadora
apresentou doislidescom as palavras que mais apareceram na atividdtéacia dada
no primeiro encontro, em que foram propostas duastfes, uma sobre uma boa aula e
outra sobre uma aula ruim. Tendo preparadoslide para cada pergunta, apresentou-os
para as participantes, para que pudessem anadis@spectivas respostas e discuti-las,
contando com a mediacao da professora pesquisdtisdziguras 5 e 6, sdo apresentados

taisslides com as principais palavras que foram tema daissm.

“ Disponivel em: https://www.ideau.com.br/getulistrééo/upload/revistasartigos/31_1.pdf. Acesso &nabr.
2018.
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Figura 5 — Uma boa aula Figura 6 — Uma aula ruim
UMABCA AULA UMA AULA RUIM
] Frofe=z=n 3l uw Aule sdtedricaEapositive
Estudarte sirderessados I . Hivel de exgéncia do profescor
Estadantes Malerial Conaely Flanef@mento rigido, =em recursos concretos
Cornpro motidos Fooqui oo Envplor oo Aula focack
apenas e hao Falta de plangamente
_— Ihteressepele estudate )
Autto- =naliacao O professor ndo conhece a dificuldade dos
Descortragdo eshdantes
Jogo s, Erincadeiras e Tecnologia Aula mon dtona
Saida de sampo E xercicios sem a compreensio do estumlante
DraratizagSopelos estudarles Professor (ue ndo gosta do que ensina

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

A discussdo que se seguiu foi promovida com a @diende destacar a
importancia de estratégias de AA, acompanhadasoddigbes necessérias para o que
entendem ser umboa aula Como era de se esperar, este tema foi objetmtdasas
discussbes que envolveram todas as participantes.

Em seguida, as professoras foram reunidas em gropganizados de acordo
com a operacao matemética retirada no sorteio\ddaate extraclasse do ultimo encontro
(adicéo, subtragédo, multiplicacéo ou diviséo). Elegeriam ler para as demais colegas do
grupo o planejamento individual feito e, em seguidi@nejar um novo, contendo o
“planejamento do grupo”, levando em conta o0s ¢ogrque considerassem mais
relevantes em um planejamento. No final, deveriatregar para a pesquisadora todos os
planejamentos individuais e os de cada um dos grugmom a finalidade de analisa-los e
dar retorno posteriormente.

Na dultima atividade realizada nesse encontro, forapresentadas pela
pesquisadora algumas estratégias de AAskaiese de forma dinadmica, contando com a
interacéo e participacéo das professoras parti@palo encontro.

A seguir apresenta-se a relacéo das estratég@apaochadas de breve relato das
acdes que acompanharam a respectiva apresentacao.

Grupos com tarefas diferentesia apresentacdo desta estratégia, além de
exemplos, a professora pesquisadora promoveu urvidade pratica com as
participantes, com a intencédo de que vivenciasseatapas que constituem tal estratégia.
Para tanto, as participantes foram divididas entrgqugupos, e cada grupo recebeu uma
tarefa diferente sobre os nimeros racionais eidomais. Apesar destes conteldos nao
serem abordados nos anos iniciais do Ensino Fundamentendeu-se ter, no encontro,
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uma boa oportunidade para discuti-los, com as gyaatites, considerando-se a
importancia do conhecimento sobre o conjunto dosemds reais, que abriga os nimeros
naturais e os racionais, abordados nos primeiros. an

Na primeira etapa, em cada grupo, cada uma deassiaar 0 respectivo nome
em uma folha, com a numeracéo de 1 a 4 e resoteeefa no tempo estipulado.

Na segunda etapa, apos o término da tarefa, aspoytepesquisadora propds que
0s grupos fossem refeitos, isto é, reunir as quesgsem o mesmo numero, fazendo um
novo grupo. Assim sendo, nos novos grupos, caddaswproblemas havia sido resolvido
por uma das participantes. Uma por vez tinha amb@&ncia de descrever o problema
resolvido para as demais colegas, explicando dug&Bme assim por diante, até que todas
tivessem explicado para todas.

Por fim, na Jdltima etapa, foi promovida uma diséosscoletiva para
esclarecimentos necessarios e fechamento do gstojlosto.

Considera-se importante apresentar aqui 0s quadblgmas propostos, cuja
resolucdo se pretende que também seja objeto tiseartds mesmos séo apresentados no
Quadro 2:

Quadro 2— Questdes propostas para a realizac&irdeégiagrupos com tarefas diferentes

1) Localizey2 na reta real

2) Mostre, através de 4 exemplos, que se X e y sa@negnmacionais, entdo x + y[é
racional e xy € racional.

3) Dé quatro exemplos de numeros racionais, cuja Sejaanatural.

4) Dé quatro exemplos de numeros irracionais, cujdydmseja natural.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Na Figura 7, apresenta-se um, registro desse momeoin as participantes
envolvidas na realizacdo da atividade, por meioedtaatégiagrupos com tarefas

diferentes

Figura 7 — Grupos com tarefas diferentes
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Apds, a professora pesquisadora apresentou massedtiatégias de AA, com
base na discussao de exemplos selecionados.

Think pair share (TPYPense-discuta com um colega-compartilhe com adgran
grupo) — A TPS é uma estratégia de discussdo catbg@ercujo nome se relaciona as trés
etapas de agcédo do estudante, com énfase no queeeks®s estar fazendo em cada uma
das mesmas, também presentes no nome da refdrat@gia (REIS, 2017) ou seja:

a) pense;

b) discuta com um par;

¢) compartilhe com o grande grupo.

Exemplo apresentado para discussdo: os estudatebem um texto sobre
potenciacdo. Devem Ié-lo individualmente e fazextagbes sobre o texto, com base nas
orientagcbes do professor. Feito isto, juntam-se eonfa) colega para discutirem e
compartilharem o que leram; cada um apresenta cuasderacbes sobre o contetdo
apresentado. E, por fim, € feito um compartiihameoim o grande grupo, com mediacao
do professor.

Just in Time Teaching (JiT{Ensino sob medida) é uma estratégia de AA criada
por Novak e colaboradores (OLIVEIRA; VEIT; ARAUJQQ15). Apresenta-se um
conjunto de sugestdes interessantes, para torniatemet Utii do ponto de vista
pedagdgico, com base nos argumentos que seguem:

i.Todos nés desejamos que nossos estudantes vemblror preparados para a aula,
depois de ter lido o capitulo ou talvez até mesnebentado fazer a licdo de casa.

ii. A estratégia JiTT utiliza a Internet para promo esse objetivo. Os alunos séo
obrigados a fazer uma licdo de casa (os chamadwsiews de “aquecimento”!!!)
por meio da Internet, mostrando que eles realmenden o material antes da aula
em que o material sera discutido.

iii. O professor recebe essas respostas antesgarpr a aula, e pode, portanto, adaptar
a aula ao conhecimento demonstrado pelos estudaatdigdo de casa feita via
Internet.

iv. Esta é uma ideia maravilhosa: por que ndo desco que os estudantes ja sabem
antes de decidir o que precisa ser trabalhado &fi au

v. Novak e colaboradores (198pudOLIVEIRA; VEIT; ARAUJO, 2015) apontam que
a Internet é uma ferramenta perfeita para a enttegaaterial para os alunos fora da
sala de aula, e a JITT é uma grande aplicacdo dessaenta (VILLAS-BOAS,
2016, p. 56-57).

Exemplo:
a) no estudo de fracOes, a professora disponilpliza os estudantes um texto
sobre 0 minimo multiplo comum (MMC), bem como alg@xemplos e urink para que

assistam a um video com explicacoes;
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b) os estudantes, em casa, devem ler o textofinsgisvideo e resolver alguns
exercicios, procurando calcular o MMC de conjumtedracdes dadas;

C) no prazo estabelecido para a entrega da atejdad internet o professor
analisa as resolucfes, com a intencdo de verificgrau de compreenséo ja alcancado
pela turma, preparando explicagfes e atividadesiditadas a superacao das dificuldades
observadas;

d) o professor comenta, em aula, as resolucbesapeslas, complementando
com explicacBes e apresenta novas questdes pam s&solvidas em grupos, destinando
0 tempo necessario, dependendo da natureza ddeative da disciplina;

e) novas questdes podem ser propostas para resplaigia aula seguinte.

Por fim, a professora pesquisadora apresentouvalate a distancia, a ser
realizada até o proOximo encontro, nos seguint@so&r

Realizar uma pesquisa e apresentar um relato, goite sobre uma outra
estratégiapeer instructione também sobre uma tecnologia educacional, questeresn
uma plataforma digital, a ser utilizadiahoot® A pesquisa sobre a estratégiaer
instruction deveria ser entregue antes do encontro seguiateegunda-feira anterior ao
encontro seguinte, para que a professora pesquisgumesse ler o que cada uma
pesquisou, como estudo prévio e, entdo, utilizdak@a a apresentacdo da estratpgier
instruction com complementacdes que se fizessem necessQuasto aoKahoot a
tarefa consistia em baixa-lo no celular e explaw@as funcionalidades. A escolha pelo
mesmo, como tecnologia a ser utilizada para promaveeer instruction deu-se por
permitir a utilizacdo de sistema de votacdo ou glesentacdo de respostas. Assim, 0
professor faz alguma pergunta, e o0s estudantendésm imediatamente, com a
utilizacdo do proéprio celular. Por exemplo, na Fag8 apresenta-se uma tela com quatro

opcOes de respostas a determinada pergunta.

®> Kahoot é um aplicativo disponivel para computadores e éamipode ser baixado em celulares, para
possibilitar a elaboracdo de questdes pelo prafesdivecionadas aos alunos, facilitando assim o
desenvolvimento de atividades, tais como de apragdm ativa. Por esta razao é utilizado como tegrel
educacional. Disponivel em: https://kahoot.it/. #&@em: 25 mar. 2018.
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Figura 8 — Tela de opcbes de respostakatmot
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Todos os estudantes respondem e, imediatament@fesgor toma conhecimento
das respostas em uma tela, como a da Figura 8.

Como exemplo, apresenta-se, na Figura 9, uma perdeita as participantes: “A
ideia central dgeer instructioré...” E, abaixo, na mesma Figura 9, as possies®ostas, de
acordo com o desenho e a cor, respectivamenteatdlall direita das Figuras, apresentam-se
imagens de como aparecem no celular das partieipangtie devem clicar no desenho/cor, de
acordo com a resposta considerada correta. A Fifuraostra o numero de acertos do total,
apos todas terem respondido. No celular de cadaapaw@ce se acertou ou errou a questao
proposta.

Figura 9 — Uma pergunta feita as participantes
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—
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Fonte: Acervo dagugsadora (2018).
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Figura 10 — Acertos referentes a pergunta mostradégura 9

Fonte: Acervo dageisadora (2018).

Quarto encontro

O quarto encontro (APENDICE H) foi realizado no @& de abril de 2018. A
pesquisadora de inicio com a apresentagdo dglidexcom a analise preliminar da tarefa
peer instructionacompanhada da complementacéo necessaria safegida estratégia.

Apos, solicitou que as participantes utilizasseoelolar para explorar o recurso
Kahoot primeiramente com esclarecimentos sobre o mesegyidos da realizacdo de
uma atividade utilizando a estratépier instructionfazendo uso do aplicativo.

As perguntas feitas ngahootforam sobre a propria estratégieer instruction
Como as participantes haviam feito apesquisa smbresma, o momento de responder
através doKahoot foi importante, pois puderam vivenciar a estraggiom o0s
conhecimentos que tiveram a oportunidade de adgpin meio da pesquisa realizada.

Em seguida, foi apresentadgamo como estratégia de AA. Esta estratégia foi
pensada para ser utilizada com alunos®and do Ensino Fundamental. O jogo escolhido
foi 0 Tangran?. Inicialmente, foi apresentada a histéria do Tamgeaentregue um para
cada participante do curso, para recortarem, ceharie proporem alguns desafios. Na
Figura 11, apresentam-se registros da realizacgsaddividade.

® O surgimento e a criacdo do Tangram s&o incqsém é consabido que seu surgimento ocorreu hdoséc
tendo origem na China. Conforme uma lenda, um iegmrchinés quebrou um espelho e, ao tentar jastar
pedacos e remonta-lo, percebeu que poderia canstuitas formas com seus cacos.

Disponivel em: https://mundoeducacao.bol.uol.cofouiosidades/tangram.htm. Acesso em: 27 mar. 2018.
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Figura 11 — Atividade realizada com o Tangram

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Apos o estudo do Tangram, as participantes recehesen grupos, uma folha
dividida em duas colunas, com uma das seguinteage®sdes em cada coluna:

a) a Matematica deve dar mais énfase;

b) a Matematica deve dar menos énfase.

Receberam frases, para serem colocadas em cadadasnaluas colunas,
relacionando-as (ANEXO E). Na Figura 12, apresergarniustracoes deste momento de
discussao colaborativa sobre énfases da Matematica.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Durante a realizacdo dessa atividade, ocorrerantusies motivadas,
especialmente, por duvidas das participantes. Neabde complementos para cada frase,
elas foram interrogadas sobre modelos tradiciatiensino e modelos referentes a AA.

Elas puderam se questionar como educadoras ecaergual modelo consideram mais
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relevante e adequado ao contexto atual de ensimo,as tecnologias hoje disponiveis,
bem como aos estudantes das respectivas salakde au

As discussodes foram varias e, apos todos os gtapas finalizado, um deles foi
chamado para apresentar o relato das propriassdi®es, contando com a participacéo
dos demais grupos, que acrescentavam, sugeriaumantgvam, para, enfim, concluirem
a atividade (APENDICE 1).

Por fim, a pesquisadora apresentou a atividadestindia para o proximo
encontro, nos seguintes termos: Elaborar uma adajidualmente, a ser aplicada na
disciplina de Matemética da respectiva turma, cotordeddo a ser estudado na semana,
utilizando o Tangram como material concreto, visaadplicacdo da estratégiajdgos

A mesma deveria ser apresentada e entregue, m dioi@roximo encontro.

Quinto encontro

O quinto encontro (APENDICE J) foi realizado no g8lide maio de 2018. Iniciou
com a apresentacao da aula elaborada pelas pantegpcom o uso dbangram como
material concreto. O planejamento foi apresentadotieegue para a pesquisadora. Foram
apresentadas, pelas participantes, as aulas plasejara o primeiro até 8 &no.

Para cada um dos referidos niveis, as participampessentaram as demais
colegas o planejamento feito com o uso do Tangraxplicando, em detalhes, o
planejamento a ser aplicado. Houve a preocupac@o, parte das professoras
responsaveis, em propor as atividades, levando amideracdo a idade, bem como
habilidades e competéncias ja desenvolvidas pekascas, em cada um dos niveis. Com
isso, as atividades elaboradas atenderam aos volsjgiropostos, e 0s planejamentos
entregues ficaram muito ricos.

Na Figura 13, sdo apresentados sides como foram dados as participantes,
com exemplos de atividades a serem realizadasndosao estudo do Tangram. A
intencdo foi a de promover sua exploracéo, a finguks concomitantemente, pudessem
estar pensando em possiveis atividades a serecadgdi aos proprios estudantes. Na
Figural4d, podem ser observados momentos em quefesgopras explicam, para todo o
grupo, a atividade que planejaram aplicar aos asted, com a utilizagdo do Tangram.
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Figura 13 -Slidesde estudo

O Tangram em sala de aula

Formando figuras:

Com as pegas do Tangram, forme um
quadrado usando:

a) S6 duas pegas;
b) Sé trés pecas;
c) Sé quatro pegas:
d) As sete pegas.

CCAN
LEOI ™M Y
tWe e e
X1Oprx =
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Jogo das figuras geométricas:
Construir um hexagono com as 7
pegas do Tangram

¥ \

Fonte: Acervo dagugsadora (2018).

Figura 14 — Professoras explicando as atividadesedas com o Tangram

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Dando sequéncia, a pesquisadora apresentoaterial douradd como recurso

para promover AA. Trata-se de um dos muitos maseidealizados pela médica e

"Em certa época foi muito popular também o matelémlominado "barras Cuisenaire”, que obedecem ruais o
menos a mesma ideia de aprender Matematica opesabd® material concreto, fazendo medidas, e agndty
conceitos que estéo por tras das operacdes Matamétjue, usualmente, sao decoradas). Compreeme-se
Material Dourado néo foi elaborado com foco na egiagem ativa, porém, serviu como um momento de
reflexdo e acdo, por parte das professoras. O mesaroe com o Tangram.
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educadora italiana Maria Montessompara o trabalho com Matematica. Inicialmente, o
material douradoera conhecido como “Material das Contas Douradggibora esse
material permitisse que as préprias criancas coegsesn as dezenas e centenas, a
imprecisdo das medidas dos quadrados e cubos sé&t@i@num problema, ao serem
realizadas atividades com numeros decimais e ra@rgda, entre outras aplicacdes
possiveis para o material de contas. Foi por issolgibienska de Lenvalseguidora de
Montessori, fez uma modificacdo no material inigab construiu em madeira, na forma

como é encontrado atualmente, como apresentadigua A5.

Figura 15 — Modelo dMaterial Dourado
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e
Fr 77277l ra
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Fonte: Disponivel em:http://paje.fe.usp.br/~labedi321/1999/material/_private/material_dourado.htm
Acesso em: 12 jun. 2020.

Na Figural5, que mostra o modelo do Material Dontrad

a) um cubinho representa uraaidade;

b) uma barra equivale a 10 cubinifosia dezena ou 10 unidades);

c) uma placa equivale a 10 barras ou 100 cubifinms centena, 10 dezenas ou
100 unidades);

d) um cubo equivale a 10 placas ou 100 barras ou T@didhos (uma unidade de
milhar, 10 centenas, 100 dezenas ou 1.000 unidades)
A estratégia foi pensada para ser trabalhada ctudades do 2° ano do Ensino

Fundamental, apés ser vivenciada pelas participacteforme relato a seguir.

® Disponivel em: http://labemfeuff.blogspot.com/2@i8/maria-montessori-e-o-material-dourado.htmlegso
em: 15 jul. 2019.

° Disponivel em: http://aprendendocomamatematiceseseneros.blogspot.com/2015/09/material-dourado-o-
material-dourado-e.html. Acesso em: 15 jul. 2019.
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Foi entregue ummaterial douradopara cada participante, enquanto eram
apresentados alguns comentarios e questionaméxggmofessoras puderam manusear,
bem como conhecer um pouco mais sobre sua hisEne@ds-se que fizessem algumas
adicdes com reserva, utilizando o recurso. Algupesicipantes logo mencionaram ser
mais pratico ensinar adicdo com reserva, por meiard material concreto, com o qual
possam fazer as proprias trocas e observar asid@des serem trocadas ponadezena.
Demonstraram gostar bastante e conseguiram enteoder sdo feitas as trocas. Com
efeito, aprender Matematica ativamente ja era @tapantiga (Maria Montessori viveu
até 1952, entdo produziu seu trabalho na primeataade do século XX), quando ja havia
argumentos favoraveis ao entendimento de “apregéima como algo que requer

atividade (intelectual). Na Figura 16, observanteas durante a realizacdo da atividade

com omaterial dourado.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Apos, foi a vez de trabalhar congoadro valor de lugarconhecido como QVL.
Conforme Silva e Barguil (2012), trata-se de unurec de aprendizagem de Matematica,
gue pode ser confeccionado com diferentes mategaralmente usado nos anos inicias
do Ensino Fundamental, mais precisamentgmmeiro, segundo e 3° ano. Auxilia na
introducdo dos conceitos de unidade, dezena e nzergeno processo de contagem,
formac&do dos numeros e nas operacfes matematmasel€ o estudante pode perceber o
valor do algarismo, através do lugar que ele ocupa.

Na Figura 17 apresenta-se 0 QVL, construido comdréens, que sdo: unidade,
dezena e centena. Cada ordem possui um bolsosedigrd&Espuma Vinilica Acetinada
(EVA), para que o professor possa manusear, a megig explora e explica aos

estudantes algumas operac¢des matematicas. O pgmopddeixar claro para o estudante,
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através da visualizacdo, que 10 tiras azuis, na das unidades, podem ser trocadas por

uma tira roxa, que representa udezena.

Figura 17 — Quadro valor de lugar (QVL)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

A pesquisadora colocou no quadro um modelo feitm deltro e apresentou
explicacbes para as participantes. Com o QVL mostroa forma pratica de ensinar a
subtracdo com retorno. No final, as participantearh convidadas a ir ao quadro resolver
algumas adicbes com reserva e subtracbes com agetatihzando o QVL, o que foi

aceito, prontamente. Na Figura 18, apresentamgsenals cenas daquele momento.

com o QVL

=

Figura 18 — Trabalhando

Foiiew

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Foi um momento rico, em termos de aprendizagens possibilitou perceber
como se tornam mais dindmicos 0s processos devadice subtrair, com a utilizacao de

um recurso pedagdgico, em interagcdo com os eskesglant
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Como sugestdo de atividade envolvendo a adicasubt@acao, a pesquisadora
propos a chamadduquinha quer uma vag@&ANEXO B). A referida atividade utiliza uma
adaptacao da cantiga infantil conhecida como “Gi@aCirandinha”.

Por fim, a pesquisadora apresentou a atividadestndia para o proximo
encontro, como segue:

a) Em duplas ou quartetos, fazer uma pesquisa sol@baco, quando utilizado
como recurso para AA. Elaborar uma sintese, a sgegee no inicio do
proximo encontro;

b) individualmente, elaborar o planejamento de uwméa, a ser aplicada em
qualquer disciplina, com o contelddo estudado npemiva turma, durante a
semana, com uma estratégia de AA e a utilizacaoalterial concreto. Esta aula
deveria ser apresentada, e 0 planejamento, entnegumicio do proximo

encontro.

Sexto encontro

O sexto encontro (APENDICE L) foi realizado no dlade maio de 2018,
iniciando com a apresentacdo da aula elaborada peldicipantes, com o0 uso de um
material concreto e a entrega da pesquisa soldraam a

Em seguida, a pesquisadora apresentou uma noasegsirde AA.desafio em
grupos por meio deslides

Feita a apresentacdo, a estratégia foi aplicada amparticipantes, usando o
conteldo de multiplicacdo e divisdo. A mesma fonsaela para ser trabalhada,
posteriormente, com estudantes do 3° ano do EnBumamamental, apés ter sido
vivenciada no sexto encontro, conforme as etagaguair relatadas:

a) na aplicacdo desta estratégia, o nimero d@esyfica a critério do professor,
considerando quantos estudantes ha na classe.ddssteas participantes foram
divididas em duas equipes de oito componentes pada resolver, no quadro, e
em duplas, questdes sorteadas. As questbes plasejgara serem resolvidas
pelas participantes, estado disponiveissioesdo sexto encontro;

b) em cada etapa, cada equipe foi representadarpardupla, que resolveu no
quadro um problema sorteado. As participantes mmregezando até que todas

do grupo participassem das resolucoes;
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C) enquanto as resolucdes seram apresentadasadmgpelas representantes das
duas equipes, as demais participantes tinham fatdecacompanhar todas as
resolucdes;

d) a pesquisadora acompanhou todo o processowgidisom todas a apresentacéo
final das resolugbes, apontando complementos ateajainda necessarios;

e) as equipes podiam consultar materiais dispaivenquanto as duplas
representantes resolviam os problemas no quadro;

f) cada equipe, para ter a validacédo dos seuspomdio podia repetir nenhuma das
suas representantes no quadro, antes que todsentiyearticipado;

g) foifeita a contagem de acertos e, no finalcémmentado sobre possibilidades de
avaliacdo da estratégia, quando aplicada com adages. Uma possibilidade
consiste em atribuir uma nota ao trabalho. Assimgu@Epe que obteve o maior
namero de acertos recebeu nota maxima, e os dednaieros de acertos foram
valorizados, proporcionalmente.

Em continuacédo, logo apos a discussédo sobre aéggérdesafios em grupos
bem como sobre os problemas apresentados e o tregpecntetdo, a pesquisadora
contou uma histéria, através diides Onde estdo as multiplicacbe$RAMOS, 2012)
como sugestdo para introduzir o estudo da muléipio, no 3ano.

Finalizando o encontro, a pesquisadora apresenttividade a ser realizada a
distancia, durante a semana, que consistiu narelgdmm individual, do planejamento de
uma aula, a ser aplicada em qualquer disciplinay, eacontetddo estudado na respectiva
turma, durante a semana, utilizando a estratégiafideem grupos, como estratégia de
AA. A referida aula deve ser apresentada e o saue@mento, entregue, no inicio do

préximo encontro.

Sétimo encontro

O sétimo encontro (APENDICE M) foi realizado no dia de maio de 2018,
tendo iniciado com a entrega do planejamento eresaptacdo da aula elaborada pelas
participantes com a estratégia de Adesafio em gruposAs aulas apresentadas e 0s
respectivos contetdos, bem como a estratégia eagaedoram discutidos e, com a
mediacdo da pesquisadora, que apresentou probtegi@s, puderam receber sugestbes

de aperfeicoamento ou outras.
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Dando continuidade, a pesquisadora apresentou wvia @stratégia de AA,
através dslides Aprendizagem por questionamentos

Com a intencdo de proporcionar as participanteséneia da estratégia, apos a
apresentacao a pesquisadora utilizou o conteudoadées e promoveu uma atividade
pensada para ser trabalhada com alunos @aatdo Ensino Fundamental. Para tanto, foi
utilizada apizzg tradicional recurso para o ensino de fragbes (R&RDI; MEGID,
2016). A pesquisadora levou urpezapara as participantes do curso, feita do material
EVA, dividida em 10 partes iguais. Cada uma datepastava presa a base com velcro
circular, para que os pedacos pudessem ser rensd@ditmente, de modo que, ao aplicar
a estratégia, fossem feitos os devidos gquestionameha Figura 19, apresentam-se

ilustracbes com agizzasde EVA.”

Com todas as participantes reunidas em circuloanforcomentadas as
especificidades da estratégia, bem como possiuesignamentos a serem feitos:
a) Em quantos pedacopiazafoi dividida?
b) Se comer um pedaco, qual fragcao do todo igsufisia?
c) Se comecincopedacos, qual fracdo do todo isso significa?
d) Ao comer cincgedacos, estarei comendo metad@idag entdo pode-se dizer
gue foram comidosincodécimos ou também um meio piaza Correto?
e) Se comer todos os pedacgos da pizza, pode-se glie foram comidoslez
décimos ou entéo...?
f) dentre outros.
Apds 0s comentarios que se seguiram sobre a refastratégia, além de
guestdes relacionadas ao contetudo envolvido, aujsesipra dividiu as participantes em

grupos e entregou ungazzadividida em 10 partes iguais para cada profess@septe.
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De acordo com orientacdes para a realizacao daade, elas pintaram e recortaram 0s
10 pedacos dpizza Em seguida, a pesquisadora apresentou um jodmackEes que é
feito com apizza e possiveis gquestionamentos pelos estudantedecarrer do jogo
(ANEXO F).

Por fim, a pesquisadora apresentou a atividadestindia para o préximo
encontro, que consistia na elaboracdo individualp@mejamento de uma aula, a ser
aplicada em qualquer disciplina, com o conteudodesto na semana, na respectiva
turma, utilizando aprendizagem por questionamentomo estratégia de AA. A referida

aula deveria ser apresentada, e seu planejamealigee, no inicio do préximo encontro.

Oitavo encontro

O oitavo encontro (APENDICE N), realizado no diad28maio de 2018, iniciou
com a apresentacdo da aula elaborada pelas pantes) utilizando Aprendizagem por
guestionamento como estratégia de AA. O planejamento foi entegoara a
pesquisadora.

As apresentacdes foram objeto de discussdes, aoedmcao da pesquisadora,
gue comentou e incentivou a avaliacdo de cada aplaesentada por todas as
participantes. Sugestdes foram, entdo, apresentamasa intencdo de diversificar ou
aperfeicoar cada uma das aulas.

Em seguida, para este encontro, planejou-se retareatratégia de AAgrupos
com tarefas diferentegue ja havia sido apresentada e discutida no segemxbntro, por
meio de uma atividade préatica. Nesse encontro, aacipantes puderam retomar a
estratégia, considerando, como exemplo, uma atieidelacionada ao contetido doafio
do Ensino Fundamental (nUmeros decimais).

Apds a pesquisadora retomar alguns conceitos oelagdos com ndameros
decimais, por meio de exemplos envolvendo adicgigb&racéo, foi sugerida e explicada
em detalhes uma atividade diferenciada para congplane fixar esse conteudo, levando
em conta os conhecimentos prévios dos estudantes.

A pesquisadora apresentou um exemplo pratico caws fda atividade (ja
promovida com seus estudantes), como mostra aagF&fyrque denominou “Mercadinho

dos decimais”, tendo sido pensada para ser tratmlt@m estudantes dd &no do Ensino
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Fundamental. A estratégia “Supermercado na escelajestdo de aula sobre numeros
decimais, esta disponivel site Brasil Escola - Canal do Educadfr.

Figura 20 — Imagens da atividade “Mercadinho d@sniais”

-

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Para a sua realizacdo desta atividade, foi sawitgue, no dia marcado, cada
estudante trouxesse trés objetos reciclaveis, aaimas de produtos de limpeza, alimento
ou higiene, e moedas de 5, 10, 25 e 50 centavés (¢ cada). No dia marcado a
professora disponibilizou as etiquetas e solicifoe pesquisassem, com o proprio celular,
o valor aproximado dos produtos trazidos e os etapsem. Apos todos os produtos
estarem etiquetados, algumas mesas foram uniddsdo da sala e todos os produtos
etiquetados foram disponibilizados sobre as mesimasando um minimercado.

A professora separou a turma em dois grupos: urfcai@a”, constituindo o
grupo dos “vendedores”, e 0 outro grupo, o dos ‘[m@mores”.

Procedimento: os estudantes que estavam no “cantem réplicas de notas de
dinheiro, moedas e um papel, conforme a Figurgpaia marcar o valor das compras e

fazer o calculo do total e da quantia a ser dedal{iroco).

19 Disponivel em: https://educador.brasilEscola.wshbr/estrategias-ensino/supermercado-na-Escokstam
aula-sobre-numeros-decimais.htm. Acesso em: 20 AgHi6.
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Figura 21 — Para anotac¢des dos vendedores

Mini Mercado

Compras:

Total:

Troco:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Eles deviam colocar o valor de cada compra e ami@sa soma no papel, apos
anotar o total e calcular o troco. Os “compradordsVeriam ter moedas e dinheiro
também, para poder pegar os produtos que quisesdgmrir no minimercado e leva-los
ao “caixa’. Apos todos os compradores irem ao ‘@aexpegar o seu papel da compra, 0s
estudantes trocavam de grupo, a fim de que toddespam exercer 0s dois papéis, ou
seja, de “vendedores” e de “compradores”.

Apos o detalhamento da atividade do mercadinho, aomtencdo de que as
professoras participantes pudessem aplica-la abslagges do % ano do Ensino
Fundamental, a pesquisadora propds a realizac&algienas atividades envolvendo
operagbes com numeros decimais com as participatdesurso, que as aceitaram
prontamente. Afinal, essa seria uma oportunidada fomar as operacdes no conjunto
dos numeros racionais, o que podera lhes garaatorrdominio, quando da aplicacdo da
atividade danercadinhacom os préprios estudantes.

As professoras foram divididas em cinco grupos @acgrupo recebeu uma
tarefa. As tarefas de cada grupo eram sobre opagivolvendo nimeros decimais, e a
estratégia foi a dgrupos com tarefas diferentes.

As professoras participantes resolveram a tarefgruigzo, no tempo estipulado, e

cada uma colocou seu home em uma folha, com umrotoeel a 5.
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Apds o término da tarefa, os grupos foram refait@artir do nimero escrito na
folha, ou seja, de 1 a 5. Nestes novos gruposahavia participante de cada grupo
anterior, com uma tarefa diferente. Uma por vezaldizer para as demais colegas qual
era sua tarefa, explicando a resolucéo e assindipote, até que todas falassem sobre a
sua tarefa.

Por fim, voltaram aos grupos iniciais e foi prongaiuma discussao coletiva
para esclarecer pontos necessarios e para o festwaoh® estudo proposto, seguido da
apresentacdo da atividade extraclasse para o pwdxntontro, que consistia na
elaboracdo, por anos (séries), de uma aula, aplieal qualquer disciplina, com o
contelido estudado na semana, utilizando a estiagegpos com tarefas diferentes

Nono encontro

O nono e Ultimo encontro (APENDICE O) foi realizado dia 30 de maio de
2018. Iniciou com a apresentacdo da aula elabgralds professoras, com a estratégia
grupos com tarefas diferente® planejamento foi entregue para a pesquisadora.
Seguiram-se discussfes visando o esclarecimentalUdizlas e a apresentacdo de
comentarios com sugestdes de aperfeicoamento outides possibilidades.

Por fim, foi solicitada a atividade final do curspe deveria ser entregue até o
dia 13 de julho, proposta nos seguintes termoscaplima das estratégias de AA ja
elaboradas e apresentadas nos encontros anterglegando o planejamento novamente,
e destacando os resultados obtidos pelos estudantedesenvolvimento da atividade
proposta. A referida atividade foi entregue na daaacada.

Antes da atividade final, a pesquisadora solicitoua avaliagdo do curso,
entregando uma ficha com as questdfes para cada damaparticipantes, que as
responderam e entregaram (APENDICE P).

Finalizando, foi apresentado um videotivacional “A aguia e a galinha”, a
fim de que fosse comentado. O video mostra comastad experiéncias que se vive sdo
internalizadas no inconsciente, principalmente rimgira infancia. Com o passar do
tempo, sao revividas, manifestando-se em comport@®eonscientes ou inconscientes.

No préximo capitulo apresenta-se a andlise do gorsmovido, com base na

selecdo de extratos mais expressivos, relacioramoebjetivos propostos.

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?ve6RhUH1Tw. Acesso em?jun. 2018.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Para uma andlise dos dados construidos na pesguedigativa, considerada
exploratoria e de abordagem intervencionista, fosatecionados extratos, com base nos
quais foi possivel a elaboracdo de conclusdes;ioeiadas aos objetivos propostos no
planejamento do curso de formacgao continuada. fesdes extratos estdo associados a
determinadas atividades promovidas durante algas®dcontros ja descritos no capitulo
4, também mencionados quando de sua analise.

Inicialmente, consideradas as respostas das tmedesporas concluintes (nao
foram consideradas as respostas das quatro désijt@o questionario inicial Além
dessas, foi analisadaparticipacdo nas atividades propostas durante cadam dos
encontros, tanto de forma oral e/ou escrita quantondividual e/ou coletiva, nas quais
foram abordados temas sobre o ensino da Matematisaanos iniciais do Ensino
Fundamental. Procurou-se identificar as interfae@nala formagdo com as praticas
cotidianas, e a contribuicdo de estudos com enfogaestratégias de AA.

Comecando pelanalise das respostas as perguntas do questionariocial
(APENDICE D), destaca-se, quando & atuacio das prefessoras participantes que: trés
atuavam no 4ano, trés atuavam nd ano, duas atuavam né &no, trés atuavam nd 4
ano e duas atuavam n8 &no, em 2018. Quanto a formag&o, constatou-se9Z8%%
cursaram Pedagogia como formacao inicial; apenaslizenciou-se em Historia. Assim
sendo, conforme ja mencionado na justificativa elesabalho, a formacdo das
participantes, em Matematica, se deu apenas nadcMgdio ou no curso de Magistério,
0 que leva a concluir que nenhuma das profess@diipantes possui formagdo em
Matematica, ou em algum curso relacionado a est @m nivel de terceiro grau. Sendo
assim, com este trabalho, houve a possibilidadeatribuir, dando suporte para a
(re)construcdo de conceitos mateméaticos abordam&nsino Fundamental .

Apenas duas professoras possuem outro vinculoatballilo, em uma escola
infantil de Caxias do Sul, no periodo da manh&arata como pedagogas. As demais
trabalham apenas a tarde, na escola em que a geesojuiealizada.

Quanto ao tempo em que atuam como professoras o® iaitiais, duas
professoras lecionam ha menos de um ano; cinconi@ei de um a cinco anos; trés

lecionam de seis a dez anos, e trés ha mais deegainos.
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Quatro professoras nunca participaram de atividdde®rmacgao continuada na
area de Matematica. As demais participaram dedatids, como cursos, palestras e
seminarios, promovidos pela prépria escola, e apegéa buscaram por conta propria.

Foram listados pelas professoras os conteudos demMtca, nos quais 0s
estudantes tém maior dificuldade, de acordo comaescolar, conforme comentado a
seqguir.

No 1° ano,relacionar nimero com a quantidadeaconstrucdo de nimeroram
os temas mais abordados nesta resposta. Porémdestes, anterpretacdo matematica
a inclusdo hierérquicae a resolucdo de situacdes matematiceambém foram
mencionados.

No 2 ano, foram destacadosubtracdo com retorn@ adicdo com reserva
Porém, também merecem ser consideradas referérciassolucdo de historias
matematicasasprimeiras no¢des de unidade e dezersomaterial dourado

No 3 ano, os contelidos mais destacados foramuktiplicacdo (tabuadg, a
divisdg além de duas referéncias, mais genéricaspp@sacOes matematica®\lém
destes, asubtracdo com retorne a interpretacdo de historias matematicdsram
novamente mencionadas.

No 4 ano, foram destacadosl&isdoeinterpretacdo de histérias matematicas

E, no § ano, o maior destaque foi dadanéerpretacdo matematica tabuada
fracbes e numeros decimais, multiplicacdo, em gedéim da divisdo por nimeros com
dois algarismosambém foram referidos.

Nos depoimentos das professoras, quanto aos teenasamr dificuldade dos
estudantes, encontram-se dados relacionados coespsstas a questdo seguinte, quando
perguntou-se sobre qual assunto ou conteudo matengustariam de saber mais, de
forma a se sentirem mais capacitadas para atuaaknde aula. As respostas a seguir
confirmam uma hipoétese relacionada aos resultadtidos em trabalhos comentados no
capitulo 3, que concluem que os professores busctarnecimentos em Matematica e
também aprimorar métodos e estratégias de ensisando melhorar a qualidade das
aprendizagens. Com efeito, nas respostas analjsdésimca-se a pesquisa de Oliveira
(2014), ainda atual, se comparada aos resultada desquisa, quando conclui ter suma
importancia a continuidade das discussfes tedeicastodologicas acerca do ensino e da
aprendizagem de Matematica com professores de M#tendo Ensino Fundamental |.

Justifica-se esta percepcao, trazendo, aquicostéudos matematicos que as

professoras gostariam de saber mais, de forma a sentirem mais capacitadas para
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atuar em sala de aulg ja incluindo arespectiva justificativa apresentada por elas, na
guestéo posterior. Para melhor analisar, julgoprgeeitoso comentar ambas as respostas
as duas questdes, apenas separando-as em duasiastégsfo por que, nas respostas, nao
houve distincdo entre conteudos e metodologiasddiverificou-se, como respostas
relacionadas aos conteddos, que as professoraarigostde saber mais, praticamente,
sobre 0s mesmos conteudos referidos na respost@goantomo maiores dificuldades dos
estudantes, porém, na maioria delas, referindssmeaiodologias para o ensino de tais

conteudos. Assim sendo, os “contetdos” referidoanfio

(*)

(*)

(*)

(*)
(*)

=t

multiplicacdoe divisdg com a justificativa de gueela dificuldade da tabuada a diviséo
€ muito mais complexa para elesem outra justificativa para a mesma resposia, |p
interesse em aplicar para os alunos de forma lgdmantagem e comparacdes das
guantidades
conservacao do niumerapresentacao e aplicacdo da adig@&sses com a justificativa de
guesempre tive curiosidade quanto a matematica, pdestho algumas “dificuldades
em relacdo aos conteudos e sempre estudo e quesadsgy para atender melhor meus
alunos e para conhecimento progrio
todos aquelegos conteudos)ossiveis justificando queas situacbes mateméaticas
revelam também os conceitos prévios dos alunoscbem a interpretacgo
nomenclatura, dezena, unidaiéo justificou);

a questdo da interpretagdo matemética; a forma c@pendemos nos anos iniciajs,
acabamos levando para a vida todme justificou quénterpretar é fundamental;, vemos

gue os alunos, ja nas séries iniciais, tém facdelaem resolver calculos prontgs,

percebemos que chegar |4, numa histéria, € maisildifara muitos

Quanto ao que se entendeu cowopeestdes metodoldgicaspara a mesma

guestao, obtiveram-se as seguintes respostas:

(*)
(*)

jogos matematicogao justificou);
jogos relacionados a construcdo dos numejostificando quenecessitam nas aulas ¢e
muitos materiais concretos e sempre intervindo teragindo com eles; montando

problemas para entenderem o contexto em que osrosrastao inseridgs

(*) atividades ludicas para desenvolver os contetido$°dano (resposta apresentada por
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(*)

(*)

(*) diferentes e criativas formas de promover a meragéa das tabuadagustificando com

justificativa, material dourado para instigar o nosso aluno a destmar de forma ludica

duas professoras, que nao justificaram);

aplicar e apresentar, de forma ludica, o materiabudadq apresentando, como

e satisfatoria

[72)

estratégias para os contetudos de subtracdo conrnetdnterpretacdo de historia
matematicas e tabuagdacom a justificativa desanar as dificuldades apresentadas

relacionadas aos conteudos mencionados, pois saeehgeral entre os alunps

anecessidade de sanar essa dificuldade que se agpaesemum a varios alunps

(*) como abordar o conceito de adicado ou subtracéo ppra eles tenham esse conceito sem

(*)

(*)

ser com a palavra “perdey”justificando queas criancas, pelo fato de querer ir mujto
rapido, muitas vezes ndao conseguem descobrir odagroblematica, querem apenas
somar;

diferentes formas de ensinar (jogosdpresentando como justificativhistorias
matematicas: como ensinar? Incentivar o aluno quanéo sabe ler;

estratégias para trabalhar com situacOesmtematicas, justificando ques situacdes
matematicas revelam também o0s conceitos prévios aasos, bem como [a

interpretacéo;e novas metodologias de ensigsem comentar sobre a justificativa.

Considerou-se importante uma atencdo a tais respakds professoras, por
entender-se, assim como Freire (1996), quandoizmfatnecessidade de despertar nos
professores a conscientizacdo de que ensinar transimitir conhecimento (conteddos),
mas criar possibilidades para a sua construcaomAsendo, na condicdo de responsavel
por uma formacdo continuada de professores, naposeria deixar de levar em
consideracao a mobilizagao das professoras, caemartstracao de seus interesses, 0 que
pode promover a reflexdo desejada, de forma natural

Porém, sabe-se, também, que isto ndo é suficiémeeciso conhecer e valorizar
0 que elas sabem. Com esta intencao, foi solicitpgcomentassem sobre uma boa
aula que tivessem ministrado identificando-a pelos resultados satisfatorios. fAto,
com as respostas apresentadas a esta questaosgoigh conhecer muitos dos saberes ja

existentes, ou em construcéo, o que pode ser @mkenas respostas:
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(*) néo lecionei, mas participei de uma aula de Didatia Linguagem que, na hora
conto foi realizada uma festa de aniversario, cafopbaldes e velinhas ... foi tdo ludi
gue sera imitada

(*) eles compreendem sempre que é trabalhado com syporh diferentes materiais

(*) trabalhei a construcéo do milhar utilizando o mas¢dourado em forma de gincana

(*) aula com situacdes matematicas destacando as aano intuito de interpretar par
solucionag

(*) acredito que a construcdo matematica deve sewvefet evolucdo do conteudo, pois
conteuldo sera a base do conhecimento para o putro

(*) jogo dominé da tabuada - atividade realizada comtmmada do conteudo e fez com
os alunos se envolvessem e através da competig@aram saber todas as tabuagas

(*) um dos momentos foi a apresentacdo de uma casmhmadeira com andares para
realizacdo de calculos utilizando o material dourad

(*) a multiplicagdo com "mms" nos copinhos/cartamdro valor de lugaonde os aluno
puderam fazer as resolucdes de calculos de adicibeacao

(*) houve um resultado promissor quando usei confeieoshocolate e copinhos plastice

onde os alunos agrupavam os confeitos; quando aszrtaz com ajuadro valor de

lugarpara efetuar célculos com palitos de picolé perecebultado positivp
(*) de forma geral, aulas desafiadoras, como algumagei® eles precisam melhorar

guantidade de acertos; atividades de repeticaojidéides que “saem” do tradicional

o

)

Ca

que

U)

DS,

D

a

(*) na atividade em que formaram duplas para dancar p@safinalizarem e serem
guestionados do que formavam; ja tinham a cons@éoncmada
(*) sempre que trago novidades tais como: jogos (cdokgres alunos aprendem mais ..} e

0s proprios alunos questionam (experiéncias quawsos vivenciam)
(*) aula da divisdo com material dourado
(*) aula de figuras geométricas, pois com material cetm ficou claro para ele

entenderem o lado, a superficie, o0 eixo

1°2)

Um olhar para estas respostas merece ser aprofundach se falar sobre a

importancia incontestavel das acfes do estudaiaetedde situacbes de aprendizagem.
De fato, tais respostas foram retomadas como tentisdussdes, quando da abordagem
de estratégias e métodos de AA, para se conclainga € o material concreto o principal

responsavel pela aprendizagem, mas as ac¢des daaligalo estudante.
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As professoras foram, também, questionadas quardaeasursos didaticos
utilizados e as percepcdes sobre sua utilizag@dilambém nesta questdo, consideraram-se
as respostas apresentadas a seguir, como revaladiranportancia que atribuem aos
materiais concretos, como potencializadores dendfpragem. Porém, ndo demonstraram
clareza, nessas respostas, quanto as suas pegepbde a utilizacdo ou os motivos que

julgam importantes.

(*) Utilizo materiais diversos, como palitos, massinliermas geométricas, jogos ¢e
tabuleiro, dominds...;

(*) sim, conforme o conteudo; quando tem material pacetrar (concreto) sempre é feita
uma contextualizacdo antes de iniciar o conteudo

(*) sim, sempre que os alunos tém dificuldades (aukttcps com feijdo, palitos, .;.)

(*) sim, j& utilizei danca para que conscientizassediferenca entre par/impar; agrupar
palitos de picolé para as quantidades; nas duasee&pcias eles descobriram |0
conteudo na pratica

(*) possibilitamos que o aluno utilize materiais comasee de diferentes formas; na maiofia
das vezes o interesse se da de forma dialggica

(*) material dourado,QVL, palitos de picolé, materiais de contagem emalgdolhas
guadriculadas; acredito que haja uma boa aprende&rag mas sempre poden|os
aprender mais e evoluyir

(*) utilizo material dourado, o cartaz Quadro Valor degar, gravuras,.;.

(*) acredito que me empenho para que os alunos apreredadp somente memorizem|os
conteudos, todavia, por vezes gostaria de conheegs dinamicas e metodologias para
aprimorar as aulas

(*) sim; cartaz, quadro valor de lugar, palitos de pé&omaterial dourado; acredito que
contribui, pois € melhor a compreenséo dos alurmws materiais ludicas

(*) sim, procuro dar aulas mais expositivas para quaws da compreensao visual fique
mais acessivel a aprendizagem

(*) jogos, brincadeiras, data show, histérias matenzétiem trilhas

(*) jogos, data show, situagdes problemas

(*) material concretp

(*) sempre utilizei material concreto para a construgis conceitos matematicos; acredito

gue adotei praticas adequadas
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(*) procuro desenvolver as atividades com materiaiscagins, antes de mencionar| o
assunto explorar materiais como tampinhas, palitegicolé, entre outrgs
(*) eu utilizo jogos pedagdgicos, data show, constagng com eles, registros escritgs;
parto deles principalmente contagem
(*) sim, palitos de picolé, tampinhas de garrafa, bafagbes ... acredito que seja adequado
e contribui para melhor percep¢do, quanto maior i@émcia e mais palpavel mals

marcante e significativa

De fato, € notavel o interesse das professoras peéteriais concretos e pelos
jogos. Demonstram seguranca ao referi-los, dandmtender que, com 0s materiais
concretos, os estudantes compreendem o0s concé&davia, ha que se saber se as
professoras tém clareza quanto aos motivos pelais @ggses materiais sdo importantes e
em gque momentos sdo necessarios ou devem seadd#izNenhum material é valido por
si sO. Apesar de terem conexdo com o mundo daceriamio se pode desprezar a
contribuicdo das palavras, dos didlogos e dasagies entre pares ou grupos que,
conforme Freire, sucedem e vao revelando a leteraundo (FREIRE, 1994).

Dando sequéncia aos questionamentos, as profegeomas indagadas sobre as
expectativas em relacdo a proposta do cursguando também poderiam destacar os

motivos pelos quais elas se sentiram motivadast&ipar, conforme a seguir:

(*) mais entusiasmo e interesse dos alunos na Escataaulas, em participar, despertar
neles a curiosidade e o insentivo a buscar novagp@stas, inseri-los no conteludo| a
partir de suas vivéncias

(*) minha expectativa € de poder aprimorar meu conheaio para fortalecer minha
didatica em aula e ser mais efetivo e realmentegatios alunos, de tal forma para
concretizar o conhecimento

(*) aprimorar meus conhecimentos, “desacomodar”, apegnc aplicar melhor o0$

conteudos e que sejam de uma forma prazerosa gérawar e incentivar meus alunos

U7

(*) melhorar os resultados na relagdo ensino-aprendmagprincipalmente atendendo |0s
alunos com dificuldades

(*) sempre pronta para aprender coisas ngvas

(*) obter maior compreenséo no desenvolvimento do atanmatematica

(*) jogos, brincadeiras, data show, histérias matenzétiem trilhas
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(*) sair da “zona de conforto” e aperfeicoar mais osnbecimentos através da troca de
experiéncias
(*) poder aperfeicoar o conhecimento para transmitadguirir estratégias nas aulas onge
os alunos possam compreender de forma clara edfdic
(*) espero que, através da ludicidade, os alunos coemgl@m 0s processos matematicas e
ndo somente memorizem as formulas de resojucéo
(*) aprimorar a metodologia aplicada, retomar concejté@vorecer a aprendizagem dps
alunos e contribuir com a pesquisa da mestranda
(*) estou ansiosa para aprender e possibilitar meus@dyonde a matematica esta presente
no nosso dia-a-dia
(*) aberta a novas ideias para que as aulas sejam p@sgivas e que realmente retornam
aos alunos em aprendizado
(*) sempre NOVA! Tem que explorar e repetir varias vgra achar varias formas de
ensinar
(*) minha expectativa € que a nova metodologia verd@escentar em minha agla

(*) conhecé-la

Sem duvida, tais respostas evidenciam o interess@atticipantes em conhecer
novas metodologias; também, ndo se pode deixassibeia-las a sentimentos de caréncia
de melhores resultados, em termos de aprendizagsnmegdpectivos estudantes. Quem
sabe, as reflexdes proporcionadas pelas pergusitas fité aqui possam ter trazido a
consciéncia, o que todo professor responsavel wume, ensinar nao é transmitir
conhecimento, mas criar possibilidades para suatrado, como afirma Freire (1996).
E, como consequéncia, a certeza de que € preasmuar estudando e, se possivel ou
necessario, inovando.

As professoras mostraram-se interessadas e dispdste o inicio. Percebeu-se
a preocupacao em buscar novas abordagens, nora&egsts para o trabalho em sala de
aula, aprofundando seus conhecimentos, para ta®maconteldos matematicos mais
significativos, interessantes e prazerosos aosl&stess, sempre ressaltando a necessidade
de conhecer novos recursos pedagdgicos e ativigmédtisas. Entretanto, no decorrer da
analise, tem-se a impressao de que a motivac&e ®videnciando em cada resposta dada
ao questionario.

Além disso, uma necessidade importante, e sobraahj§ se comentou, foi
evidenciada. Trata-se da necessidade de sabeMuatamatica, explicitada em respostas
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como:compreender como funciona adicdo com resamatiplicacéo e divisaodezena e
unidade dentre outras, mesmo quéudicidade ametodologiaacompreenséo de forma
dindmicatenham sido mencionadas. Alias, cabe comentar @uagii provavelmente, as
dificuldades em relacdo a Matematica ndo estavadastopresentes, enquanto o
guestionario era respondido. Isto porque, muitasasuforam evidenciadas durante o
curso, com varias oportunidades de esclarecimentpse € comentado na sequéncia.
Tais respostas revelam a expectativa dessas pyadssdalvez influenciadas
pelas estratégias de AA, anunciadas previamenemdguda divulgacdo do curso, que
podem estar relacionadas com a preocupacdo quanteamm poder contribuir de forma
positiva com 0s processos de ensino e de apremaizdg seus estudantes. Concorda-se
com Garcia (2011), quando afirma que a formacatiramada de professores esta ligada a
gualificacdo do ensino, sendo o professor um agdni@udanca; para isso, precisam ser
desenvolvidas atividades que permitam aos partitgsaquestionar, investigar e refletir.
Com efeito, atividades com tais caracteristicaanfoplanejadas para serem desenvolvidas
no curso de formacéo continuada promovido, tamb@nt@sonancia com as ideias de
Almeida(apudGARCIA, 2011), ao afirmar que uma proposta de aéo, voltada para a
mudanca na pratica profissional, deve integraidempratica, formacédo e acgao.
Finalizou-se o questionario perguntando se elag@amsab que é AA e se ja
aplicaram em suas aulasCom as respostas recebidas, percebeu-se quatajenéio
relacionam suas praticas pedagogicas com estratdgiAA, ainda que algumas excecodes
tenham se destacado. Todavia é muito importantesgoeseja feito para que, de fato, se

obtenha os resultados esperados. Seguem as respasta AA.

(*) talvez praticas, mas o0 nome me € desconhgcido

(*) o aluno tem que ser o construtor (protagonista)

(*) aprendizagem ativa? jogos? trocas de idejas?

(*) gosto de trabalhar com eles no conceito concreta pacada atividade em que praticam
e nao ficam so ouvindo ou “testando” o aprendizatks aprendem mais

(*) ouvi falar mas nao sei comg é

(*) aprendizagem ativa vé o aluno como o agente degrendizagem, construindo atraviés
de atividades préticas os conceitos necessariosgymo aplica-la sempre que possivel,
mas pretendo aprimorar o aprendizado sobre o assunt

(*) acredito que o aluno deva ser sujeito da aprendimagenvolvendo-se na formulacéao dos
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conceitos

(*) a aprendizagem ativa vé o aluno como sujeito, potg procuro deixar com que o aluno
participe das atividades

(*) em poucos momentos apliquei essa aprendizagem roeedita que, com a
transformacdo constante da era digital e da inquilet dos nossos alunos, serq um
recurso fundamental

(*) estou ansiosa para adquirir esse conhecimento

(*) sim, acredito que o aluno deve ser o protagonistauh aprendizagem, principalmente
na 4rea da matemética

(*) o aluno como protagonista

(*) baseada no envolvimento maior dos alunos, apreddizenais dinamico, formas
diferentes de ensinar e aprender

(*) ndo reconheco pelo termo “aprendizagem ativa”

(*) a aprendizagem ativa é tudo que faz parte do @imlido aluno, é inserir seu mundag a
explicacdo, a pratica do conteddo, de maneira queassociacdo seja clara |e

significativa

Apenas uma professora ndo respondeu a esta qu€stdotais informagdes, a
formacéao continuada proposta buscou, através tiaséggas de AA, promovidas durante
0 curso, contribuir para a trajetéria profissiodas participantes, a fim de aplica-las aos
seus respectivos estudantes, com foco na Matemédgcanodo a proporcionar melhores
condi¢des de aprendizagem no Ensino Fundamiental

Assim sendo, considerou-se a pratica docente déssgpras participantes como
objeto de estudo e reflexdo, procurando valorizqu® apresentaram como concepcoes e
conhecimentos prévios, bem como o0 reconhecimentoswdes necessidades reais,
promovendo debates e a utilizacdo de estratégmgpotencial para qualificar suas acdes
pedagogicas, bem como identificar possibilidadeseloria.

Diante dessas consideracfes, passa-se a analiextidéos de atividades
selecionadas, na ordem de sua realizacdo, duracieso, a medida que 0s encontros e
discussbes iam ocorrendo, quando foram observadascipacées nas atividades
propostas E importante mencionar, aqui, que a metodologiacurso considerou, em
todo o seu desenvolvimento, estratégias de AA.phssentactes ddides feitas em cada
encontro, conforme as descricfes apresentadasgéa 465, do capitulo 4, foram feitas
para dar conhecimento do planejamento, com infadesmgobre o que se pretendia, muito
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mais do que para apresentacdo de conteudos. Sesidn as objetos de analise foram
selecionados com base nas a¢des promovidas eadzajzanto nos encontros presenciais,
guanto a distancia, além de producdes decorreatereteridas acoes.

No decorrer dos encontros, descritos na secaald.bapitulo 4, as professoras
puderam conhecer, estudar, vivenciar e debatee smbestratégias de AA selecionadas,
com base nos autores estudados: Jogos, Gruposarefad Diferentes hink Pair Share
Just in Time TeachingPeer Instruction Desafios em Grupos e Aprendizagem por
Questionamento. Em cada encontro foi apresentada estratégia, bem como uma
atividade pratica, de acordo com um ano do Ensunod&mental e com seu contetdo
matematico. E, em cada encontro subsequente, &esgooas foram indagadas sobre a
referida estratégia, cuja tarefa era planejar gdolés para serem realizadas com seus
estudantes e apresentar os planejamentos parartidimp& comentar.

A primeira discussdo foi promovida com a intenc&o plomover reflexdes,
especialmente sobre caracteristicas deboem professor de umaboa aula além de
papéis do professor e do estudantem uma boa aula. Ainda que a discussao tenha sido
precedida de uma leitura (ANEXO D), com as professga tendo demonstrado, ao
responderem o questionario inicial, varias de swasepcdes a respeito, entende-se ter
sido propicia e bem-sucedida a atividade inicigita@do por considerar as respostas
juntas, assim como um conjunto de aspectos ineveawte processos de ensino e de

aprendizagem, encontrou-se, cooaoacteristicas de um bom professor

(*) dindmicq

(*) criativo;

(*) mediador

(*) curiosqg

(*) autocontrole

(*) aluno sujeito de sua aprendizagem

(*) utilizar diferentes recursgs

(*) entusiasmp

(*) ativo no processo de aprendizagem

(*) responde positivamente aos questionamentos e adiegd
(*) dedicagéao, construcao do processo aprendizagem

(*) através do processo ensino-aprendizagem observalodia a construcdo dp

conhecimento
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(*) promover diversas maneiras de fazer acontecer diap@o, buscando atingir o
objetivos

(*) usar a avaliagcdo como instrumento de diagnosticarddiculdades e assim podendo
construir diferentes tentativas de aprendizagem

(*) professor mediador e aluno construtor de conhecimen

(*) professor dindmico e aluno ativo

(*) professor mediador do conhecimento e aluno sugkiteua aprendizagem

(*) o professor “estimulador” e “incentivador” do despar das habilidades individuais de
cada alung

(*) o aluno papel ativo na produgéo do seu conhecimento

Assim pensando, muitas das palavras ou express@epacilhadas pelas
professoras podem ser reveladoras do verdadeitnceale aprendizagem. Todas as que
envolvem a palavracdg mesmo que subentendida, podem ser associadase&to de
“aprendizagem ativa”, no sentido dado por Freir@96), Dewey (1979) e também por
Piaget (1978). O conceito de aprendizagem, entermbcho AA, agrega-se ao ensino de
forma dinamica, com o estudante representando papeltante nos processos de ensino
e de aprendizagem, tendo o professor como medigdta.ja foi uma oportunidade que
abriu espaco para que as concepcoes sadgpeemderfossem objeto de discussao. Porém,
ha que se compreender que é preciso que as agéesna promovidas em estratégias de
AA sejam acdes intelectuais, isto €, acbGes do pezis®, para que resultem em
aprendizagem.

Alinhadas com a referida atividade, foram propgsp@sa serem comentadas,
duas questbes que abordassem e justificassem arneela pior aula que tivessem
ministrado ou da qual participado.

O que se destacou, commuelhor aula, apresenta bastante relacdo com as
respostas apresentadas na atividade realizad@oamiente. Com efeito, destacaram-se 0s

seguintes termos ou expressodes relacionadas:

(*) informacdes e materiais que despertaram o interdesealunos;

(*) utilizacédo do planejamento com eficacia;

(*) aula sobre tipos de rochas em que os alunos pudgraga-las e visualizar suas
caracteristicas na pratica, tendo conseguido realiz registro no caderno;

(*) aula de artes em que os alunos foram incentivadoéia apenas produzir releituras,
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(*)

(*)

(*)

(*)

(*)

(*)
(*)

(*)

(*)

mas, sim, produzir as suas proprias obras, seguigseagutoavaliacao;
guando os alunos demonstram compreender, com odesgogos, brincadeiras,
tecnologias;
aulas descontraidas, em que séo consideradas iasldddes e utilizada a melhor forma
gue o aluno assimila;
aula interdisciplinar envolvendo diversas areas @onhecimento, foi abordada a
adicdo, com base em historia no livro “Um amor denfusao”,
saida de campo para realizacdo de entrevistas, reghs@o, analise de documentacgo
sobre a histéria da comunidade;
aulas praticas, quando se planeja com amor;
aulas de Ciéncias, pois conseguimos fazer expetoveem aulas dinamicas;
aula com base na historia “Os trés lobinhos e 0 permau”, onde construimos uma
trilha e trabalhamos calculos matematicos, gramaiqortografia), separacdo em
silabas; quando conseguimos perceber o prazer donal e 0s objetivos sendo
alcancados com motivagdo e entusiasmo
aula com dancas entre pares e entre trios, paraemulizagem de nameros pares e
impares
aula de multiplicagdo, usando confeitos em copinhoss alunos recebiam
multiplicacbes para serem realizadas em que os riedoeram o0s confeitos e 0s
copinhos; assim, por exemplo, % 5 corresponderia a cinco copinhos com cinco

confeitos em cada um

ObservacaoGrifos da autora, sinalizando aulas de Matematica.

Entende-se que, em todas as aulas aqui referidastiadades podem ser
consideradas de AA, desde que tenham ocorrido aigdelectuais, assim como se
justificou no comentario sobre a atividade anteride fato, € muito importante que se
tenha consciéncia da necessidade de que sejam\pdamacoes intelectuais, em todas as
praticas pedagodgicas, para que as estratégias ydancse configurem como de AA.
Mesmo assim, é oportuno lembrar, aqui, as palagea®ewey (1979, p. 6), quando
afirma que “o professor que desperta entusiasmosems alunos consegue algo que
nenhuma soma de métodos sistematizados, por maetoso que sejam, pode obter”.
Entende-se que, ao despertar o entusiasmo, poeagepromovendo acdes intelectuais,

guando as atividades s&o conduzidas com esta dateng
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Apenas trés professoras relataram as melhores@agaguais participaram como
estudantes.

(*) dificil citar s6 uma. Mas uma inesquecivel foi n@as#raduacdo, em que os alunos| se
envolveram na dramatizacdo dos cones e bastonatasopprocesso de visao das corgs.
Houve grande envolvimento da turma, fomos partprdoedimento;

(*) dificil dizer a melhor... as aulas que mais me fdiguei e me fizeram amar era de
biologia, a professora era show, as aulas sempétigas e com bastante conteudo para
pesquisar e explorar;

(*) a melhor aula foi em um curso, onde houve a exgdicado conteldo, realizada
atividades de apos, exercida a dinamica para firagihde um aluno realizou |a

entrevista com o outro e vice-versa.

N&o deixa de ser curioso o fato de ndo terem midquele momento, a disposi¢cao
de compartilhar algo como a satisfacdo de ter poopoado uma boa aula! Talvez este
seja um tema para outro trabalho, discutindo adtigfacédo de ser professor.

Quanto &ior aula, tem-se:

(*) aula expositiva, em que eu me desgastei para exmicna conferéncia dos exercicios
propostos, percebi que os alunos pouco tinham ceemalido;

(*) aula com leitura de texto, um paragrafo para cadana, sem a interrupcdo do
professor, com destaques ou comentarios, para gualumos (entediados) debatam o
texto, no final;

(*) aula em que se planeja e no final da tudo errado;

(*) quando a aula ndo tem dinamicas ela é sem criatdég e o aluno fica desmotivado;

(*) aula somente tedrica;

(*) aula focada unicamente no livro;

(*) aula em que néo consigo identificar a dificuldadgéral” da turma, por exemplo uma
aula sobre subtracdo, com o material dourgdo

(*) aulas bem-planejadas, elaboradas, mas em muitos Bros 0 simples torna-se mais

prazeroso, por exemplo uma aula de contagem e segaénumeérica, com palitos d

112

picolé, lapis de cor, canetinhas... ndo focaram ptanejamento... vivéncias diarias
resultados melhores

(*) aquelas em que foram elaborados materiais e jog@s @ulas ndo alcancaram as
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(*)

(*)

(*)

expectativas;
aquelas mais “expositivas”, onde o conhecimento &menas transmitido, gue
infelizmente ocorre em diversas disciplinas;
foi a realidade do Cordel para nés em Lingua Pouesp. Seguindo as instrucdes
metodologicas propostas e outras ideias, mas comoa&realidade distante dos nossos
alunos até a nivel cultural, fica dificil até ludimente para eles compreenderem a
esséncia;
desde o meu Ensino FundamentHl e magistério ndo me aproprio da matematica,|as
professoras que tive ndo me conquistaram ou naolsyam me instigar nas aulas.

Confesso que ndo gosto da matematica, apesar dadarfparte do nosso dia-a-dia

ObservacaoGrifos da autora, sinalizando aulas de Matematica.

Como estudantes:

(*)

(*)

(*)

aula de artes em que a professora ndo conseguitratana turma; professora falava
muito;
uma aula em que a professora de redacao insistivedazermos o texto varias vezes,
pois nao tinha o nivel de “perfeicdo” desejado;
aulas de fisica porque dependiam de interpretag@situacao problema. A professora

s6 dava exercicios sem explicacdo e sempre ergagéal valendo nota.

O segundo encontrdoi totalmente destinado aos fundamentos da AA, base
na apresentacéo estides(APENDICE F), com o principal objetivo de discusisbre os
conceitos de aprendizagem, bem como de AA. Comalafmentos, procurou-se
evidenciar, em obras de Freire, Dewey, Ausubelagd®j elementos que revelam suas
concepcOes de aprendizagem, como sendo de AA. {ay e aprendizagem como
resultante de acdes intelectuais. Um dos objetaoglencar tais autores, neste encontro,
foi o de mostrar, também, que o conceito de AA @dwvo. E, nas obras dos autores
referidos, além de outros que se poderia menciaodar,é dificil encontrar argumentos
que justificam esta afirmacdo. Isto ndo quer diqee o conteddo de cada uma das
respectivas teorias seja 0 mesmo, até porque dadaf@ produto de estudos realizados
em tempos diferentes, com bases e interessesmddsré/las o que se pode afirmar é que,
para todos os autores mencionados, aprendizageuerregdo. Assim sendo, para
trabalhar o conceito de AA, foram progamadas as, de modo que as participantes
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pudessem vivenciar algumas experiéncias, visarmorgpreensdo do conceito e também
a compreenséo das condi¢bes nas quais a AA podesiocBara tanto, as atividades
descritas na secao 4.5, do capitulo 4 (Segundme&nidiveram como objetivo mostrar
gue a AA requer confianca, pode ser desconfortpaed 0s que estdo comecando, faz
com gue se aprenda com os proprios erros, dentresomotivos, pelos quais optou-se
por inclui-la como um dos temas desta pesquisal($HE, 2008).

Com base nisto foi solicitado que planejassem uunt@a, @m que entendessem
estar utilizando uma estratégia de AA, para a alwagem de cada uma das operacdes,
conforme sorteiol. Adig&o;2. Subtragéo3. Multiplicacdo e4. Divisé&o.

Os planejamentos entregues pelas participantesacdedo com a operacao
sorteada, foram apresentados e discutidos. Assidose

1. as aulas sobre adicdo foram planejadas para imicraruma explicacéo ludica,
utilizando material concreto como: material doutattipos de plastico e feijao.
Todas planejaram uma introducdo, de modo que asdages pudessem
manipular os materiais para construir o conceitadigao;

2. com a subtracdo nao foi diferente. As professdresam muitas ideias para
abordar esse tema. Planejaram utilizar materiatagimy poesia da subtracao e
jogos. Uma delas planejou a aula com baldes peddsirao quadro, dentro dos
quais havia continhas de subtracdo. Os estudamteppor vez, deveriam ir até o
quadro, estourar um baldo e tentar resolver o idesatilizando o material
dourado, como suporte. O primeiro que consegussaver iria até o quadro
explicar aos colegas;

3. o0s planejamentos da multiplicacdo também estavalatos de ideias criativas.
Dentre alguns materiais a serem utilizados, propuse domind da
multiplicacdo, copos de plastico, sementes ou Bo&ealitos de picolé. As
professoras planejaram explorar a multiplicacégvés de atividades ludicas
com os estudantes para que, juntos, construissamceito;

4. por fim, nos planejamentos de divisdo, uma dascizanhtes planejou iniciar a
aula com uma dindmica, com todos os estudanteadgEnem circulo e, no
desenrolar da mesma, eles puderam ver, na praticaodelo de divisdo. Uma
outra apresentou logo a explicacdo pelo algoritrao ddvisdo, explicando
também os termos.

Ao ler e analisar cada um dos planejamentos, pégeiceber que para algumas

o simples fato de introduzir a aula com um jogonoaterial concreto significa estar
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trabalhando com o conceito de AA. Porém, em algasss, isso ndo é verdade. Deve-se
ter um bom planejamento e engajamento dos estglguis jogar por jogar nao significa
gue o estudante esta aprendendo. Nos comentamesirpu-se resgatar as caracteristicas
de uma boa aula, apontadas pelas participantestiauendo-as quanto aos proprios
apontamentos, tais como: estudantes interessadosnprometidos, material concreto,
pesquisa/exploracao, interesse do professor p&lolaege, aulas praticas, descontracao,
dentre os de maior consenso. A discussao foi imptatcontribuicdo para a reflexdo da
pratica pedagodgica que, como refere Damazio (2088uer conhecimentos que, muitas
vezes, sdo esquecidos durante o processo de farnmagal.

De fato, segundo Dewey (1959a) ndo se pode separ@aa, a experiéncia e a
aprendizagem, pois vivemos, experimentamos e apneosl a0 mesmo tempo. Porém, a
experiéncia educativa, para Dewey, é uma expedéirteligente, que alarga os
conhecimentos, enriquece o espirito e traz umd@mntiais profundo a vida. E nisso que
consiste a educacdo: um crescer permanente. Ecess@uo reconstruir, que é a
educacado, deve merecer toda a atencdo do profgseateseja proporcionar estratégias
com potencial para AA.

A fim de que refletissem um pouco mais sobre essasideragfes, além do
conceito de AA, com base nas discussdes promoedaguras sugeridas, foi proposto
gue as participantes se reunissem de acordo comdamaperacdes que planejaram e
fizessem um unico planejamento por grupo. Percebegue houve discussdo, em que
abordaram cada uma das operacdes, procurandcantde ideias consideradas mais
interessantes de cada planejamento individual, jomos e atividades praticas, porém
nem todos com a devida énfase a atuacdo dos essdélenhum dos planejamentos
iniciou com a exposicao do algoritmo e a definidds termos, para depois passar aos
exercicios, o que ja pode ser considerado um ayacque se refere a AA. Com efeito,
segundo Dewey (1979) o estudante deve ser ativdoelm o processo, devendo ele
proprio, suas duvidas e questionamentos estareoemoo do processo. Ainda, um dos
papéis importantes do professor, na AA, € proma@eénteracdo entre os estudantes,
incentivar a reflexdo, a discussdo e o pensameitikcog incentivando-os a “trabalharem”
ativamente em equipe (ELMOR-FILH& al, 2019).

Para o terceiro encontro foi solicitado que asi@péntes pesquisassem sobre a
estratégiaPeer Instructione sobre o aplicativiahoot Deveriam entregar uma sintese
sobre a estratégia na segunda-feira anterior amngocpresencial, para que a ministrante

pudesse ler e planejar a atividadekddiootcom perguntas sobre tal estratégia. Todas as
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participantes realizaram a tarefa e foi feita umdlise das sinteses, com base nas quais a
pesquisadora elaborou uslide com palavras que considerou relevantes, nos textos

apresentados. O mesmo é mostrado na Figura 22.

Figura 22 — Sintese sobr@eer instructiondestaques das participantes

PEER INSTRUCTION

Segundo Eric Mazur

Estudo previo Estudante ativo

Pares ou pequenos Feedback
grupos .
Interag;ao constante

Mobilizar para o estudo

Ler, pensar, refletir
antes da aula
PR3

Exposicdo ou complementagéo

m
.zage
dependendo dos acertos ou erros N;\’e“d‘

Para qualquer contetido

Fonte: Acervo da pesquisad2018).

Foi possivel perceber, nas sinteses elaboradasiogwe um estudo prévio pelas
participantes. Os textos elaborados, de fato, mwhatn as principais ideias e etapas da
peer instruction De acordo com a atividade solicitada, a pesqeriadivre e observou-se
gue o Google Académico foi a principal fonte uéiia. Foram apresentados resumos
manuscritos ou digitados, nos quais ndo se enceomidpia, percebendo-se que foram
priorizados os beneficios da estratégia, em defitondas etapas para a sua realizacao.
Uma participante incluiu, em sua sintese da egimtém exemplo de utilizacéo, criado
por ela, para a abordagem dos pontos cardeaiss Eesmdtados podem ser interpretados
como indicio de motivagdo e interesse por parte piaticipantes da formacgéo. Tal
percepg¢éao coincide, pois, com os achados de ANgil/@ (2018) que, em sua pesquisa,
observaram envolvimento e protagonismo dos professturante todo o processo, 0 que
se refletiu no seu trabalho pedagdgico, como cadserg das atividades e dos estudos
promovidos.

Ao explorar o aplicativdKahoot utilizando a estratégiBeer Instructioncomo
exemplo de atividade, pode-se perceber, atravésgukstdes propostas e das respostas
apresentadas, que as participantes haviam, desftajado sobre tal estratégia, dado que

o tema das questbes propostas era, justamentegpneldo com geerinstruction Com
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efeito, houve um grande numero de acertos nas sespdConforme as perguntas iam
aparecendo, elas deveriam clicar na opcédo que dsyassem correta, dentre quatro
alternativas. E a tela do aplicativo mostra ostasee o0s erros. Foram as seguintes as

perguntas e alternativas apresentadas:

1) Napeer instructiopprimeiramente:
(a) o professor transmite o conteudo;
(b) o estudante copia as informacoes;
(c) o estudante busca informagodes individualmente;

(d) o professor tem pouca participacao.

2) Napeer instructionp professor deve levar em conta, primordialmente:
(a) somente o que transmitiu em sala de aula;
(b) conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes;
(c) apenas as respostas das avaliagoes;

(d) o comportamento do estudante.

3) Aideia central dpeer instructiore:
(a) deixar os alunos aprenderem sozinhos;
(b) diminuir o trabalho do professor;
(c) trabalhar individualmente;

(d) direcionar o foco aos alunos.

Com efeito, esta atividade foi promovida para expentar a estratégia e um
recurso adequado para sua realizacdo. E, ao respomdjuestdes de acordo com o
conteudo estudado, ambos os objetivos puderanicegicados. No final, tendo aprendido
a utilizar oKahoot,concluiram que o mesmo é um 6timo recurso pardikeauem sala
de aula com os estudantes, também como uma maleeievisar conteudos estudados,
guando o estudante motivado pode aprender, aorpra@sponder as questdes propostas.

Quando questionadas sobre beneficios da utilizagdo estratégiapeer
instruction, uma das respostas foaltera a dinamica da sala de aula para que os
estudantes se ajudem no entendimento dos conegitesy seguida, o professor possa

concluir com o aperfeicoamento desse aprendizado
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Neste mesmo encontro, ap0s a apresentacdo e digcaebre 0 Tangram
(APENDICE H), foi solicitado que as professorasnpjassem, para um dos anos do
Ensino Fundamental, uma aula de Matematica, solm@ntetdo em estudo na semana,
com seus respectivos estudantes, utilizando o dangomo material concreto e uma
estratégia de AA. Assim, cada grupo de professexpkrou o Tangram, de acordo com
as competéncias e habilidades relacionadas a tesperma.

As professoras do °lano elaboraram o planejamento comecando com a
exploracdo do Tangram, deixando as criancas cordrace manipularem o material.
Apds, entregaram uma folha de desenho com o maldeadgram, para que pintassem e
recortassem. Depois, exploraram o nome das figyggamétricas e lancaram um desafio:
colocando a imagem de um desenho com o Tangramuauro, deveriam representa-lo
com as pecas que tinham em maos.

As professoras do°2ano iniciaram o planejamento apresentando a festtar
Tangram aos estudantes. Em seguida, entregaramcapma com uma imagem do
Tangram e solicitaram que pintassem e recortas&pas, solicitaram aos estudantes que
fizessem algumas formas geométricas com as pegasiréglo usando duas pecas;
triangulo usando trés pecas; retangulo usando aypaitas, dentre outras). E, por fim,
solicitaram que criassem figuras com as pecas dgram.

As professoras do terceiro ano utilizaram o Tangpama identificar e nomear
poligonos, de acordo com o numero de lados e aglasede angulos. Ela exploraram o
recurso com os estudantes e fizeram questioname&aosaram a lenda chinesa na qual o
espelho quadrado é quebrado em sete pedacgos (aafgng solicitaram que o0s
estudantes criassem figuras e escrevessem ao ladmero de lados e vértices de cada
uma.

As professoras do®4ano também exploraram o Tangram com os estudantes
solicitaram que construissem com as pecas: um ag@adum tridngulo qualquer e um
triangulo-retangulo. Apds, deviam separar as pega3angram com, pelo menos, um
eixo de simetria.

E, por fim, as professoras d§ &no utilizaram o Tangram para introduzir os
conceitos de area e de perimetro.

Conforme ja mencionado na sec¢do 4.5, na qual estento foi descrito, as
trocas propiciadas durante as apresentacdes, pordoe didlogos entre as participantes,
com a mediacdo da pesquisadora, ja revelaram rampreensdo da AA, no sentido

dado por Freire (1996), ao afirmar que é necesgd@idmover reflexdo nos professores
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sobre o ensinar e o aprender, ajudando-0s a congmesn que ensinar ndo € transmitir
conhecimento (contetdos), mas criar possibilidap@s sua construcdo. A relacéo
professor/estudante deve ser horizontal, com oegsof deixando de ser o centro do
processo, e 0 estudante passando a ser desafigoensar, enquanto sujeito de
transformagéo e criacdo. Com efeito, ao utilizarencriatividade para promover a
construgdo de conceitos da Matematica, com base setes pecas do Tangram,
encontraram possibilidades de AA, como sugereéd:reir

Nesta etapa do curso, ja se podia perceber que erdAma constante em todas
as discussdes e atividades promovidas, em cadatemdtavia maior propriedade das
participantes. Cada vez mais, demonstraram comgieeeassim como Freire (1996), que
a AA deve estar integrada ao ensino de forma dic@dnou seja, com o0 estudante
representando papel fundamental no proprio procgssaprendizagem. Assim sendo, 0S
materiais concretos ja mencionados, até entdos geldicipantes, passaram a receber
maior atencdao, como importantes recursos para pejpl@ento e a realizacdo de
estratégias de AA. Para tanto, foram promovidasudsbes sobre o abaco, o material
dourado, o QVL e jogos, dentre outros, bem comeesob beneficios da integracdo dos
mesmos as estratégias de AA, selecionadas parssi#&rno curso.

A pesquisa sobre o abaco, realizada em grupos & alguatro participantes,
trouxe sua histéria, bem como alguns modelos exeste Nos textos produzidos, elas
escreveram sobre o uso e o manuseio do abaco,rgmolver calculos matematicos,
acrescentando exemplos de operacdes de adicatracdiobutilizando esse material.

O material dourado foi apresentado como um reagusgparte do concreto rumo
ao abstrato, o que nessa fase escolar € muito tamper para os estudantes. Nas
discussdes, o material dourado foi pensado par&caxp processo do céalculo da adicéo
com reserva e da subtracdo com retorno. Para tatda,uma das participantes receberam
uma caixa do material dourado e puderam acompantealizar as trocas juntamente com
a ministrante, que mediava as discussfes. Esse mmhoe considerado importante, pois
algumas ndo conheciam esse recurso, e outras,aqgoeopheciam, demonstraram nao
saber como utilizar. Duvidas e incertezas foraneleglas em questionamentos conteu “
nao tinha certeza de que 10 unidades é uma dé&zZbmatdo se eu somar 10 unidades (10
cubinhos) eu posso trocar por 1 dezena (1 barriiha)

Quando do uso do material dourado, o estudantelpemque a reserva na adicao
(por exemplo) surge de uma estrutura matematicafapecada vez mais sentido, na

medida em que a manipulacdo e exploragao (guiadsdi@udo material prossegue. E, ao
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compreender essa estrutura, o estudante fica ealanais apto a aplicad-la em casos
diversos, de forma autdnoma.

Tudo isto mostrou que a construcdo do numero ni@vaslara pra algumas e,
consequentemente, a falta de seguranca ao expbsaestudantes. Aqui se confirmou,
assim como Oliveira (2014), em sua pesquisa, quaodduiu ser de suma importancia a
continuidade do estudo sobre os conteldos de M#atamaos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Assim, apoés varios exemplos e construcdes feitaguctamente, foi possivel
esclarecer duvidas, de forma natural, com as paatites, questionando sobre o que lhes
interessava, em relagcéo aos temas em discusséo.

O QVL (quadro valor de lugar), outro recurso interessantee trabalhar adicao
com reserva e subtracdo com retorno, também serauostil para enriquecer as
discussdes sobre o potencial de materiais concnetagalizacdo de estratégias de AA,
bem como para esclarecimento de duvidas das parigls, nos processos de troca das
unidades por dezenas, das dezenas por centersssimepar diante. Com efeito, algumas
comentaram gue conheciam esse recurso, porém nartrawia utilizado, ainda, em suas
aulas. Provavelmente, por falta do conhecimentessgeio para sua utilizacdo, o que é
motivo de inseguranca, prejudicando a aprendizatgeestudante. Foi um bom momento
para conhecerem e explorarem. Assim sendo, forama@uidas as atividades descritas no
APENDICE J, que proporcionaram discussdes visarslesslarecimentos de interesse.
Nessa etapa da analise, entende-se a importantwantgcdo em Matematica neste nivel,
ao compararmos estes achados, com os de Alvesa(3018), que referem relatos, na
percepcao dos professores participantes, de queriteudo estudado era extremamente
importante para sua atuacao e que, até entdoinhéont tanta seguranca para trabalha-lo,
apesar de terem tido contato com ele na faculdadesua formacéo inicial”. Ora, neste
curso, nenhuma das participantes teve formacaalieim Matematica, como se constatou
na andlise dos questionarios iniciais, discutidanfedo deste capitulo 5.

Deu-se, entdo, continuidade as discussfes sobetégiis de AA, solicitando
gue apresentassem planejamentos utilizando matendreto como estratégia de AA.
Assim, também em grupos por ano de atuacéo, fotanejpdas: atividades com palitos
de picolé, para construir o conceito de adicdd gio); caixas de ovos, palitos de
churrasco e tampinhas de garrafas para constfuiraguina de abaco’e realizar adi¢cdes
com reserva (2ano); caixas de ovos e fichas com orientacGes parealizagdo de

atividade sobre pontos cardeais e colaterdiaifd); palitos de sorvete e de fosforos para
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a realizacdo de atividades de adicdo e subtradan@); e um jogo constituido por uma
trilha tracada no ch&o, dados e envelopes com idesaflacionados aos conceitos de
multiplos e divisores Gano). Todos os planejamentos foram apresentadudo-te a
oportunidade, novamente, de enfatizar a importadaidorma como as atividades séo
conduzidas e mediadas, ainda que com a utilizagamaterial concreto. Sabe-se que
jogos, materiais manipulaveis e recursos tecnodggmodem promover a construgdo do
conhecimento, mediante a realizacdo de atividaoisnicas nas quais 0 estudante deve
ser incentivado a pensar, analisar e agir sobfigieicodo conhecimento. De acordo com
Dewey (1959a) a educagéo, baseada na aprendizaglanexperiéncia, permite que o
estudante construa e reconstrua o conhecimenttngrade situacdes do cotidiano, de
elementos l6gicos e concretos para a sua percepiggentes no seu cotidiano. E isso é
fundamental ao planejar as praticas docentes. Geitn,e0 uso de materiais concretos, 0
aprender fazendaconforme Piaget (1978) e o laborat6rio como fagata de ensino de
Dewey (1959a), foram influéncias significativasgparEducacado Matemética. Ainda, para
Dewey, os estudantes ndo estdo sendo preparad@oa p@a quando estdo na escola [...],
na escola ja devem estar experienciando situagfEetagem parte de sua vida.

Em continuacao, foi apresentada e discutida atégiaalesafio em grupo$ara
tanto, foi proposta a realizacdo de uma atividapédgas participantes, que consistiu em
responder perguntas sobre multiplicacdo e divigialdneros naturais. As participantes
foram divididas em dois grupos, e uma participaldecada grupo deveria ir ao quadro
para resolver um desafio, enquanto as demais deveanalisar a resolucdo que estava
sendo apresentada. Foi possivel perceber que, essimas criancas, os adultos também,
as vezes, ndo esperam o colega concluir seu maicipga interrompendo e tomando a
palavra. Com isso, teve-se a oportunidade de eafadiimportancia de que os estudantes
se sintam a vontade para apresentar suas idel@sdppois comentarmos 0S erros ou
acertos, incentivando também o0s colegas a se matarden com suas dadvidas ou
sugestdes de aperfeicoamento. De fato, em todestraségias, € muito importante que 0s
estudantes apresentem suas davidas e comentagosogseiderarem relevantes. Afinal,
estes permitem ao professor explicar aquilo quee énteresse dos estudantes. Cabe
destacar que, desta vez, as questdes apresensqoiadicipantes foram realizadas e bem
concluidas, durante todas as etapadeg@fio em grupgsonforme o APENDICE L.

Com base na estratégia apresentada e discutidaplfoitada a elaboracéo, de
acordo com o ano de atuacdo, de uma aula sobreteido sendo estudado na semana,

em uma disciplina a critério de cada professoibzando a estratégidesafio em grupos
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Chamou-se a atencdo para a importancia de que tosloplanejamentos fossem
elaborados de acordo com o que é pertinente a safiote
Tem carater ludico, com o poder de melhorar a atitna dos estudantes e
promover um ambiente descontraido e envolventejnsier como estimulo para a
interacdo, pois gera interesse e prazer em relegmcom os colegas. Libertos de
uma situagdo mais formal de aprendizagem, e comtaath 0 apoio dos colegas,
todos se sentem mais a vontade para discutir, digerndo sabem e o que néo

sabem, para pedir e dar palpites, sugestdes & igiaMOR-FILHOet al, 2019, p.
111).

As professoras do®lano planejaram uma aula com base na leitura deafur
(2015). Organizaram grupos para, inicialmente,tiiearem o nome dos personagens da
familia Gorgonzola, bem como o grau de parenteste eles. No final da analise do
desafio, seria proposta a confeccao de troféusidossucatas, de acordo com a proposta
do livro, para premiacao dos vencedores.

As professoras do°2ano utilizaram parlendas para promover o desafio e
grupos. Os estudantes, divididos em dois grandggogr ouviram um trecho de uma
parlenda, apresentado pela professora. O primeiopogque levantasse a mao a
finalizaria. Outra atividade planejada, neste mesgegafio, foi entregar para cada grupo
uma parlenda pronta e ja recortada. No sinal, dsdastes deveriam monta-la
corretamente. O grupo que montasse primeiro maroati ponto.

As professoras do’Zno usaram a estratégia desafio em grupos paoaiir o
conceito da multiplicacdo. Com a histéria “Ondedesas multiplicagbes?” (RAMOS,
2012) introduziram a aula e, apdés, dividiram a tuem grupos; cada grupo recebeu um
material diferente para contagem, tais como: palitampinhas, feijdes, lapis de cor e
pecas de unidade do material dourado. A profestoia uma espécie de ditado de
multiplicacdes, e 0s grupos deveriam organizarese seus materiais concretos, a fim de
representa-las.

As professoras do’4no planejaram a aula com atividades envolvendmaso
operacdes. No patio, dividiram a turma em gruposada estudante recebeu um balédo
com uma conta dentro. No sinal, deveriam enché&doeatoura-los. Quando o baldo
estourasse, deveriam pegar o papel da conta eadiesultado. A equipe que respondesse
primeiro ganharia ponto.

E, por fim, as professoras dddno planejaram a aula com atividades envolvendo
a resolucéao de expressdes numéricas. A turmadieritda em dois times. Sobre a mesa

da professora estariam cartdes dispostos em dhas.pUum jogador de cada time deveria
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ir até a mesa, pegar um cartdo da pilha, ir ao rquaacrever e resolver a expressao
numérica. Quem terminasse primeiro e corretamem@ehayia um ponto e assim
sucessivamente até o ultimo jogador de cada time.

Observou-se que cada professora buscou uma egitratiguada a faixa etaria
dos estudantes, envolvendo o assunto que estavacaedo, com a preocupacao de
atingir o maior numero possivel de estudamissapresentacéo e discussdo das atividades
planejadas, foi enfatizada a importancia destatégfia de AA, no sentido de promover o
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo eoddutas para atuar em grupos,
como respeito e envolvimento, a fim de que est@sdaaprendam com o0s colegas e
compartilhem com eles o que sabem (ELMOR-FILEOal, 2019). Ainda, de acordo

com tais autores, enfatizou-se:

A interacdo entre os estudantes propicia a cooferatom o sentido de atuar,
operar com o outro, compartilhando ideias, sigadims e conhecimentos, seus e do
outro, modificando ambos. Um processo de interac&ooperacao traz consigo o
didlogo, que valoriza todos os tipos de saberesngbdm o saber do outro,
questionando e problematizando a fim de superauttihdes (ELMOR-FILHCet

al., 2019, p. 111).

De fato, ao participar de atividades desta natureza@studantes precisam estar
cientes da importancia de atitudes como respeilaporacdo, cooperacao, dentre outras
gue proporcionam a boa-convivéncia e o desenvohtionde competéncias para tanto,
com o que todas as professoras participantes atareon. Com rela¢do ao aspecto ludico
da educacéo, justifica-se como Dewey (1978) qumocfa discutido na secdo 3.2 do
capitulo 3, que critica a educacdo quando entendm@ao mera transmissdo de
conhecimentos. Propondo uma aprendizagem por neejogihs, criticando aqueles que

utilizam a atividade Iudica como simplesmente uw@tacao fisica, o autor afirma:

[...] ha duas qualidades de prazer: o aspecto plessmnsciente de uma energia em
exercicio, que pode ser encontrado onde haja umndelvimento pleno do
individuo. Esse prazer € sempre absorvido, na jréatividade com que se
identifica. E o prazer que acompanha o interesgntico e legitimo. Sua fonte é,
no fundo, uma necessidade do organismo. E uma quaiidade de prazer é o
prazer em si mesmo, ndo de uma atividade, simplgsmé prazer que nasce de
um contato, filho de nossa receptividade". Comdiggemos € inerente a condi¢éo
humana (DEWEY, 1979, p. 79).

Considera-se importante que os estudantes tenhartuoplades para pensar e
pensar juntos, experimentem, acertem, errem e, me&merrarem, o professor possa

valorizar o processo, que possibilitara que elesrmam a pensar sobre os erros.
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Na sequéncia do curso, foi discutida e apresergagiratégia daprendizagem
por questionamentaDe acordo com o APENDICE M, debateu-se sobre awipHis
caracteristicas dessa estratégia, neste casoizantit a importancia de que o professor,
ao questionar, procure motivar a curiosidade eeattmpo reconhecimento, por parte dos
estudantes, da importancia de fazer e procuraomegp perguntas. Para enriquecer a
discussdo e melhor explorar as especificidadesa destratégia, foi realizada uma
atividade sobre fracdes. Este conteudo tambénmtiiesse de algumas participantes, que
apresentaram questionamentos, demonstrando nembssie esclarecerem duavidas.
Quanto a estratégiaprendizagem por questionamentoerecem destaque comentarios
como: fago muitos questionamentos com o0s estudantes t@uasnaula, mas ndo sabia
gue havia um estudo com esse noocmno € importante fazer perguntas com sentido,
fazendo os alunos pensarem a respamportante perguntas que instiguem eles a querer
saber mais e compreender de fato o que esta sexglcagla De fato, foi importante
destacar as especificidades da referida estratégeando requer, simplesmente, que o
professor faca perguntas. De fato, aprender a ptngé aprendizado a ser alcancado pelo
estudante também.

Assim como foi feito com as demais estratégiassédicitado as participantes,
agrupadas por ano de atuagdo, o planejamento deaulaautilizando a estratégia de
aprendizagem por questionamentada um deles, sintetizado a seguir.

As professoras do’ano, na época, com atividades de alfabetizagangjairam
guestionamentos como: “Quantas vezes vocé abre ca Ipara falar a palavra
BANANA?”, “Se batermos palmas acompanhando a palANANA, quantas palmas
batemos?” E assim por diante.

As professoras do segundo ano iniciaram a aulaachistoria “Dona Baratinha”,
seguida de questionamentos como: O que dona baaircontrou para querer se casar?;
Quem foram os pretendentes?; O que ela guardaveodi#n caixinha? Com base nesta
Ultima questéo, foi elaborada uma tabela, no quadnm o nome do estudante e quantia
gue ele pensava estar dentro da caixinha, abrassim, espaco para conversarem sobre
dinheiro, questionando, de modo a despertar asidade dos estudantes, levando-os a
guestionarem também.

As professoras do’3ano abordaram histérias matematicas. Planejaramcaro
uma histéria no quadro e questionar os estudaote® sletalhes da mesma. Feito isso,
planejaram dividir a turma em grupos, entregand@aada um uma histéria matematica,

com a orientagcdo de que lessem e escrevessemogaestintos em uma folha separada,
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sem colocar a resposta. Depois, deveriam trocarardr grupo, para gue respondessem
0s guestionamentos feitos.

As professoras da’4no planejaram uma aula de Histdria, sobre o teisgento
do Brasil. Fizeram questionamentos sobre algumagems presentes no livro didatico e,
apos, apresentaram um video, sobre o qual fizeewmsmuestionamentos aos estudantes,
gue deveriam responder, anotando em seu caderno.

Por sua vez, as professorass@no planejaram a aula mediante city tour na
cidade de Caxias do Sul, quando os estudantes fquastionados sobre os lugares
visitados, esperando interagir, complementandoeapostas e procurando fazer surgir
novas perguntas. Os estudantes também deveriarar an@stionamentos para, depois,
debaterem em sala de aula, quando as professodasigm abordar a organizacdo, o
respeito, os direitos, os deveres, a ética e aaida.

Analisando os planejamentos, enquanto eram apeekeEntfoi possivel ressaltar
qgue, ao responder ou fazer questionamentos, oaggéudeleciona informacdes que sao
relevantes para ele, o que €, também, uma fontepcendizado. Como resultado das
discussbes promovidas sobre a referida estratgégiparticipantes comentaram que ela é
necessaria e presente nas aulas e, agora, com basamento maior podem explorar
melhor as questdes a serem propostas aos estydamd@sio perguntas ricas e mais
elaboradas.

Foi explorada, também, a estratégrapos com tarefadiferentes sobre a qual
interagiram, durante o encontro presencial, reatieaatividades e discutindo sobre as
principais caracteristicas da estratégia, confardENDICE N. A atividade realizada
consistiu em resolver questdes envolvendo operagcdes numeros decimais. As
professoras foram divididas em cinco grupos, e a@ui@o recebeu uma tarefa para
resolver. No final, elas foram divididas em novosp®s, quando cada participante ficou
em grupo diferente, este com a tarefa de resobdastas questdes. Sendo assim, cada
uma deveria explicar sua tarefa as demais. Elataram que essa estratégia teve grande
importancia e significado, pois elas, ao mesmo tempe retomavam o conteudo de
numeros decimais, imaginaram seus alunos explictan@das/conteudos estudados aos
outros colegas. Desse modo, eles estao revisamdelcms ao explicar e explicando do
jeitinho deles, o que, muitas vezes, parece mais gara o colega entender. E, para o
encontro seguinte, planejaram uma aula usandostedtégia, como foi feito com as

demais.
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As professoras do®lano planejaram organizar a turma em sete grupos,
entregando um jogo para cada grupo. Eles devengar jno tempo estipulado e depois
trocar de jogo, com outro grupo, a fim de que tqua$essem jogar todos os jogos.

As professoras do®2ano dividiram a turma em grupos e entregaram pada
um uma carta enigmatica. Os estudantes deveriaifradtexr mensagem, fazer o registro
no caderno e apresenta-la aos demais colegas,gidsmuma mimica a ser decifrada.

As professoras do°3ano planejaram iniciar contando a histéria “Salhdi de
gueixas”; feito isso, junto a alguns questionamestwbre alimentacdo saudavel, a turma
seria dividida em trés grupos para realizarem uesgyisa em revistas, jornais, internet
ou panfletos sobre alimentos que sédo citados mériaisfrutas, legumes, verduras e outros
alimentos pelos quais tém preferéncia. A partirpgaquisa, os estudantes deveriam
montar um cartaz com os alimentos preferidos, enma lista contendo alguns habitos
alimentares importantes para uma boa salde e gwnstra piramide alimentar.

As professoras dquartoe do § ano planejaram separar a turma em seis grupos e
entregar, para cada um, uma atividade de desafienmatico, que deveria ser resolvida no
tempo estipulado e depois trocada com outro grgy® também deveria resolver.

Analisando as atividades propostas em cada nitiitando a estratégigrupos
com tarefas diferentgsnotou-se que todos os planejamentos foram realizacom
caracteristicas bem distintas dos antigos moldesdimar Matematica, utilizando apenas
0 quadro e o livro didatico. Contudo, um elemerntorsado quando desta observacéo,
participantes observaram quertas estratégias podem causar alguma estranheza e
alguns estudanteg?or outro lado, houve as que destacaram o faigude por meio de
atividades desta naturezas estudantes aprendem o0s conteddos muitas vemes se
perceber que estdo estudandBPor conseguinte, a estratégigupos com tarefas
diferentes assim como qualquer estratégia promovida em grupmermite o
desenvolvimento de competéncias atitudinais, commoperacao e a socializacdo, dentre
outras. Além disso, neste caso, como em todas raaislestratégias individuais ou em
grupos, deve contar um uma etapa de discussaavepleom esclarecimentos que se
fizerem necessarios, com a participacdo de todssndo o fechamento do estudo
proposto (ELMOR-FILHGCet al, 2019).

Algumas participantes, que ja haviam promovidoagstias como essa durante
suas aulas, relataram que, em alguns momentositanliaos estudantes que resolvam

guestdes coletivamente, porém, ao vivenciarem camgrupos com tarefas diferentes
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puderam perceber, ainda mais, como € importants &eerem essa troca de
conhecimento entre eles, um explicando ao outrargeima de resolver tal situagéao.

Por fim, a ultima tarefa solicitada foi a aplicagd® uma das estratégias de AA
planejadas. Cada uma das professoras teve um wengproximadamente um més, para
aplicar um de seus planejamentos com o0s estudantstregar os resultados. Esta
atividade foi considerada importante, pois na maidepode-se ter muita criatividade e
boas ideias no planejamento das aulas, porém,ati@gré necessario ter embasamento
tedrico. Ou seja, € preciso um bom conhecimentealteldo a ser abordado e estar
ciente da estratégia ou dindmica a ser utilizad@mAdisso, algumas turmas nao
correspondem tdo bem quanto outras. E precisaté@nria e perseveranca. Ndo se pode
desistir na primeira aplicacdo. Se ndo deu certm etguma turma ou com algum
conteudo ou estratégia, € preciso analisar o queehaomodificar o que impediu a
obtencdo do resultado desejado e aplicar novaméiteal, inovar e buscar novas
estratégias para as aulas pode ser desconfortavieiaio, exige maior controle, mas é
preciso insistir.

De modo geral, pode-se perceber que € sempre biotrazer algo novo aos
estudantes, para introduzir ou dar sequéncia aratgutetdo estudado. Depende também
do manejo do professor ao expor a estratégia euzotal com conhecimento, para que
obtenha um bom resultado. Independentemente de egimtégia sera utilizada, é
importante ter um bom planejamento e estar segeirsuds explicacdes na conducao da
aula. Estratégias d®A devem colocar em primeiro plano a compreensaassimilacao,
deixando para o segundo ou terceiro plano operat®asemorizacdo, por exemplo.

Na analise dos planejamentos aplicados pelas ipariies, foi possivel perceber
0 engajamento de todas. Dentre muitos beneficias egsa atividade ofereceu as
professoras participantes, destacam-se habilidéelgensar diferente e de olhar o ensino
da Matematica de forma mais ladica, o que incerds/astudantes a gostarem mais dessa
disciplina. Com efeito, grande parte das caratiesss de uma boa aula, apontadas
inicialmente pelas professoras, observadas na &idyr poderam estar em seus
planejamentos.

Algumas participantes ainda relataram que, aatilileterminada estratégia em
suas aulas, foi gratificante ver o resultado pasittom seus estudantes. Uma delas
realizou uma atividade com o recursokithoote dividiu a experiéncia contando que, no
dia planejado, os alunos levaram seu celular eonelggam as questdes propostas como

uma atividade de revisdo para uma avaliacdo. H&tore como foi importante eles
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participarem ativamente, envolvendo-se atravésedessirso e respondendo as questdes
de forma diferente daquela de apenas entregar alimadom varios exercicios de revisao
para responderem e entregarem. Comentou que dwadesudas avaliacdes foram muito
melhores.

Relatos importantes foram, também, relacionados @anteracdo resultante na
troca de ideias, o que promoveu a utilizacdo datégfias j4 aplicadas por colegas, com
bons resultados.

Por fim, no dltimo encontro, foi realizadaaaliacdo do cursg por meio de um
guestionério, contendo perguntas sobre a formagétncada, em que as participantes
registraram suas reflexdes de forma an6nima. Fapaestionadas se a formacéo havia
atingido suas expectativas sobre o tema. Todasra@fesporas relataram que sim,
acrescentando algumas consideracfes que sao destacseguir.

Sim, pois foi apresentado de varias maneiras o raesmteudo.

Sim, desenvolveu outras habilidades com um olhas amaplo.

Sim, a abordagem trouxe teoria e pratica, comoanainha curiosidade.

Todas as participantes sinalizaram que pretendeiizaut as estratégias
pedagdgicas discutidas na formacgdo, pois as percefoeno forma de qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem, sendo gumaal professoras, de imediato,
passaram a fazer uso em seus planejamentos, cenfioirpossivel observar nos relatos.

Sim, meu trabalho ficou bem mais facil, consegganizar estratégias em que o
aprendizado dos alunos se torne mais facil.

Sim, eu j4 aplicava algumas sem saber o “nome”. Raiito bom poder
vivenciar e praticar.

Ao aplicar uma estratégiéde aprendizagengtiva estamos ensinando 0 mesmo
conteudo de uma forma mais dinamica.

Quando aplicamos uma estratégia nova com 0s naso®s, tiramos eles da
“zona de conforto”.

Entende-se que “zona de conforto” comentada per gstfessora participante
faz referéncia a uma atitude passiva por partesticdante. Na verdade, essa “zona de
conforto” ndo indica um estado de “preguica” portgpao estudante, mas um estado de
passividade. Essa passividade € de certa formsaéspe desejada, por ocasido do uso de
estratégias de ensino predominantemente exposit@agstudante € passivo, “fica
confortavel”, porque ndo é motivado a agir. E dgssor ciente disso pode estar atento e

buscar formas de promover a motivagédo necessaria.
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Todas as participantes ressaltaram que a formagdadhuiu para suas praticas
em sala de aula, pois indicaram que as atividadssrecursos apresentados no curso sao
possiveis de aplicar no cotidiano escolar. As soeatre colegas, nos grupos, foram
consideradas positivas e enriquecedoras.

Sim, pois fizemos varias reflexdes colocando ampgi#ica em questionamento,
fazendo pensar se estamos realizando de manetiargg.

Foi interessante, pois tive oportunidade de aplipara meus alunos, somente
adaptei para a minha série.

Sim, a formacgao trouxe outro olhar sobre a relagé&wsino-aprendizagem e
contribuiu muito para repensar a pratica.

Foi possivel perceber que a formacdo continuadandek/ida teve impacto
positivo na pratica pedagdgica das professoragcipantes, pois seus relatos indicaram
reflexdes e alteragbes em atividades propostasakmds aula. Em suas falas, destacaram
aspectos positivos, como:

Iniciei 0 curso para agregar novas aprendizagemd®ve resultados.

Indagadas sobre aspectos negativos encontradostetegias de AA, destaca-se
0 comentario de uma professora, ao afirmar:

A sala fica mais agitada quando aplicamos uma &Stfia de aprendizagem
ativa com os alunos, mas o resultado é gratificante

Ou seja, ainda que tenha identificado uma contfade, reconhece valer a pena
enfrenta-la.

A formacéo realizada teve proveito, pois foi reamitla pelas professoras que
participaram do curso; viabilizou a reestruturadas praticas pedagoégicas, e permitiu
qualificar o ensino e a aprendizagem de Matemafoajno Fundamentd) através das
estratégias de AA, por meio dos recursos apresesitdds reflexdes desencadeadas e das
interagcbes com as colegas participantes. Podeisraafque a formacéo continuada
despertou mudangas na abordagem do planejamenfjwrafassoras, que demonstraram
maior interesse em desenvolver os conteudos, miopando melhores condi¢cdes de
aprendizagem aos estudantes dos anos iniciaissiodarundamental

Com efeito, se aprender é agir sobre alguma comalificando-a, pode-se
entender que as atividades propostas fizeram caragparticipantes agissem sobre os
conteudos constantes no programa. Assim sendmddificada a forma de apropriacao

de conteudos e ndo os conteudos em si. Visto sebpgsma, € possivel afirmar que as
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professoras, ao agirem sobre as estratégias dtbkzaaté entdo, modificando-as,
“aprenderam” muito sobre o que foi 0 objeto destaattacdo, a AA.

Portanto, a capacitacdo dos profissionais da edacpara trabalharem um tema
tdo importante, foi necessaria e primordial. Sénms ensino com qualidade com
professores motivados e preparados. A gestdo edeofaa funcéo de buscar recursos
para uma proposta pedagdgica eficiente, além dmtari e acompanhar o trabalho
docente.

Uma escola que busca estes parametros pode traasfarsala de aula em um
ambiente acolhedor, rico em experiéncias e posiabiés de desenvolvimento, tanto para
0 estudante, quanto para o professor que buscajana dia do trabalho educativo,
gualificar cada vez mais sua pratica.

Em muitas falas durante os encontros, as profesgulacaram a dificuldade dos
estudantes em compreenderem alguns contetdosneeatdo de ler e interpretar. Com
efeito, para que se concretize o processo do agreadpreciso que o estudante tenha
condicbes para recriar ou reconstruir conceitosrifica de Freire a educacao bancaria,
gue transforma o estudante em um mero receptor oméelmos, distribuidos em
compartimentos separados e estanques, continua eguehto forte nesta relagéo entre o
professor e o estudante; ndo se pode inibir awdatle e a curiosidade do educando, que,
muitas vezes, ocorre pela sua passividade. Ao amsioncorda-se com Freire (1996),
guando recomenda que néo basta apenas ensinaildms)té preciso que se proporcione
ao estudante a criticidade, a capacidade de pendarpensar certo. Justifica que quem
ensina a pensar certo s6 podera fazé-lo, se tssa babilidade desenvolvida em si
mesmo. O bom professor ensina seus estudantes l@ecesam e usarem seus
conhecimentos para intervirem no mundo, transfodoanem um mundo melhor, para si
e para os outros. E isto ndo €, certamente, dedmea tanto, uma possibilidade é afastar
o estudante, o maximo possivel, da memorizacdoegasnaples, o que pode ser feito por
meio de estratégias de AA.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, aqui descrito, é constitygidoum conjunto de videoaulas;
cada uma delas aborda uma das estratégias de Mageh Ativa (AA), utilizadas no curso
de Formacdo Continuada em Matematica: AprendizadBwa no Ensino Fundamental |,
objeto da pesquisa que deu origem a dissertacdnedeno titulo. De cada estratégia séo
descritas as respectivas etapas, com énfase noc@bt@para promover AA, além da
apresentacdo de exemplos de aplicacdo. A segusa{sasa breve descricdo das videoaulas

produzidas e os respectivos acessos no Youtube.

1) Grupos com tarefas diferentes

Disponivel em: https://youtu.be/VLS7KQHG8do

Na utilizacdo desta estratégia, sugere-se a fownalgd grupos para resolver
problemas, em trés etapas.

» Na primeira etapa, cada grupo recebe uma situagienmtica, envolvendo os alimentos
presentes na historia, para resolver. Enquantoaiggen para resolver a tarefa, no tempo
estipulado, os participantes de cada grupo devemaa respectivo nome em uma folha,
com a numeracao de 1 a 5.

» Na segunda etapa, o professor propde que os gsgas refeitos, formando novos
grupos, reunindo aqueles que tiverem o0 mesmo numistes novos grupos, cada um
dos participantes tem a incumbéncia de descrey®pliema resolvido para os demais
colegas, explicando sua resolugcédo, a medida qus fpassam esclarecer duvidas e, com
isso, resolver todos os problemas.

» Para finalizar, € promovida uma etapa de discusskitiva, com esclarecimentos que se
fizerem necessarios, contando com a participacatodies, visando ao fechamento do
estudo proposto, quando se torna possivel, aegsof, avaliar o aproveitamento de
todos os estudantes.

Como exemplo de aplicacdo é sugerida uma atividadsontacéo de historias, com
estudantes do terceiro ano. O professor iniciaarwitt a histéria Saladinha de queixas
(Belinky, 1991), que envolve frutas, legumes, veadu A seguir, propde um conjunto de
problemas, um para cada grupo a ser formado. Résalvproblema em cada grupo, novos
grupos sao formados, a fim de que nesses novosgrtgulos os problemas sejam objeto de

discussédo. No final, o professor verifica o apreado, podendo ser oralmente, ou mesmo,
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por meio da entrega das resolucdes de todos om@igydos problemas que foram objeto de
discusséo.

Esta estratégia, como qualquer estratégia realizaga grupos, permite o
desenvolvimento de competéncias atitudinais, conooaperacdo e a socializacdo, dentre

outras.

2) Think-Pair-Share (TPS)ou Pense-Discuta com um colega - Compartilhe com

0 grande grupo

Disponivel em: https://youtu.be/CeKx5Laz38c

A TPS é uma estratégia de discussao cooperatiya,ncume se relaciona as trés
etapas de acdo dos estudantes, com énfase ncegudeeem estar fazendo em cada uma das
mesmas, também presentes no nome da referidaégsréREIS, 2017) ou seja:

» pense;
» discuta com um par;
» compartilhe com o grande grupo.

Exemplo apresentado para estudantes’dar®: os estudantes recebem uma lista de
exercicios sobre potenciacdo. Devem procurar resohdividualmente e fazer anotagbes
sobre as duvidas, com base nas orientacdes dsgoofé-eito isto, juntam-se com um colega
para discutirem e compartilharem o que resolvereada um apresenta sua resolugéo ao
colega. E, por fim, é feito um compartilhamento congrande grupo, com mediacao do
professor.

A TPS, como estratégia de aprendizagem cooperatdamstitui-se como
incentivadora da participagéo individual dos estbels podendo ser utilizada em todos os
niveis de ensino e em turmas com grande numerstddantes. A TPS, privilegia a discussao

em grupos e a partilha de opinides e ideias.

3) Just-in-Time Teaching (JiTT)ou Ensino sob Medida

Disponivel em: https://youtu.be/e6wa4x6wuxeA

A JiTT é uma estratégia de AA criada por Novak e colalmes (OLIVEIRA,
VEIT; ARAUJO, 2015). Justifica-se pela possibilidgoara tornar &ternetutil do ponto de
vista pedagdgico, com base nos argumentos queraegue
» Todos nos desejamos que nossos estudantes venhéwor meeparados para a aula,

depois de ter lido o capitulo ou talvez até mesmntentado fazer a licdo de casa.



>

97

A estratégia JiTT utiliza dnternet para promover esse objetivo. Os estudantes séo
incentivados a fazer uma licdo de casa (0os chameresicios de “aguecimento”),
mostrando que eles realmente leram o material atdeaula em que o material sera
discutido.

O professor recebe essas respostas antes de prepauta, e pode, portanto, adaptar a
aula ao conhecimento demonstrado pelos estudaamiesio de casa feita via Internet.

Esta é uma ideia maravilhosa: por que ndo desaolgile 0s estudantes ja sabem antes de
decidir o que precisa ser trabalhado em aula?

Novak e colaboradores apontam quiatarneté uma ferramenta perfeita para a entrega
de material para os estudantes fora da sala deeaaldiTT € uma grande aplicacdo dessa
ferramenta (VILLAS-BOAS, 2016, p. 56-57).

Como exemplo é apresentada uma sugestdo de aévidadger realizada com

estudantes da®&no.

>

no estudo de fraces, o professor disponibilizaexto sobre 0 minimo multiplo comum

(MMC), bem como alguns exemplos e dmk para que assistam a um video com
explicacoes;

0s estudantes, em casa, devem ler o texto; asmistifdeo e resolver alguns exercicios,
procurando calcular o MMC de conjuntos de frac@atad;

no prazo estabelecido para a entrega da atividadeanternet o professor analisa as

resolucdes, com a intencéo de verificar o grauatepeceenséao ja alcancado pela turma,
preparando explicacbes e atividades direcionadasuperacdo das dificuldades

observadas;

o professor comenta, em aula, as resolu¢cbes apadasn complementando com

explicacbes e apresenta novas questdes para seseiwidas em grupos, destinando o
tempo necessario, dependendo da natureza da dévedda disciplina;

novas questdes podem ser propostas para resolaigiia pula seguinte.

4) Peer Instructioncom a utilizacdo do aplicativaKahoa
Disponivel em: https://youtu.be/7ZN56I1tfVXQ
Trata-se de uma estratégia de AA que tem como ipdiscobjetivos promover a

aprendizagem dos conceitos fundamentais dos cagegitt estudo por meio da interacao

entre os estudantes. Peer Instructioné também conhecida por “Instrucédo pelos Colegas”,

pois o0 termo colegas, no contexto educacionalgfe a estudantes que estdo cursando a

mesma disciplina e, portanto, compartilhando asmassexperiéncias e davidas em sala de



98

aula. Em sintese, Reer Instructioné uma estratégia que pode ser aplicada obsensméds-

seguintes etapas:

» 0 professor solicita que os estudantes, antesldgeesencial, se apropriem dos conceitos
basicos que serdo discutidos na mesma. Esta agraprpode ser feita por meio de uma
leitura do material que sera trabalhado em aulaassistindo a uma videoaula, dentre
outras possiveis fontes de consulta;

» na aula presencial, uma breve apresentacdo diaagdie os elementos centrais de um
dado conceito, ou teoria, é feita pelo professor;

» uma questado conceitual é colocada aos estudantes;

Y

por meio de algum sistema de votagao, informam @sp®stas ao professor;

» 0s estudantes discutem a questdo com seus cotpgasg de 2 a 4 estudantes, mas de
preferéncia em duplas), enquanto o professor eingela sala de aula, interagindo com os
grupos, mas sem informar a resposta correta. Taduio tempo, um novo processo de
votagédo individual é aberto;

» por fim, novamente o professor revisa as respastdecide se sdo necessarias mais
explicacbes antes de passar ao conceito seguinte.

Uma possibilidade de aplicacdo éeeer Instructionconta com a utilizacdo da
plataforma digital chamadéahoot Trata-se de um aplicativo disponivel para congures e
também pode ser baixado em celulares, para padssitd elaboracdo de questdes pelo
professor, direcionadas aos estudantes, facilitasgion o desenvolvimento de atividades, tais
como de AA, com bons resultados como tecnologiacamanal. Todos os estudantes
respondem e, imediatamente o professor toma canbatd das respostas na propria tela do
aplicativo.

Como exemplo € apresentada a sugestdo de aplidag@eer Instructionpara o
estudo de area e perimetro foaBo. O professor disponibiliza um texto a ser, lichmtendo
também exercicios a serem possivelmente resolvielmsaula faz questionamentos, com a
utilizacdo doKahoot o que lhe possibilita conhecer o que ja compreamd, bem como as
davidas e dificuldades encontradas pelos estudantes

Tem se mostrado uma excelente estratégia parasadaem disciplinas de varias
areas do conhecimento, principalmente em turmasnsoitos estudantes, para ajudar a tornar
as aulas mais interativas e, com isso, fazer com tpdos os estudantes fiquem

cognitivamente ativos em sala de aula.
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5) Jogos com a utilizagdo do Tangram

Disponivel em: https://youtu.be/ZDaGp7POUTk

O jogo promove 0 senso critico no estudante e actdgde de autonomia para que
ele se torne um cidadéo solidario e responsavehmoedo em que vive. Mediante o0 jogo

didatico varios objetivos podem ser alcancadoaci@hados com a cognicdo, socializacéo e

criatividade. Neste sentido 0 jogo ganha um espagm 6timo recurso na aprendizagem, na

medida em que ele estimula o interesse do estyddetsenvolve diversos niveis de
experiéncia pessoal e social, desenvolve e eneque@ropria personalidade e € um

instrumento pedagdgico que propicia ao professooralicdo de condutor, estimulador e

mediador da aprendizagem.

Como exemplos de atividades para se trabalhar cmmgoofoi utilizado o Tangram,

um jogo milenar, formado por sete pecas. Com o ragsmdem ser formadas cerca de 1700

figuras, entre animais, plantas, figuras geoméritetras, além de outras. As regras deste

jogo consistem em colocar as pecas lado a ladodasas sem sobrepor nenhuma das que
forem utilizadas.
S&o sugeridas atividades como:

» identificar e nomear poligonos, de acordo com oardnde lados e medidas de angulos;
apos contar a lenda chinesa na qual o espelho afiadr quebrado em sete pedacos,
solicitar que os estudantes criem figuras e esoree® lado, o nimero de lados e de
vértices de cada uma’(Zno);

» solicitar que os estudantes construam quadrad@@ngtlos quaisquer, triangulo
retangulo; apds, pedir para separar as pecas dgranarcom, pelo menos, um eixo de
simetria (4. ano);

> utilizar o Tangram para introduzir e explorar osagitos de area e perimetrd. (&no).

Como é discutido na dissertacédo que deu origentegpesduto educacional, 0s jogos

sdo importantes estratégias de AA, que auxiliamdesenvolvimento fisico, intelectual e

social da crianga.

6) Desafio em grupos

Disponivel em: https://youtu.be/AbD-11Wbpko

Trata-se de uma estratégia de AA cuja principalaataristica € integrar 0s
estudantes em atividade de intensa interacdo, cagimee pensamento coletivo. Tem carater
lidico, com potencial para desenvolver a autoestios estudantes, em ambiente

descontraido e envolvente, podendo gerar integgsazer em relacionar-se com o0s colegas.
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Em ambiente informal e contando com o0 apoio dosgad, sdo incentivados a discutir sobre
0 que nao sabem e também sobre o que sabem,asualwie dando palpites, sugestdes e
ideias. Com isso, pode promover o desenvolvimeetdabilidades de comunicacédo e de
condutas desejaveis para atuacdo em grupos, capeiteee participacdo colaborativa, na
medida em que aprendem com 0s colegas e compartilgue sabem.

Na aplicacdo desta estratégia, o numero de eqtigeesa critério do professor,
considerando o numero estudantes da classe.

No exemplo apresentado, foi sugerida uma atividsolere multiplicacdo, com
estudantes do°3ano. Os participantes foram divididos em duaspesi para resolver, no
guadro, e em duplas, questdes sorteadas.

» em cada etapa, cada equipe foi representadanp@rdupla, que resolveu no quadro uma
guestao sorteada. Os participantes iam se revezd@dpe todos do grupo participassem
de, no minimo, uma resolucéo;

» enquanto as resolucdes eram apresentadas nooguylios representantes das duas
equipes, os demais participantes tinham a tarefeoi®mpanhar todas as resolucoes;

» 0 professor acompanha todo o processo e dismutetodos a apresentacao final das
resolucdes, apontando complementos ou ajustes R@TeEsarios;

» as equipes podem consultar materiais disponigrtgjanto os representantes resolvem as
guestdes no quadro;

» cada equipe, para ter a validacdo dos seus gon&m pode repetir nenhum de seus
representantes no quadro, antes que todos tenhtoipaalo;

> é feita a contagem de acertos e, no final, ézeeta a avaliacdo da atividade. Uma
possibilidade consiste em atribuir uma nota aoathal Assim, a equipe que obteve o
maior numero de acertos recebe nota maxima, e wgislenimeros de acertos sao
valorizados, proporcionalmente. Outra possibilidéda premiacdo da equipe camped,

dentre outras.

7) Aprendizagem por questionamento

Disponivel em: https://youtu.be/Vx6YkOaM_gU

Esta estratégia de AA requer que o foco da apragdim seja nos estudantes. O
professor conduz os caminhos, faz perguntas qunleds estudantes a busca de respostas
que possibilitam a constru¢cdo do conhecimento. regigostas sao analisadas e, em geral, ndo

sdo respostas Unicas, a fim de que possam levaovas nquestionamentos e novas
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investigacdes. O professor pode utilizar variosirges (virtuais/materiais interativos) para o
acompanhamento dos questionamentos.

Para a apresentacdo da estratégia, € sugerida tvidade pensada para ser
trabalhada com estudantes doafio do Ensino Fundamental. Para tanto, é utilizagiaza,
tradicional recurso para o ensino de fracbes (BERNA MEGID, 2016). Uma pizza, feita
do material EVA, dividida em 10 partes iguais, seredda uma presa a base, com velcro
circular, para que os pedacos possam ser removaddmente. Com isso, ao aplicar a
estratégia, sdo feitos os devidos questionamentos.

Com os participantes, reunidos em circulo, sugesermessiveis guestionamentos a
serem feitos:

» Em quantos pedacos a pizza foi dividida?

» Se comer um pedaco, qual fracdo do todo isso sigfif

» Se comer cinco pedacos, qual fracdo do todo igsafisa?

» Ao comer cinco pedacos, estarei comendo metadena; gntdo pode-se dizer que foram
comidos cinco décimos ou também um meio da pizage®?

» Se comer todos os pedacgos da pizza, pode-se dieefotam comidos dez décimos ou
entdo ...?

» dentre outros.

Apds o professor considerar todos as discussOdmerees, que possam surgir
durante os questionamentos, sugere-se dividir i€ipantes em grupos e entregar uma pizza
dividida em 10 partes iguais para cada um. De acoodn orientacdes para a realizacdo da
atividade, eles podem pintar e recortar os 10 meddg pizza. Em seguida, € apresentado um
jogo de fragcBes que pode ser feito com a pizzem aé promover possiveis questionamentos
pelos estudantes, no decorrer do jogo.

O jogo da pizza tem as seguintes regras: os esasdafo divididos em grupos de
guatro, cada um de posse da sua pizza pintad@eada. Um estudante por vez joga o dado
e devera retirar da sua pizza aquela quantidagedigcos. E assim sucessivamente, até que
alguém termine sua pizza, ou seja, tire todos dagms. Durante o jogo, o0 professor passara
fazendo questionamentos e os estudantes deveiucpes 0 quadro de registros no caderno

de Matemética. Segue um exemplo:

RODADA | PEDAGOS QUE [ PEDAGOS QUE | FRACAO QUE | FRACAO QUE
TIRE RESTARAM TIREI RESTOU
T | 2 : 8 ' 210 | 8/10 ‘

Quantidade inide pedagos: 10
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A estratégia de AA por questionamento revela a mApcia de motivar a
curiosidade dos estudantes, por parte do profeggergdeve conduzir as atividades acolhendo

e incentivando perguntas e respostas por pariedde bs envolvidos.

8) Utilizacao do material dourado e do Q.V.L

Disponivel em: https://youtu.be/OxaxSBnMavo

O quadro valor de lugarconhecido como QVL, € um recurso para aprendmagge
Matematica, que pode ser confeccionado com difesaniateriais, geralmente usado nos anos
inicias do Ensino Fundamental, mais precisamentenoeiro, segundo e terceiro ano.
Auxilia na introducdo dos conceitos de unidadeedaz centena e no processo de contagem,
formacdo dos numeros e nas operacdes matematicaseleé o estudante pode perceber o
valor do algarismo, através do lugar que ele ocupa.

Com o QVL, o professor pode manusear, a medidaeyypdora e explica aos
estudantes algumas operagfes matematicas.

Como exemplo de sua utilizacdo, o QVL, confeccioneoim EVA, é demonstrado
aos estudantes d§ ano, que acompanham a realizacdo de adicGes camvae O professor
acolhe perguntas, incentiva a participacdo de tedesn seguida, propde a realizagéo, pelos
estudantes, de adicdes com reserva, utilizandopépsios QVLs, que podem, também, ser
construidos com papel colorido.

Também omaterial dourade primeiramente conhecido como “Material das Contas
Douradas”, pode ser construido em madeira, na foome € encontrado atualmente. Em seu
modelo tradicional:

» um cubinho representa uma unidade;

» uma barra equivale a 10 cubinhos(uma dezen® omitlades);

» uma placa equivale a 10 barras ou 100 cubinbos (centena, 10 dezenas ou 100
unidades);

» um cubo equivale a 10 placas ou 100 barras @0Icubinhos (uma unidade de milhar,
10 centenas, 100 dezenas ou 1.000 unidades)

Para uma atividade com estudantes foar®b, pode ser entregue umaterial
dourado para cada participante e apresentados alguns témesne questionamentos. Os
estudantes devem ser incentivados a manusear,damaeomentar e responder perguntas. A
seguir o professor propde que facam algumas adegieseserva, utilizando o recurso.

E consenso que sdo bastante satisfatorios os agssiltde ensinar adicdo com

reserva, por meio de um material concreto, comab ol estudantes possam fazer as préprias
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trocas e observar as 10 unidades serem trocadasr@odezena, assim como as 10 dezenas
por uma centena. Geralmente os estudantes denranstgwstar bastante e entender como

sdo feitas as trocas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, apresenta-se o relato de urgaigesjue buscou responder a
guestdao:Como a formacdo continuada em Matematica, com eefa@n estratégias de
aprendizagem ativa, pode contribuir para a trajédorprofissional do professor,
proporcionando melhores condi¢cbes de aprendizagemstudantes dos anos iniciais do
Ensino FundamentalCom base em um curso de formacgdo continuadapdssivel
interpretar e atribuir significados as atividadesglexdes e novas acdes, decorrentes de
guestionamento das participantes. Por meio de tégia de aprendizagem ativa,
promovidas com as professoras e por estas comrsespsctivos estudantes dos anos
iniciais do Ensind~undamental, tornou-se possivel compreender, anaigpromover a
conscientizacdo quanto a importancia de tais agdedvendo professores.

De fato, na condicédo de professores, é impres@htiivnar consciéncia de que
as experiéncias que se teve como estudante pod¢an af abordagens de ensino, como
professores, muitas vezes, negativamente. Podegaen@ntar que a necessidade dessa
consciéncia acentua-se, quando se ensina Matepegpacialmente se a formagdo como
professor ndo contemplou esta area. Assim, o debémento de uma formacéao
continuada é uma opgdo para auxiliar os professamepliando suas perspectivas
metodoldgicas, a partir de reflexdes sobre a @atam mesmo tempo em que se
promovem investimentos no proprio processo de foamanacabada.

Levando em conta as formacfes das professorasipanties e as dificuldades,
até entdo existentes (conforme foi observado nésandas respostas do questionario
discutido, no inicio do capitulo 5), em trabalhamca disciplina de Matemaética, é
possivel afirmar que a formacg&o contribuiu positigate para o processo de formagéo
continuada almejado.

De fato, ha que se considerar que, quanto maigl tiggr sido a formacao
inicial, em termos de aquisicdo de conhecimentocdoteddo, mais esforgo sera
necessario na formacéo continuada, tendo em uigtaogso o professor ainda nédo tenha
um bom conhecimento do conteudo, tera maioresuttiticles em compreender como as
criancas podem aprendé-lo melhor.

Percebeu-se, pois, durante a realizacdo do curgpanto as professoras se
empenharam e se dedicaram em cada proposta dénhdradiferecida. Demonstraram

motivacdo para aprender estratégias de ensincedd@das. Foi possivel perceber que
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elas estavam engajadas e dispostas a aprendealizacéo deste curso de formacao
continuada propiciou a oportunidade de terem contatior com a Matemética e
estratégias didaticas com alto potencial para pveneon aprendizagens nos estudantes.

Durante as atividades realizadas, foi possivel rebseque € imprescindivel
reconhecer o valor de trabalhar em equipes, a W@pca de se considerar o
conhecimento prévio dos estudantes e de promotratérgas de aprendizagem ativa, em
gue eles possam ser sujeitos da propria aprendizagara tanto, precisa-se considerar
guais devem ser os papeis de professores e deaetdsd que compreendem a
aprendizagem como decorrente, também, de acdasedeauer aprender.

Em cada encontro do curso, a pesquisadora promatrgdades para serem
realizadas a distancia e entregues e/ou apresemadancontro seguinte. As participantes
foram acompanhadas no decorrer de todas as awddadlorizando-se a participacdo e o
comprometimento demonstrado em cada encontro. Asandalizada tornou possivel
perceber que o curso desenvolvido contribuiu eifip@ml a pratica pedagdgica das
docentes envolvidas.

Evidenciaram saberes decorrentes de experiénciasnoiadas durante a
formacdo continuada e, ainda, reflexdes pessobre smas praticas pedagogicas. Foram
nitidos a entrega em cada encontro e 0 compromatiingn cada trabalho realizado. De
fato, a experiéncia de ser professor, na atualjdad@er um estudo constante e, em uma
sala de aula, € preciso conviver com diversos tgmsituacdes, tanto positivas quanto
negativas, administrando-as com bom senso e canéeto.

Enfim, todas as considerac6es mencionadas nedtaloajustificam, também, a
aprendizagem da pesquisadora, como participaniz @deitoda a pesquisa realizada.

Entretanto, ndo se pode afirmar que todas as iparies tenham sido
contagiadas pelo desejo de fazer diferente, quandoesséario, para o melhor
aproveitamento possivel dos estudantes. De fatordguer adaptacdes, considerando que
cada turma € Unica, e que 0 positivo em uma tyoda ndo ter 0 mesmo resultado em
outra. Assim sendo, ndo se tem a garantia de gligpasicdo de superar 0os obstaculos
seja constante. Porém, acredita-se ter lancadsafideque sera aceito por professores,
tanto pelas participantes do curso, quanto por padagueles que tiverem interesse na
leitura desta dissertacao e do respectivo proditoazional.
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APENDICE A — PROPOSTA DA FORMAGCAO CONTINUADA

Programa de Pos-Graduacdo em UCS Recomendads
Jodo B2 Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGECiMa / UCS e/ XEE00000

H

!

CAFPES

Formag3do continuada em Matematica: Aprendizagem ativano
Ensino Fundamental |
O curso tam por objetivo proporcionar 3os professores o conhecimento, 3 aplicacdo e a avaliag3o de estratégias de
aprendizmgem ativa para a abordagem de contelidos estruturantes de Matematica do 1° ao 5. ano do Ensino
Fundamental
Etapas: estudo, planejamento, execugdo e avaliagdo colaborativa.
Publico-alvo: professores do 12. 2052. ano do Colégio S30 Jo3oBatista
Carga horaria: 40h/a Valor: gratuito Certificagdo: viaUCS
Modalidade: presencial, com atividades de aplicagdoemsalade aula.
Local: sala301 Horario: 18:00 as 2000 Periodo de realizagdo: abril emaiode 2018
Encontros: 04.04,11.04, 18.04,25.04, 02.05, 09.05, 16.05, 23.05e3005
Ministrante: Mestranda Mayara Bressan Furdan (mbfurlan @ucs.br)
Supervisdo: Profa. Dra. LaureteZanolSauer (lzsaven@ucs.br )

Lembrar: preenchimento doTermode Consantimento Livre & Esclarecido [TCLE), a serentregue no primeiro encontro.
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APENDICE B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC IDO (TCLE)

Pesquisa: Formacé&o Continuada de Professores

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, abaixmaaggn), dou meu

consentimento livre e esclarecido para participama@ voluntario(a) da pesquisa

supracitada, sob a responsabilidade de pesquisadorBrograma de Pds-Graduagcdo em

Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidadeadkéas do Sul.

a)

b)

d)

Assinando este Termo de Consentimento, estou ailengee:

o0 objetivo da pesquisa é proporcionar aos professar conhecimento, a
aplicacdo e a avaliacdo de estratégias de aprgedizativa para a abordagem
de conteddos estruturantes de Matematica das sériemis doEnsino
Fundamental,

0s dados pessoais dos participantes serdo margrdosigilo e os resultados
obtidos com a pesquisa serdo utilizados apenasagbeaacar os objetivos do
trabalho, incluindo a publicacdo na literatura tifeva especializada;

poderei entrar em contato com as pesquisadorasresaqup julgar necessario,
por meio do e-mail mbfurlan@ucs.br, da pesquisaddi@ara Bressan,
mestranda responsavel pela pesquisa na Universitta@axias do Sul e pelo e-
mail Izsauer2@gmail.com, da pesquisadora LauretelZgauer, orientadora da
pesquisa na Universidade de Caxias do Sul,

obtive todas as informagBes necessérias para mEidir conscientemente
sobre a minha participacao na referida pesquisa;

este Termo de Consentimento € feito em duas viasmdneira que uma

permanecera em meu poder e a outra com as pesgjaisadsponsaveis.

Caxias do Sul, de de 2018.

Assinatura do(a) participante ssildatura da pesquisadora
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APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS

Prezada colega professora:

Sou mestranda do Programa de PoOs-Graduacdo emoEdsinCiéncias e
Matematica da Universidade de Caxias do Sul, euestalizando uma pesquisa sobre
formacdo continuada de professores que atuam rias s@ciais do Ensino Fundamental
com o0 objetivo de investigar as possiveis contcies e potencialidades didatico-
pedagogicas de metodologias de aprendizagem ativa.

Gostaria de contar com sua colaboracdo, preenchengloestionario abaixo,
cujas informacdes séo importantes para a refegdguisa.

Desde ja, agradeco e fico a disposicao para oaresthentos necessarios.

Att. Mayara Bressan Furlan (mayara.bf@hotmail.com

1. Informacgdes gerais:

Nome:
Qual sua Escolaridade? Favor preencher todos egsrtjue possui.
() Magistério

Instituicédo: Ano de Concluséo:
( ) Graduacgao. Curso:

Instituicao: Ano de Concluséo:
( ) Especializagéo. Curso:

Instituicédo: Ano de Concluséo:
() Mestrado. Curso:

Instituicéo: Ano de Concluséo:

Ano que leciona atualmente:
Carga horaria:

2. Além de professor(a), vocé possui outro vindéarabalho?
( ) Nao () Sim.

Local: Funcao:

Carga horaria semanal:

3. Ha quanto tempo atua como professor(a) de anais?
( ) menos de 1 ano

()1lab5anos

( )6 allanos

()11 a15anos

( ) acima de 15 anos

4. Como professor(a), vocé participou de atividatkeformacgao continuada (cursos,
palestras, seminarios, congressos, workshopsh@#@jea de Matematica?



114

( ) Sim ( ) Na&o. (Pule para a pergunta 7)

5. Sobre as atividades em que participou: (Assiosiliéens que achar necessario)
() Foram de iniciativa da(s) Escola(s) onde@atu
() Busquei por conta propria.
() Outro meio. Qual?

6. As atividades cursadas contribuiram para su&canm@edagogica?
() Sim, muito. () Sim, em parte. ( ) Namtribuiram.

7. Em sua percepcao, sobre 0 ensino de Matematgcanos iniciais, em que conteldos 0s
alunos tém mais dificuldade de aprendizagem?

Preencha conforme sua prépria experiéncia:

1°. Ano:

2°. Ano:

3% Ano:

4°. Ano:

5°. Ano:

8. Considerando os conteidos matematicos mencismedesposta a pergunta anterior, que
assunto(s) vocé gostaria de saber mais, de fosaasantir mais capacitado/a para atuar em
sala de aula?

9. Por favor, comente sobre os conteddos que ntemcioa resposta a pergunta anterior:
dificuldades sobre o(s) assunto(s); curiosidad&(sje o(s) tema(s) ou outro comentéario que
justifique seu interesse em aprofundar seu conletosobre o assunto.

10. Comente sobre uma aula que vocé lecionou elpsuaque os alunos tiveram uma boa
compreensao. Justifigue seu comentario.

11. Vocé utiliza algum recurso didatico ao expliagum contetdo no decorrer das suas
aulas? Qual (is)? Vocé acredita que sua praticagiggica € adequada e contribui para que 0s
alunos compreendam os conteudos trabalhados? Gament
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12. Qual a sua expectativa quanto a utilizacaontke nova metodologia de ensino?

13. O que vocé sabe sobre “aprendizagem ativadpliFou em suas aulas? Comente.

Obrigada por responder e contribuir com a pesquisa
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APENDICE E — DISCUSSOES COM BASE NO TEXTO PROFESHOWE
PROFECHATO

UAL O PAPEL DO ?ROF£5P. -_
QUAL O PAPEL DO ESTUDANTE EM
UMA BOA AULA ?

| APREGENTE DE TRES A CiNcO
CA&ACTER@TICA& DE UMA BOA
AULA:

Cone AVALMR 0 APRENDIZADO
DO £STUDANTE 7

NTE DE TRES A CINCO 'APRESENTE  DE TRES A CINCO
DE QUE O ESTUDANTE CARRCTERGTICAS DE UM BOM
’Pﬂorzssoa
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Fundamentos
de
Aprendizagem

Ativa

Mayara Bressan Furlon

EU ENSINO, MAS SERA
QUE ELES APRENDEM?

oy
R
N\

"Tha art of teachveg o the ot of eweteng doecovery”
(A orte da ewne & a ote da Qi ma descoberta)
Mas Yan Doren

AFPRESENTACAD
2° encontro: 11 de abril de 2008

18h - 18h30min: Disqumdes mediadas par apresentagio ppt

evidec.

18h30 - 18heSminc Estabelecendo conendes

18hiSmin - l.ﬂilknin:.-\.pusanio&hu! Tecucas
19h1Smin- 19b30mix Aprendizagem Ativa =tecriz e
pratica dinimica de conscentineio

ERLORtID

19h30min - 20k Apresentago dz atividzde parz o Fw.

Qual é a finalidade do
ensino?

Qual o sentide da palavra
ensinar hoje?

O que é Aprender?

9VE

¢ [ P ez
! — >
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Para Piaget

Quanle menoy voré enginar a Wwma

crianca, maiy ela aprendera

peor - mesmal

Exta garace n—_ﬁuuw Pm amanta 4 cala
da dewda & va oxp 3 -uhum
F

™ _¢|_ .
-

b acorde com Warkat (2002] o mtervadla da stengls dos
Etudavtes durarts & ada & da 19 ot
= xords cow Chewtden & cdaboradera (E014) @ mierwde da
atepin da oo e 2004 oo de L1 moeuto
Chrrtades(Z00%) Swng & colmoraiores (2010) & Fergeon
(@011) tambin geetor o wflenca de uss coomeve da TV & da
vides gyt o prebletas de gtenols de crom ¢ afedocoerha

Estabelecendo conexoes

Quem sdo nossos estudantes?
O que sei sobre Aprendizagem
Ativa?

Discuta com ofa) colega
sentado(a) ao seu lado
Compartilhe suas ideias com o

grande grupo ®

Btude operimentel: Dode wme cuic de 90 mingtos,
of eifedentes feorom testades Imedictomente cpds
m-:nmm om oule Vejomo

=

- B O & = =&
Time of class (min)

_mﬂqﬂm_--ﬁ-

- —— —n——
Gl ot d | "y the Pass Proosturs te Erhoes Lesturs
Hurall® Veocher Education anvd Specd Eduesioon Vd L0
Winter LVETY pp l4-18

Geragdo Multi-Tarefa

Quais s30 as bases teoricas da Aprendizagem
Ativa?

Comtruriveme: forma de conceber o conhecwmento
{sus ginese & seu desenvolvimento) &, por consequincia,
um novo modo de wer o universo, a vida € o mundo das
relacdes socios (Becker 2001)

Conhecimento € agdo, transformagio ¢ estdbelecimento
de reloges
Aprende- se porgue S£ 0ge £ NS0 POrgUE. £E EnTingG

//A fonte da cprendagem € o ogdo do sujeito
(Becker 2006) .
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Quais sdo as bases tedricas das
estratégias € métodos de AA?

Dewey (1859-1952): Dewey soliemou a
mportincio do continuidad e das experidncias de
gprendizogem dot escolar mo mundo el e
defendes um maior enfogue nos resultodos de
cprendizogem de ordom swpetir & M

Paule Freire ¢ Aunubel: denfre outros Tedricos
tombém poden zor coiderador odeprtos do
Aprendizagem Ativa .

Quais sdo as bases tedricas das
estratégias e métodos de AA?

Paaget (1896-1980): O entino nda & a fonte da
agprendizogem. A fonte da gprendizogem € o aglo
dosujeito, o individuo cprende por forga das ofSes
que ele mesmo pratica “Conhecerum ob jeto & agr
sobre &le & tromformé b, oresndende ez
meconsmos dessa tronsformogdo, vinculodos com
s ogfes trosformodoras ™ (Pioget 1978)

Frere (1921-1997): Emsinor nd & rromfor
conteddo o ninguém. "0 processo de Beorregio £
confecconcdo pelos se proprios sujEtes ¢ ng
ensinodo por ciguim”® (Freire, 1970, 1992, 1996)

Mas afinal, o que é
uma estratégia ou
método de
Aprendizagem Ativa??

= ®

A maiangs de papes da excala & ertudatha aurrteen de
axarda com Whilaw J anlwi Ardaraan

Faw s e aresseas @ St e e S eee— e -

i = e o -

[ S ——" - S—
ey gy gy

e

Loty e § fuge e S ——

e
e L ity g piy
(e S —
0 e -
—— | —
L [P S —
- ———

Ber ot et e e ——
ot mm——— . =

oy e g
-

] i T

o —

B I e
JR—— e e
L e | ——

. ——— — e = S g e -

[ — L —" Sy —
R e e e e ot Pt

| j‘—"---—-—'—ol-wq-n-l-! I.
T e ]

Uma estratégia ou métede de
Aprendizagem Ativa €.

« qualquer atividade em que o estudante
deixa de ser audiéncia para ser o ator
principal do seu processo de
aprendimgem

* qualquer atividade que promova o
engajaments dos estudantes no proprio

processo de oprendiamgem ®
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Quais sdo os motivos pelos quais devemos
inTroduzir esTratégios € métodos de AA em
nossas aulas, disciplinas, cursos?

+ Aumentar a participosio dos estudantes

+ Aumentar o ervolvinento dos alunos

+ Dimanur ag Taxas de evatdo ¢ de retengso

« Estemuior uma maior autonomia dos estudontes
» Diminuir ¢ quontidade deaulas tradiconais
*Tornor a experiéncio de sala de aula mois
emacionante

+ Crior ombientes de cprendizogem onde ox
estudantes £33 obrigadas o utiklar m nives
superores de peraomento

IMPORTANTE:
Estudantes atuando ativamente
NAO significaque estdo em movimento

Significaque estdo intelectualmente,
cognitivamente ATIVOS!

As estratégias e/ou os métodos de
Aprendizagem Ativa requerem.

+ gtividades de aprendizagem que
tenham significado

+ estudantes atuando ativamente e
criticamente

* atividades mediadas pelo professoqyy

Para que ccorma & prendizogen & necetsdre
Que o estudonte esteje engajade

MUITOS estudos realimdos tém
apontade que a implementagdo de
estratégias e/ou métodos de
Aprendizagem Ativa em sala de
cula € uma das solugdes mais
eficazes para:

*engajar ativamente os estudantes
€M Seus processos de

aprendizmgem ¢
*contribuir para o formagdo de 9

profissionais mais criatives.

Qual o papel do professor na
AA?

+ Engajar os estudantes de forma interctiva:

*Encorgjor os estudantes ¢ “robalhor”
ativamente;

sIncentiver a reflexdc, a discuss@ic e ¢
persamento critico;

* Promover o frabalho em equipe .
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Qual o papel do aluno na AA?

D foco patsa a ser o alund, suas necessidades ¢
mteresses

Atividade 1

Formar duplas, onde um particpante se
coloca na frente do outro.

O participante da frente fecha os olhos.

Em seguida o particpante de olhos fechados
cbre o boco € se deixc cimenter pelo
perticipente que estd & sua frente.

Agora os participantes trocom de papel. ®

Alguns professores se apegam 4 Certas
“verdodes™ para ndo  introduzir
estratégios efou métodos de AA em
SEUS CUMSOSs.

"Se ey uso estratégios em que o estudontes
ficardo otvamente ewohados em sala de oula,

-Eununta conchere o fvro

-Euvou perder o controle da clozze

-0s estudonter vwo reclomar de que ou ndo estou
ermnando

~Algum estudontes vio 1€ rensar 4 partapar.”

Conclusdo:

Aprendizagem Ativa
requer confianga

Alguns ponTos que devem ser considerados
para se “promover” gprendizagem ativa

« Um pouco de fé e confianga.

« Pode ser desconfortavel para os que
estdo comegando.

« Vocé aprende com os seus erros.

« Integra as pessoas envolvidas.

+ Requer reflexdo e iteragdo.

Vejamos D ®

Atividade 2

Vire-se para a pessoa que esta
ao seu lado.

Ensine esta pessoa a dangar a
Macarena.

Vocétem trés minutos para o
is50.
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Conclusgo:

Aprendizagem Ativa pode
ser desconfortdavel para
os que estdo comegando

O que pode acomtecer se vocé comegar
a implementar estratégias e/ou metodos
de AA em suas aulas?

‘Um desconforto inical (romo pora wocE
quonte para of ettudontes)

‘Niver mume moiz cshes de energe &
sMehhoria na hobilidade de resolver problonos
‘Mehore nos habibdodes de comunicagio
*Mchhoria mos gtitudes ¢ nos habites de estude
‘Estudantes aprend endo a aprender
(desenvolvimento dat chomodas  “ife lonffl)
leorrung  shkalls™)

Atividade 3

1.Em primeiro lugar. leia todas as
instrugdes abaixo.

2 Fique em pé.

3.6ire 180 graus.

4 Levante os dois bragos e diga bem
alto VIVAL

5.Sente-se novamente.

6.N3o execute o5 passos 3 e 4. @ |

NAO BASTA A AULA SER CHATA...

e —— =
N

OPROFESSOR TEM QUE SER CHATO.O ASSUNTO
TEM QUE SER CHATO.E[TEM QUE SER 7 AULAS
SEGUIDAS

Conclusdo:

Na Aprendizagem Ativa vocé
aprende com o5 seus erros
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A escolha & nossa! Apresentagdo da atividade extra
| o nt
T classe para o proximo encontro

" 4 Lands & cormderacil o ncaratss fercas ased Ad e
o DATMEME ASETWM S econtra Ja ke

1] lar corr otenciia o fea o ooy o=

ek . rr ot [ hiak;

Trafosanal au AL 7

2] Dmtacar o Gmeatas gua coeda T reoorta (aetar
mphrr, amlar. ressTer ST o rdprae paanTos
gt or ]

) Manegar wra ada ar qm vacd et anda etar utierds wra
arirotigo e AA prs o grebmger da oada wra dae

maracies  taviarrvea Ertes
. 1 aigln 2 mbtracis 3 muitpihcacin + -:.-\--'a..

At @

- BEOTR PN bew serdisen few eare sraa b
P el S Pow P eiicnd 3 PRIV lirgea e Poubk U AT

«FTRRAT 4 F & W ASLOT AW i S B (bl W

PR T TR PR I T R T
GR_&T;& PEL-\ e ariatan Pl Se CafeclNT A2iAY)
- «WRLALANAL ¥V 4 MATIASOE 10 METD O (Ol apmedincan A% ra
ATE \-c AOQ Fhoagls sm Frapsiucs THEEY Cogem Sitass 3 Fiv sl o Tngroas
& = - e Cwals W
- ANOIREON L W ORASIAL € B A Thaedey i Lismieg
Thds S oL ey & bl B P s et S i T s T Py
Pkl Laswaied 200
Mayara B. Furlan - B P o Pt P mnPral wime mathitng Sak
Abyras e ar Befus M -4

v Ty Tl i gl b i 5 T e S s Seddee” Dt
Ovekid Fradvak I freeses Dot | B Sesgga srdlumiye 4 B Cay
Focta wa il - A 00 g TOR-TO
- FEFTRE P Padicgas & dclivene @i rocamihied d ol s sda e I ad
e Pasha Pars Tawe 0T
- PORTILAD T oM L Cars @ Apeerds ) Tl amrs doed & ta il B 3
e WA 30

« PLASET I Fagar & Comprasnder i Prolk Mabecssasnd TP 700 I
. = RISTAKEL B 4 "Ta s Wl el e e .
b Sl W e i i Peadawea®d (200 0

Tl fa v

dgardlanaa’ F Anesat
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Estratégias
de
Aprendizagem
Ativa

"'. Meyore Broies Fusicn

UMA AULA RUIM
Auls ©O OMONeIDOLEIVE
Mivel g0 axiphnols oo profecor
Pipas | pmeadd NgIoD, Lem PeculiOl SONGTSINE
Auta focada
Apenas no Evro

O proTessor ndo cONheds 3 AMCUKIde GO
etudantsa

Fata o8 pansjamanto

B C T et

e
e

Auta monotona repicae o0 eflaarnte
Exarcicion wm & compreansdo 0o estudants
Professor qué n3o gosta 4o que sneing

APRE IENRAD
3% encontro: 15 08 abrE O 2018

18h - 1E830min  Aorosortacdo &0 &Ndise ool far 83 tangfs
AT Sulaeior Sla”.

1R300 - 1IN AN VoSS oY QLS B ANNISE O0%
B ARG AMErEod COMUrd . COM &4 SME00S OO 1OG0E, SEm OF Ut
COMBEMGS O "0l SNS SMETIo 00 GRuD0”

1 - TEnkimin Aocoloring 0 O SATIALG 21 08
acrord 2a0oe 38w

1nE0min - 200 ASEAOriICaO (2 SEWAISS GEFE O DOt
]

Atividade

1) Formagaodegrupos com os que -
planejaram a auls sobre a mesma operagao
matematica.

2) Nos grupos, discussao, a fim de comparar
e eleger destaques dos plareamentos

3} Elaboragaoe entrega de um
planejamento que contemple os principais
aspectos comderados em cada umdos
demais, do respectivo grupo.

UMA BOA AULA

Profector Ihow
Ectalssier iperLasst

Material Concreto

Estudantss
Compromatioos PesquUIsNEIDIOIIE0
. Interesse pelo estudante

Descontragho Aulas Praticas

Jogos, Brincadeiras & Tecnoiogia

Dramafracho Dot etiudaniet .
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OoemE o0 MRS oRarikE SEetham
COTOoLincing, LA COMD

Afgrane el
= Ecaria
urs
= Guerdonamentd
Rewoiuph

ade prodiemast
- Peatamenio orfico

- Raslooinia Wgiod

- Trasaiho em equipe

E qua 3&m G, sabom w0l & ads

| PALTAEEATS O 50 OOl [P O Rl 30 (oD

a3 Waa

Tuoo S50, PAOdSuold LT OGN Z200m MuUlo mas alw ..
& WO A S AIAALSE O JPONSE 368 2kl

“Grupos com Tarefas Diferentes”
Descrigao:

+ D professor MOMSMER O QUDOD, 58 MOSS Gud
am cata Qreo hald 06 estutartes 12345,
orloTa 2 rumeadlo el guandd
assinaram)

= Nes gupos. cada um Sowe ailcar o probiama
Selrd CnelaRld

» Discussdo coola paa  asclaecimentos
FOCEEE M08 O TOCNSTENED O G500 DTOOSI0.

“Grupos com Tarefas Diferentes”
Exemplo pratico:

“Grupos com Tarefas Diferentes”
Descrigao:
o O proleesd peals @ LT Qs e OFSTUNET W ORGS0

e 0 b ol s e Canake O e epersl e D el w0
AT e e e T R |

o e grups recwmte um e bk larenis  gue devs e
sRaTrnals i e o (b jiee w uleosca e

T prieess pacss e e waTes ala W ooceike e
e e e el Alaie Saale e FUFT

"L D O oy e Es s U W e
ekl el olies iR Feeg bl e

(TP3) - Think Palr bhare —
PentaTicouts oom um parCompartiihe oom o Qrande
Qrupa
A TPS jou Porda-Disouts ¢om um PanComaatifg
CoOm & Qandd oud)l ¢ uma taMga o0
Siculo COCOOAlE Oub MCODe oM NOMEe A
par it bEs faSds OO ACA0 OO0 osbudants, Com
anfase o Que dles cawem estar FAZENDD em
CO03 TS GBS WS Uk

Bleiss
1) Pense

2) Discuta com um Par
3) Compartilhe com o grande grupo .
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(TP3) - Think Palr Bhare -
PenteDitouty oom um parCompartiive 0om o Qrands
grupa

Exempio:

e Un eeladetes resian un ado sirs gEoiuris
e e nddiemaris = e o eviacies
s

= Sgim Ul ETeEw CET UM @ Pare dECITaT W
Erpeatihad® o Guoe Mah o cale o (s e
Craabearss  wirs o lasio

= L opw v s lelo wm osrpetiies s om o greds
P T e T T ——

. O profeccor rede be sctat recpocias antec de
preparar a aula, @ pode, pofianis, adapiar 2 aula
20 conhedimenic demontirads pelnt ettudaniec
na Bpdo de oaca fells wis infernel

Iv. Ecis ¢ uma Ioela maraviihoca: por que nlo
SOLOIDIr & Que ot SCludaniok J8 CaDem A nies O
decidir o Que precics cor irabamads em suls?

vl Novak & 5olabora 0oret apontam qué & Inderned
¢ uma ferramenis perfelts para & satrega o
maderial para ot alunst fora da cala de sula, o 2
ST & una grands aoiloajhs detcd ferramenta

{JiTT) = Justin Time Teaching
{Ensino sob medida)

Como podemos usar a Internetde forma
eficaz para ensnarnossosestudanes? ()

Just-in-Time Teaching/ EsM  py/ic

o Bhoan
aavei Paagmct
O irms r "':':""
F—
I_EI o _:_-,
- Jeren * e o
e [ e
&
[REN
Ly ) Lo @
v Do weadar
i [ -
. rre] | [
[ preseay | F VY .

Nowak o colaboadores (1999) apreserdtarm um
Conjurto 00 suQesiles MuUlo Rasdvel para omar 3
FAOTO 8| S0 DOrhS Of WSl BOERRMgICS.

Voiamos

i Egegcia mm LR ATCE To4 SO LD Nl A am
EAGT PEpEESCS PEW § Eta depoa S8 MW MBS ©
S Ou Wtesl S T e eeless SMiw 8 LoEc o4
cama

LA ssrdaga A1 uims o vlsr sl (S (9 OTENGT e
cigeihe: On sireas w olrgados @ (ane o 080 de o
[ o ks WO e ROUEET Eo T B rslo e
Il elTEd TS PR TR Gl Rl el T O PPl e W L
ule s T a0 rPud el e cheoJbls

(JiTT)=Justin Time Teaching
{(Ensino sob medida)
Exemplo:

o A e atve TRCAAE, B gV REEATS SEgerRiDTE fae e
LA L R ROTEE O P e e R G (MR Ba
CoA) g e dsae kil & ufy W () e MIARAC EROocon
L

= On ARSI S CRLL Sesnn B 8 BLLAE & O

= W praEEE SOCONTO S8 RS O & LaSaTed Geve el e & g
B T R R

s Ars B N B e P 8 O G 0 ST B
pasWerme corfsre e oasRelwars Toer s @erado
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Apresentagao da atividade exira
classe parao proximo encontro

T O T TR E R O e
L T e e e T
i s

“"Peerdnsirucion” « un nears seemets o =
umsans Kahoot

W e s O s TSRS (Pl | T e e Ol
e o LFUEETED SR P

GRATA PELA
ATENCAO

Mayara B. Furlan

* CASr Uma OONES M) KAHOOT

= MO M) "By CONCEDS UMa QueSiad
conCaitagl a2 S Area o8 SluaCdD

Esrmpio oo G PN

Joim ot koot i Sal

147210 |

Maraot oms Aemalal DOrS o8 Oickis
R - AL
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Estrategias de
Aprendizagem
Ativa

L ] Moyore Bresien Furics

KAHOOT

APRESENTACAD
4%, oncentre: 29 de cbedl e 2018
18h - 1BM0min Andlce peelmeear 3o torelo “Peer
Instruction™, stoueds 8 complimentoide que ¢ fizer
rcetsdng, Sebre o relends erfratiga

18830 -~ I Baploragde do miturics Kaheet ¢ xtmpls e
atividade otilizends o estatign Polr Dactruction Com g
uhikralds o midne

190 - 1930min Jogod como effrafigal O cprend fogem

cTrs

1980min - 200 Apresestocdo da athEAGAE pard @
préxime encsnteg .

Peer Instruction

Apresentagdo de um
exemplo

PEER INSTRUCTION

Eladoraso por Ero Mazur

Estudo previo . . . . sive

Faagback
Interagao constante
MoDEizar para O sstudo Ava
Ler, penear, refetir o POl DLt
antes G auta L R
Exposicdo ou complamentssdo e
CRpanOando G08 SCHTIOE OU MTOR pp®

Pary qualguer oonie0ss

DB Vsl

Bl

pire 8

Peer Instruction

Fante Froc Messe 190




129

JOGO: Estratégia de
aprendizagem ativa

O pp pravow o mntide oritos no extusarte € a
capacdale de atovrna Bra g = farne UT odasde
RIS € FORAWMIAG A FUNTS @ G N

Segnde Mronda (2001) mefionte o pgo deddhca wines
a5 gt rvan pOdET ma aTAPEan rEAcaNIoN T o coagvedn car
a secdipagie « cov a ovatrwdade

MNexte watiga lwwmmmﬂﬁamm
@renfizoger. m ratda @r ge ahrua @ eterome de
axtutonte damavave diferattan Aves deo um&uam
- sasa emu-cmsamgmwcccw
wtrurarta patagipes gue lem o profomar a contiols da
conduter. atwuador @« Aalialar da apred BagET.

O Tangram em sala de aula
Formando figuras:
forme um

Com oz pegas do Tongram,
quadrade usando:

a) S6 duas pegas;
b) Sé trés pegas;
€) 56 quatro pegas:
d) As sete pegas.

Educodores como Dewey,
Decroly, Montessori consideram ©
jogo mportonte para ©
desenvolvimento  fisico
ntelectual ¢ socwal de cronca

GOWO
N 4
CCRN

KEQI™ MDD

NEAZ G~

tWhe xem e
X9z =™

Jogo: Tangram

O tangram € um quebra cobega chinés, de
origem milenor. Ao comtrario de outros
quebra-cabegas ele € formado por apenas
sete pegas com as quais € passivel criar ¢
monmtar cerca de 1700 figras emre
animais, plontas, pessoas, objetos, lketras,
nimeros, figuras geométricas & outros

As regras desse jogo comzistem om usar
as sete pegas em gqualquer montagem
colocando-as  lodo o lado zem
sobrepazigdo

Jogo das figuras geométricas:
com as criangas espalhodas em um

rc?cngulos ¢.qmdmdos brincar de
pique - dentro e fora das figuras.
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Jogo das figuras geométricas:
Construir um hexdgono com as 7

pegas do Tangram

Liwe: As s portes
Edzen Luiz Kogmngii
Edtera Atica

O o conta ¢ histdna di Lma Cods que resohe S8
transiormor. Foro isso, el s¢ dhide em trnis
portes que ¢ movem, formonds mowes obje tes de
acends com oS cwentuns ¢ expendacias nomodas

Trobobor com s hishére pode cjudar of
estodentes re processs &R aquagds dos
combasiminteos relerentes 4 ta d2 nlmiro,
medida s, fermas gromitricas, comcaite de dagule

< smdtra .

POSSIVEL RESPOSTA

dpsa uva m dum latwrs « coveridnos sshes @ bva @
profosy pode romor g o8 axtudantes g Mdae aT Jupas

- wmm‘mum'r&wt-‘wmwu
bwra

+ corarer dum papam da hwe derhrhoods serehinos «
drferencas entre hgeran

+ tartrhgaer o nore do hguras AUrers de iafas dngsos
(caman}

* comtruzr nowm fgra cov o tris prta fetas coe
cartawm

* scalhrs ura dax fris prta & mantEr sagainoas aT
Semete 2 caagET

+ carpaha® a decorpasat a gard 44 sada porte o parhe da
®10 da mmatina

" FEERTTATT & MO ﬂhl'ﬂaﬂr'raﬂﬁwmﬂ

© profasr paie uhlisar wan cofwomentos « cratwdals .
pre astra paptddalea de trabdhe cor asa haytana

Outras possibilidades na categoria de
JO&0S
Sugestdes;

Livro: As trés partes

Edson Luiz Korminski

Editora Atica

Livro: A histéria do quadradinho
Alexondre Pragsinos Bernal

Editora Alianca
Liwo: Clact, cloct, clact .
Liliona & Micheie Iococca

Editorg Atica

Em grupos, relacionar as frases,
entregues pela professora, nas
colunas.

A matematica deve dar;

- Mais énfase
» Menos énfase
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Lembrotes para 0 professor:

1 - Comecs wrgr pof Abviladon 9 S CRANCE MChers FleFselasten.

7 A ASEIES Sree (BT O SOl (8 (TGS OF e Slerertes
Uma e atvendacde (o e mlagtude pars bados

3 Faober sveintes Qe WSwre am § Esaaden o S fvel 09
Corteaimlach 8 o) (30 e deaalion ¢ kv & FOwE NOoResen

4 Tutabar wegre 3 fostvel cOM EVEXES 0.8 LCSNCE" e
0O U CONPeCKTericn.

G Progea a0t BSOS U RO TSI Y & B)LITAN 38 1S M
D oCeras

U Aowti A [P0 tormd ormd e o § ICredlr e Lilend)
aetn 30 LOCO. B CTUNGE ¢ CADAS S8 MRSFAQY MU COM O MG @ COM o8,
- pares.

Referénciasbibliograficas:

it tom //repas tare-
ararte up pt Moctuteaar AOR 1A/ PISU0/E T EBALR) pa ¥

"0 tempo que se perde para
discutir ideias com compreensao,
se ganha mais tarde”.
(Luiz Roberto Dante)

n"'\—
Q?/‘
ke b”(')

'ii'x

GRATA PELA
ATENGAO

. Mayara B. Furlan
@

Apresentagio da atividade extra
classe parao proximo encontro

= Bubeniide, por dnod (alses), d& uma dula,
oplods ra duciplea de matemdtca, com o
contelds estudeds ro sewmura, Utdizonds o
Tomgrom come materal conineto

- Eatrigur mo prdaime encontre ¢ plomd jomente
s eulc - 02.00

= E pard ¢ encontro do da 09.09 eatreger o
resuitodos conforme ¢ oplicacdo feita com
St relpRlstihed clumes

4, o
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APENDICE | — A ENFASE NA MATEMATICA
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Estratégias
de
Aprendizagem
Ativa

APRE IENTACAD
6. enconfro: 02 de malo de 2018

180 - 16830min  Entrega o Aprecentsodo o0 ol I ord
com o (o0 Targram®

18030 = 18:16 Motorlal COUR00 - MCUSE0 LIS S0Nerd Z20om
%

1160 - 1E0min. QVL - redu=o 6O 2SS 2200™ M

1nE0min - 200 Aorcsortaddo A3 VA0S Pra O DAt MmO

[ <
@

Material dourado e aprendizagem

ativa

i g T O Pl GUPeds slelay ad [ar e e
Molscer i & prate @l Tire o s lanae pels 9
CoACWN: RTL &) sDureo

Anesain oda Molsoon « @inrms gus pad sl ne heda
SraIiisl; =eT asa

"Nada deve ter dado 2 orianga, MmO campo da
malematiop, Cem Primeiro aprecentarLe 3 ols
una cRuaglo condrets que aleve 2 agir, a
pencar, & sxparimsadar, 5 decoobrir, ¢ dsl 3
merguihar ns abtirapdo™ (AZEVEDO, 1676, p. 27) .

Material dourado - recurso para
aprendizagem ativa

O Mdartd Dourels @ U i oo i artees Khedlneds el
il wslaceire Debew Ve Voo tesscs e o ndsdio o
Maaruais Sos eltece: wapil o TeesTiN (FTIpES
LSS (M 8 OTMED e JSaE U1 0 meds T A
wliiasa) =aE T

P hesana g T OTRMICE 8 PIEREEEE I TS WT) S ITROETIA &
NSNS @ ORNTEE) W W kT

b iaw & tewe miAE O ST o oW SET.LTelE
pars oaduDr, graduamEess e erectas Ceda el
macrEs

Plane o owge P sle meseTe peoslse 08
P s T (e CLFTRE s a0 Tl AT

el TYRELE A CLT O T e

P ratar s comon metdos g CETCR
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Enting traciobonal AQers 4 BETECE: COM ETOrENME greses OO

A oy, we e taen “domimends’ e sl @ el dw e .

CHTdRAI T T CrSea)ET CaTpreeshe O e [anen

¢ FY
Com o Mafsrial Dourado trar B cubinhos de 1

Ciam o Masrid Uuureds @ sluecio pade se ourd = reecs = cubinho, 0 aluno

MmErces abetrel 8 PENEETY @ M7 VT OTHGET ODACr el - - 'm.'“m " '1

faolterde @ corprestaBe Uwpendeds de oum Dom

PharsgaTmrin  podess e oo oeedadi  sken e . wiom -

o froeg- P —— T ficando com: 2 8

b e fin Culardum  predmd el e s - = xx. MM““ 1 3

pars farmay e Baere? &-*

PGt LaTae ki rededdliiie e o
S uma place T

:-z:-: Qe (e ke s 11 - II'x}:..ulm I-. .

Q.V.L. e aprendizagem ativa

e [ [r Y dw
e Tl T T T S
Peuiteris el e e
s o i D] e il
Aodw ™ imnalucn  duos
anmilie de utadete Seletss
" cenlmnas & MO processs de
costmpan, ST 8o aca
R & SEar aotd W
maf e £ wn medodo
haailinhl wlac Wl O W pFEET Que
(e o wrerdensio (woesio
LEIT i 0 e ke ITRETAPU W
wraais Lrvecads

Com o Vetwra
Pt
Fue ol pomm.
e AT @
-t el CCew

VR aTos agom @ afiCBd 00N el Erwels O

Ve Ocurste Vamos praticar?

M;:‘M::' A e 345 +127 =
) de e ',.-"‘”}2“] e 236 +125 =
——— '-: : .3._‘ I . 752 )y 546 -
ko ke, M| oML . 673 —425 =
| S
@ ®
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Sugestao: atividade erwolvendo adigaoe
subtragio
Juquinha quer uma vaga

O sapalems aatahs GEpoaNE & CPTuln CEME WY LOA W LTS
B R T R T TR R S e S R P PR R R
L

[ A T e BTl I

B Jrweis - pwalnda

Tl AT v bR
i e e
T e
Ciwte dpamirs [umiin Wi

L N L
« A Gt T« G
(R Y

- O wnga?
St Lormes wr Chiaie On ss el G Josime & relulieds des |

e e g
R e e

GRATA PELA
ATENCAO

Mayara B. Furlan

Apresentagio da atividade extra
classe parao proximo encontro

- BEM Qredd, O30 O 4 Suabt, 'alr wha
PEQUSa SOOMD O DO QUANGO LETZ00 COmo
fOluSd DS AOTNO ZN00T MW

» BlaboRcio, pof andd Hales) 0 uma aula
apllcads om oualgoy dscipina, com o
COMSeU00 ESa0S00 Ma SeTSa ABHISOG u
MRt CONCoHD COMmd Sty a O Osird.
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Estratégias
de
Aprendizagem
Ativa

DESAFIOS EM GRUPOS- ESTRATEGIA DE

APRENDIZAGEM ATTVA

= A tma dSda oM e0JDeS, MSOive R MO QUK.

weta otcolficdas. Jostoramorts E el a
COCERNGT 36 SLeM0d &, Fd Brd, & oo Sub T O
O TG0 06 20006 CEDe & Nota mema. Os
demais nimoros o8 aceM0s 530 wafod Zacos
SO G b

Caia oouipd & MO Meorlts Dor G0l COMDomorios
St S0MG AT 3 LS ¢ DESETET 2 Sl MOl Lia0
A Guadre. Essés ONi COTOONGNELE  SOW0IRO
et i 0 80 b Od0G O OOD DLTCiDl™ o328

- .

APRE SENTRCAD
&' snconiro: OF de malo de 2018

T1EN . 1BN30e Enlregs & ADOSLaata0ld OO0 O L STOCN
SO & EdUS TILI LT SONSMEE" § O JBASG

1n30min - 1016mA. Aoecsorinhild A3 ddbaAAGla o8
ersing. Desatos o™ gunts

1EiIEmin - TP mn E5tans 200 M UIHIcals & SWeds
Ameis A3 GAVISAT A "Oetalos &M OrDos”

1End0min - tThakdmin: Hixz
mllanicaldes T

Oroe B0

160k0min - 200 Aprosortacdo 02 80w 00 DS nm/-’
LrEOrED

Entregae
Apresentagdo
do
planejamento
COmM O recurso
‘materiais
concretos” e
abaco. @

Enguartdy &2 meduldds 230 SoMCEorEils D
QUSE0, Dhlat oADES. O Oomais MM 2 ofl do
acormparhal odas 28 resolutoes

O pofitssor COTOSNNS Wi O DOCOEEd O SECule
Corm 5268 & Aptdoriatds Andl A6 meldiucOcs
eonteras Ccomplomerttd Ou  Susher ainaa
[ e R

As pOrESCH0T S50 AMIDUAISE DO DAOMES S0 O C23a
mioiutdd, COTOUANGO 08 DOMMS MAastt polad
G2U00S ool AoMEOTLET & Msoluchos O DaE a5
Sl Sallsaaes 2 0 mlolulled A1 SOulped

ST aias I

= As oOSipot poSeT oMUY S0l mORMIS
[ 3-T=u gt S8 )

= Cada &auipe, pam W 2 widacds S04 Sous
portoe, A0 OGSO MODEr RAOARLT S04 Sous
Lo GriS A0S M OLSIND. JAECS QU BO00E Wil ™
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Estudos sobre
multiplicacao e divisao
atraves da estratégia
“desafios em grupos”

[ L E A T FTL RN PRSP P S
e ]

Questoes:

O gl onle b rors len 3 ende s Dn csls
Wl P e i e ek apaerlatedc P 3
g e P8 AT Cisaias veages M M (3R e
A T

I ey G B denaras w e e Dl s e ks w
- L O kR Ol ol i Lt me
LU T

Ti L e wdate P O pE alele s O ORI Dl e
coate aTie Cosmion Bevise fed e el wie !

&) Ssanis s B o ossesponds @ T e
Peacums ool e et e hid oen 20
niom

0 A dreaen T30 p 30w eeda’” Ol o el eds?

Apresentagio da atividade extra
classe parao proximo encontro

- Elaboraddo, pof Snos Bdfes)l S0 uma ada
asiicass om Qualguer ECing, COM O COMIeOED
estudado ra somanad, wllando a ostatéga

Gesafon om QLods, COMo eI S S8 ersirg
+ Ertregsr mo G M0 eroorin

¥

B Vior Cefee U0 Digae son mae oofecho D guandod
Il lapie w0 Feslarie ol Dol e M Cueijes
Copgiom Mg DeTun Oals Cobade e VRO

Fi O prisids de diis asfieriss e 4F WO LI o s
e o T Ol e ook

) Usirtvis 24 Ngrichss wine J owioes e mods
G ume dudes resie U igenies @ mes gus @
ndrn Cosmias (wasvises reosised cals o

) Ll muliphc el pr KL e Gud @ BN
Chsd & o rarsent’

GRATA PELA
ATENGAO

Mayara B. Furlan
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Estratégias
de
Aprendizagem
Ativa

Aprendizagem por Questionamento
(Inquiry based Learning - IBL)

o O selad o b G st FOATMO0 e dhoarses s
e e W0 ave dbvers o maler bl D como sl
e e G RS

i peare @ S edad e Tm s p ST s s eioe g s
ety KA letesie § B edalies B E Sud peTTlam
EECEAOE  CiTEESde CTT @ maSeld

ol S R L ) NITRT Gl e e R AT T
AR Nl s PRI ST (RS T R

1B LTI IRITIC T g
APRESENTAGAO IBL -Etapas e papel do

7. sncontro: 23 de maio de 2018
18h - 18n40min. Entrega @ Aprasentafdo do gamameno
com 3 esraga siha “Desafos emgnupos”.

1Bhddmin - 13:20min. Aoresomxcio da esrmdga de
TG qUESIOTTEr .

15n20min - 15hSémMin Esudos sobre Faptes araves da
esraidgia “guestoramenios”

13NS0MIN - 20N Agresoriacan da svdads pora o prdmmo

[-g==)-4:8 .

estudante e do Professor
= S0 lormades pores ou grupos,

+ O professol Taz ssu plandamanto, omganiza &

matosoDgs. 08 0100 com o
temnaassuntoicontslto Qe desaja abosiar por
mado da estratégla por questionamantos;

*0 profeszy leca oz quesionamenios, de manora
oad, ou por Mmoo de insrunencos de lewra
[mercicos que assotcem bona e rifca. raleras de
epemem). depondendo da meoddogia e da
kﬁ'-dﬁwa aqunm.:mm.

Aprendizagem por Questionamento
(Inquiry based Learning - IBL)

+ Lelm el de ode Jgwevdpageen Ak reguer gus 9 o dae
et e iU e Sl

'O pTAEE ES SOASul TR DT RCh VEE Pt el W e T O
LT ST B R e LS CED T OO T A TafE M fLmA T
EAES Siat

* Ow sl ol mm P @ G e el e A e bl e
ey o gl e Gue eee reacielo sl @ posla s e
wE)  pergurd mal, s Wn. gus  poled e @ e
B L P TRy e T Y

@ O pemfey por e 8 BT e g e recy rem s eriu eos el e m
sl EEe ¢ ESfEesanets S aredlel S
TRt g oam

IBL -Etapas e papel do
estudante e do Professor

v O SRbudnrid SOTOo ol vl &6 v OSen

« O profescor shs e ' orienteads,
provooandd novesd quetl onamentoc a0t ectuda ndec,

Soaforme BvaneRT ABC MTvidades, deiperiandd oade
Wz malt § suriotidade;

« 06 esbudardes malzam 20WOMNE G0 lotsa 3000 @
prafcas pmaS ra massal

« Ot sciudaniss analicam o conheoimenio produzido
aceros dequels sccunio o reorganizam cust kdsiac,
trooands Iformagdec snlre ¢ & som o m:mr.
verfoandy ¢f m3uslaic) recoos taiac) 3o aStguadsc
para “dada pergunta”.
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I1BL -Farendo perguntas

Postman & Wengarer (1981) afrmavsm que a
Fm e a oinca de omiyr poguRe 6 a
hatslidade mas mportde que o homom
desonvol v 2é hoe. O guestoramenio esta ma
e da hatalidade humora

Dilon, um codsta Nore -~ STONCEO QU
rabdhou muto o quesiaamentio am corego
oducai v na décads de 8), também doa "0
proces=n meredl sssociado & daberacio de uma
POrgUEa esSua O racaciio que pod o oornbaar
pra 0 desenvavmenio molocisd de quen a
formula”™ (DILLON, 1968, p.333).

Alguns resultssos obtidos paa investigscho
oD O QUaTLIONEMANT0 &M B3L8 00 AU

O e s e (PTTLAS RStEs s PRl &
TR A (LT

Uyirsl o dlans len e adee O s e sl s
[T S

O processs e rerteesd oo 0 wedee B Wt
EnedEi W T AT & CETE e Ghie AN TN O
B T T A
PP TR O 1 e Pl e R

T 1 A EENETEPLL & () DTERRU NS P O PUCES R
Ipfee TG e T IR T e e SR e e

@

ALlguns resultados oblioos paia iInvestigagdo sob o
GUSSLIONAMANLO &M Kild O Julas

O T & G O LTI PR TE T T O G e
wn oreds lomas de e s apnenaiiagen U ol e
chubrruts Lo i (o Une e e desde O et DY)
P Rk e g @ eegurie pergurie Cusd e sl e
el gaie e e w e il s e (anen Wt ide de ade)
Chejos @ iEiadueE gue e el essiees lafud of fel e 2 = 3
e gartam guee i o On ey ' s g ofees e e ais mis
il g e e e el e e sl liae Lwgaidn 0 v mme
propries edes  (rerser evaert s e oy ser o o mlom Qe Tt ey
L R s

Podem maginar ¢ 9ue B gue Jutthing eaodatrou tobre o
RUMSIO 08 DeTgUniat gue OF BUNOT fRZem em cals 3o
Bule?

Elp encondrow Que O BUNOL DeCQUitador faziam sm
WA DOQUNE DOT LOMAAS

Aprendendo por Questionamento

LA e Y e [T

- & e - i

B L T e T T e e S e
- bl

A Crauie guwiilaie de e @ pole e wicorkrade e
shn v cm Bonsa sl . wmls pude wer socorisade ers
L T L T e T T P S T T S T

A A grandrsgen o s e S sbrs s e oo dbpos
I TR & LT MR UL G e o) e e e | o
e TesTL el e e BARE .

Alguns resultados obtidos pela
investigagdo sobre o questionamento
em sala de aulas

Ow duvos nEs loemelem Pt s Gu el o8 oo
L T Y o

L 8 TRy e el E PR TSR LR, S
SO S DaTErEs Sers @ Deas Sepode O 8 Sseelade
il et i Sdm Wala T

L PR LA R T ]

Toreali e e rul Al pee e o

Aprendendo por Quastionemento

Tdwr uma baa monara de resume a3
dizoxa wmpotrie ewe a srodimen
radcow & ayediagen por quesionameno sga
que: “a sprondzxyen radoonl conra-se mas na
srevizmgen sive = cosas, oguyio 3
sroxizagom por gquesiomeno Cowase Mas
o xyonde cosast”

Oura forma (8l pra corasty 22 dus pode =or.
porey sobre o gue 30 rmeés de ponsrem coma,
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APRENDIZAGEM POR
QUESTIONAMENTO -
ESTRATEGIA DE
APRENDIZAGEM ATIVA -
FRACOES

Daxlc ocodnudade oo 2 esiudo, sord
mresoriada aos durces uma prea let do mtena
EVA [espurma wniica aosfnada), dvdda em 10
prEes guas, soch cxda uma das pories adonda
com veEco 3 vise orodar, pra que oS pedagos
possam sor removdos bolmoee, de modo que a
professora faga os dewdos quesSoramenios. Como
denoreran as fquras a sequr:

Para o sstudo 08 fragles utlizarsmon &
ADTRNOITE0HM MIVE Daseada &M
qusetionamaentoa

A priemsos PEEE 8 Bl @E o gl
prleties  gas danlen o lEte s e

As vefea @ Ll i patE el o peed e T
AN TR LT PET A PSP O T P L PR R
i i T

g ey el W T
Wil oGl P gt Lo
o e e O e e
OO e e L OO e e
et e pEelds VNare o el oale e
S T L e
e esals T s LIRETEES O

GQuestionamantos realizedos.
1. Em quanios pedagos esia pzza fo dvdica?

2 Se eu comer um pedaco, quad 3 Facio do odo e
comida?

1 Se ou comer 5 pedagos, qual a kagio do fodo o
comida?

4 Ao comer 5 podagos, estyre comendo metado dos
podagos da prra entio podemos dizer que comemos
cnco decnmos ou taTham un Mmoo dapizea. Corela?

ihmh&ﬂmw&nmnu&tﬂm.
diser que comomas de: décmos ou odia 7

Pt s vl G0l 0 s e i dlods @ersbom Doy jumi o
cuprgrs oo L ooege e dyes Bares e oo kel e
s T D e eia W AL AT U CRroETrie e s AFT e
AR e T b T L T e e T P e T e
AT A T LT e U Pl e arage T e
AR S 0 et 00 peakan

Eoome Son Sl @ @ S8 RS PR T B 8 APl S5 Soals O W

Comm v ol pStar E ™R [ = P
Wl QUITEmEETTT  Dartwn DL me T

L - W U - LLE 0 i &  uleindarh
s bl e e e As dgue delides Wt or e
rresrtian. 8 ol ers soddo oo s o el de eges
g O G s s ey T e (s peens g us e e
- A PR T RN el '

Apie o8 questooymoree, cady suro recelerd uma

pzza dedida em 10 pories iguss. desorhada o

uma fota de deserio AL pra prkr o recoris. Em

saguda, com a posse da mesma @ om grupos de

quaro alunos, resizrdo o "Jogo da Plzza”, descnio
e
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mpe os Pz

BV BERY ol T W e s Wi e

O v o R O N e e e A Cals alums de
PO P TR . LT i B e g
o dEio w e W e B NS S guaeis de
B o L™ W oS T o=~
e pET A oy Sage Be Dados oe pealageom Duranis @ page @
PN e G & (AP U e el e e O sl
v @0 preanche 0 oguaed de megeros o cede s de
R e

Copmirti e Fepdelie

Craminlebs  pads  Ow psedeoas O

LI T T R T LT L T AT
HE EELTIR TRE g
[] 1 | T m (31

GRATA PELA
ATENCAD

Mayara B. Furlan

Qg T T S T T TR LT T T
P i e g B
L TTEEE I i -

e g
T s (i @ alels O e poialeill s @ R (e gus watd el
e parra! I e
& Cosd fon vy (recis gus vl o o gl
3 a v d Iy e (0 S0 PN RUTER D u e e e
2 Y e et TR RN UV W prwedvaireria o el ol
P i
A e vl AP O PR PR O . e g a0 M E s e
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Estratégias
de
Aprendizagem
Ativa

“Grupos com Tarefas Diferentes”
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“Grupos com Tarefas Diferentes”
Exemplo: Mercadinho dos decimais

“Grupos com Tarefas Diferentes”
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APENDICE O — SLIDES DO NONO ENCONTRO

Estratégias Video motivacional
de
Aprendizagem

Lo Ativa
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R Mayora Breszon Furion
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APENDICE P — AVALIACAO DO CURSO

Prezada colega!
Ao agradecer sua participacao, solicito sua colgdm, preenchendo as questdes
abaixo, sobre a formacao continuada cursada.
1. A formacdo contemplou suas expectativas iniceis relacdo as metodologias de

aprendizagem ativa? Comente.

2. Qual das estratégias de aprendizagem ativacay@dera mais adequada ao nivel, no qual

esta lecionando? Comente.

3. Vocé pretende utilizar, em suas aulas, as égtest de aprendizagem ativa apresentadas?

Comente.

5. As situacbes matematicas apresentadas em cadh juinto com uma estratégia de

aprendizagem ativa, foram validas para vocé?

6. Vocé considera relevante que o professor erdéiagés das metodologias de aprendizagem

ativa? Por qué?
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7. Houve mudancas na abordagem das metodologiapréadizagem ativa antes e apos
participar da formacéao continuada? Comente.

8. A fim de contribuir na avaliacdo da formacaa@sa no quadro abaixo alguns aspectos que

vocé considera pertinentes.

Aspectos positivos Sugestdes para o aperfeicoamentarso

Agradeco sua colaboracdo e participacdo na reabza@s atividades e ao responder o

guestionario.

Muito obrigada!

Mayara
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ANEXO A — PLANOS DE ESTUDO DE MATEMATICA

PLANOS DE ESTUDO ANUAL -1° ANO

1. Objetivo geral da Escola

O objetivo principal do Colégio Sdo Joao Batistaa dormacao integral e

integradora de seus alunos, o0 que abrange os asfisito, afetivo, intelectual, religioso,

familiar, civico, social, comunitario e culturak dada etapa da vida, orientando para o

Bem, o Justo e o Verdadeiro, buscando alcancacel&xcia Humana e Académica.

2. Objetivo geral do componente curricular

Oportunizar aos alunos acesso ao mundo letradstraomdo gradativamente o

processo de alfabetizacdo e letramento, com unpEgagogica voltada para situacoes

concretas significativas a realidade dos aluno$pmhea prazerosa e ludica

3. Objetivos especificos

a)
b)

reconhecer a lingua escrita como meio de comurocdedtro e fora da Escola;
relatar acontecimentos da vida cotidiana desenudlve o ensino e
aprendizagem;

entender a codificagcéo / decodificacédo da linguagexhe escrita;

apresentar atencao e autonomia para realizacaidaades;

reconhecer cada padrao das palavras que fazendpattia-a-dia;

compreender 0s conceitos de situacdes espaciais;

reconhecer as cores em diversas situacOes deaaltpad

compreender a estrutura e o mecanismo do sistemangleracao decimal;
identificar conjunto como qualquer colecdo ou grdpmbjetos;

desenvolver habilidade mental nos problemas déadisubtracao;
estabelecer vinculos entre a relacdo de ensinovdipegiem e o dia-a-dia;
construir nogdes de sequéncia e de processo attay@spria vida;

identificar as diferencas e as semelhancas pessoaiais e culturais;
desenvolver atitudes de respeito a si mesmo etam; ou

apreciar as mudancas de tempo e as inter-relagpfresoechomem e o0 meio;
pesquisar, na medida do possivel, os fatos his®riie marcaram algumas

datas;
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desenvolver a conscientizacéo da cidadania;

valorizar uma vida saudavel para si e para 0s sutro

apreciar as atividades de higiene corporal e artddjen

adquirir atitudes de respeito e compreensao pasares vivos e seus ambientes;
conscientizar-se da necessidade de conservarwsaesmaturais;

perceber que o corpo humano possui semelhancérendas.

4. Relacdo de conteudos/ conceitos

a) numeros e operacoes:

reconhecimento dos algarismos (0 a 9);

identificacdo dos numeros (0 a 30) — (30 a 50)0-a(300);

contagem dos numerais até 150;

funcédo social dos numeros;

exploracédo de ideias da divisao — distribuicéo;

exploracdo da contagem de quantidades e o respadatinbolo numeérico;
exploracdo de ideias de adicdo — acrescentar;

exploracdo de ideias de subtracao — retirar;

exploracéo do trabalho com sequéncia numérica;

exploracdo da nocdo de quantidade;

contagem;

composicao de quantidades;

agrupamentos de elementos;

agrupamentos de 10 elementos e suas nomenclaturas;

exploracdo de ideias da multiplicacdo — adicdoatteghas iguais;

nameros ordinais;

reconhecimento de dezenas e unidades nos numasaisauxilio do material
dourado;

valor posicional do numero;

compreensao do valor posicional do numero, comc¢delaa nomenclatura

dezena e unidade, na formacgé&o de célculos.

b) grandezas e medidas:

— reconhecimento do calendario como instrumento déidaale tempo;

— conhecimento dos nomes dos dias da semana e des dweano;
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— identificacdo da quantidade de dias dos meses;

— familiarizacdo com a divisdo do ano em meses;

- identificacdo de datas no calendario;

— exploracao de diferentes procedimentos para comgeaadezas;

— introducéo as nocdes de medidas de comprimentonpotepela utilizacdo de
unidades convencionais e ndo-convencionais;

— utilizacdo do sistema monetario brasileiro, apreseto algumas cédulas e
moedas;

— comparagao de comprimentos.

c) espaco e forma:

ideia de simetria;

identificacdo de objetos com formas de paralelejugecilindro;
— localizacdo de objetos em malhas quadriculadas;
— identificacdo das coordenadas (linhas e colunademificacdo da posicao de
um objeto no plano (malha quadriculada);
— figuras geométricas bidimensionais (triangulo, gadd, retangulo e circulo) e
tridimensionais (paralelepipedo, cubo, cilindresfeis);
— exploracéo de situagcdes que envolvam trajetos;
— composicéao de triangulos por meio de triangulos.
d) tratamento de informacéo:
— construcéo de um grafico de barras;
— construcéo de gréficos e tabelas;

— exploragdo do raciocinio combinatério.

5. Metodologia (Como sera o ensino e como sera a apderagem?)

As aulas serdo compostas por atividades alfabetiaadvivéncias, observacoes,
textos coletivos, escrita espontanea, reciclagemslas audiovisuais, pesquisas,
experiéncias, construcbes Matematicas, de formaberdar todas as areas do
conhecimento de modo interdisciplinar, instigandoatunos para a leitura de mundo.
Estara embasado na epistemologia cognitiva atidavésoria sOcia-interacionista, ou seja,
terd como suportes a ideia de que a crianga cosstndconhecimento na interagdo com o
outro, com 0 objeto e com o meio em que vive conéiPiaget §pud HOFFMANN
2009, p. 24):
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[...] a crianga constrdi o conhecimento na suaagfo com o objeto, entendido como o
seu préprio corpo, as coisas, as pessoas, 0S aniamantureza, os fendmenos do
mundo fisico em geral. Ao nascer, cada criangasapta processos internos que lhe
possibilitam a aprendizagem, mas que resultam esengelvimento a partir,
essencialmente, da sua experiéncia sobre o meas eahdicdes que o meio Ihe
oferece para isso.

6. Recursos (Materiais/Humanos)
a) recursos audiovisuais;
b) historias;
c) laboratério de informatica;
d) biblioteca;
e) musicas;
f) diferentes portadores de texto;
g) material dourado;
h) abaco;

i) livro digital.

7. Avaliagdo (Como sera? Instrumentos)
Para 3s aos & anos - O aluno sera aprovado se atingir 70% bietims.
Para fs e 2Zs anos - O resultado do desempenho do aluno spréssp através
de parecer descritivo trimestral, atribuindo cotceA, B, C ou D, de acordo com a

porcentagem de objetivos atingidos. Nao ha repémac
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PLANOS DE ESTUDO ANUAL - 2° ANO

1. Objetivo geral da Escola

O objetivo principal do Colégio Sdo Joao Batistaa dormacao integral e

integradora de seus alunos, o0 que abrange os asfisito, afetivo, intelectual, religioso,

familiar, civico, social, comunitario e culturak dada etapa da vida, orientando para o

Bem, o Justo e o Verdadeiro, buscando alcancacel&xcia Humana e Académica.

2. Objetivo geral do componente curricular

Proporcionar ao educando o desenvolvimento de patcialidades para a

construcdo da leitura e escrita, estruturacdo ceopéspaco-temporal, construcdo da ideia

de numero através do raciocinio l6gico-matematompreendendo a Matematica como

um instrumento para compreender o mundo a sua wlte vé-la como area do

conhecimento que estimula o interesse, a curiogjdadespirito de investigagdo e o

desenvolvimento da capacidade para resolver prasem

3. Obijetivos especificos

a)

b)

interpretar e produzir escritas numéricas, levaldampoteses sobre elas, com
base na observacdo de regularidades, utilizanddasdinguagem oral, de

registros informais e da linguagem Matematica;

resolver situagdes-problemas e construir, com batss, os significados das
operagfes fundamentais, buscando reconhecer quan@si@a operacao esta
relacionada a problemas diferentes e um mesmogmabpbode ser resolvido
pelo uso de diferentes operacoes;

desenvolver procedimentos de céalculo — mentaljtes@xato, aproximado —

pela observacdo de regularidades e de propriedddesoperacdoes e pela
antecipacéao e verificagao de resultados;

refletir sobre a grandeza numeérica, utilizando lautadora como instrumento

para produzir e analisar escritas;

estabelecer pontos de referéncia para situar-sicigoar-se e deslocar-se no
espaco, bem como para identificar relagbes de gmsQtre objetos no espago:

interpretar e fornecer instru¢gdes, usando termgialadequada;
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g)

h)

)
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perceber semelhanca e diferengas entre objetospage identificando formas
tridimensionais ou bidimensionais, em situacoesequmlvam descri¢cdes orais,
construcoes e representacoes;

reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimerassa, capacidade, e
elaborar estratégias pessoais de medida;

utilizar informacdes sobre o tempo e temperatura;

utilizar instrumentos de medida, usuais ou naanesdr resultados e expressa-
los por meio de representacdes ndo necessarianwviencionais;

identificar o uso de tabelas e gréficos para tacila leitura e interpretacdo de
informacgdes e construir formas pessoais de registra comunicar informacgoes

coletadas.

4. Relagéo de conteudos/ conceitos

1° Trimestre

a)

localizagcéo espacial e os numeros:
construcdo do significado dos numeros e identifioada sua utilizacdo no
contexto diario;
representacdo das quantidades usando simbolosiocosnér
reconhecimento e representacao de quantidadea dé;1
leitura, interpretacdo e producdo de escritas nicagr
percepcdo de regularidades na escrita de nimeros;
utilizacdo da calculadora para producéo de escé@agsimeros;
representacdo por meio de numeros da ordem dogmiesnde uma colecdo ou
sequéncia (numeros ordinais);
identificacdo do sucessor e antecessor de um n{imero
utilizacdo da estimativa como estratégia para dficart elementos de uma
colecao;
identificacdo de pontos de referéncia que indiqueentocalizacdo em um
determinado espaco (a direita, a esquerda);
desenvolvimento de relagcdes de direcao e posigaTies
representacao de trajetos simples que indiquenvameatacao de um objeto ou

pessoa,
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reconhecimento dos dias de semana e os meses doranema das formas de
medir o tempo;

reconhecimento e utilizacdo do calendario como dam formas de medir o
tempo;

leitura e interpretacdo de dados em imagens ecgsafie colunas;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas;

construcdo de gréficos de colunas.

agrupamento e sequéncias:

agrupamento de quantidades de dois em dois, cortire conceito de par e
impar;

realizacdo de diversos agrupamentos (2 em 2, 3 de® 4, 5em 5, 6 em 6, 7
em 7 e 10 em 10);

reconhecimento de regularidades na formacao dé€seiqs;

preenchimento de sequéncias com bases nas regdisidbservadas;
resolucdo de situacbes-problema envolvendo algudeias da adicdo e da
subtracao utilizando estratégias pessoas de calculo

reconhecimento do cubo com um sélido geométrico;

reconhecimento dos dias da semana;

leitura e interpretacdo das informagfes em grafieosolunas;

leitura, interpretacdo e construcéo de pictograma;

leitura e interpretacdo de informacdes em imagens;

representacdo de informacé&o obtida em tabelas.

operacoes e formar geométricas:

reconhecimento e interpretacdo de problemas emwbivas ideias de adicao
(juntar e acrescentar);

reconhecimento e interpretacao de problemas enwidvas ideias de subtracdo
(tirar, comparar e completar);

analise de resolucdo de situacbes-problema enwvas ideias da adicéo e da
subtracao;

utilizacdo de estratégias pessoais de calculo pesalucdo de situacles-
problema envolvendo as ideias da adi¢céo e subtracéo

reconhecimento dos sélidos geométricos presentefornaa dos objetos e

elementos da natureza (cubo, paralelepipedo, esfiéndro, cone e piramide);
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a)
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identificacdo e classificacdo dos solidos que masssuperficies planas e os que
possuem pelo menos uma superficie curva;

construcdo de formas pessoais de registrar infdresagm tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas egsafie colunas.

a dezena e os solidos geométricos:

utilizacdo de numeros para representar quantidades;

realizar agrupamentos de 2 em 2, 5 em 5, 10 erh51€m 15 e de 30 em 30;
reconhecimento do zero como o simbolo que repmsantauséncia de
quantidade;

realizar agrupamento de 10 em 10 para compreems@alar posicional;
compreensao da organizacdo do sistema decimalrderagéo na representacao
de dezenas;

leitura, interpretacdo e producao de escritas nicagr

reconhecimento do antecessor e sucessor de umaimer

realizacdo de trocas entre cédulas e moedas;

composicao de quantidades;

realizacdo de estimativas de quantidades;

reconhecimento dos sélidos geométricos presenteformaa dos objetos e
elementos da natureza (cone, cilindro, esferampité de base quadrada);
identificagdo de semelhancgas e diferencas enti@osotjue rolam facilmente e
sélidos que nao rolam facilmente;

construcdo da nocao de manha, tarde e noite;

leitura, interpretacao e representacao de inforesmein tabelas;

leitura, interpretacdo e representacéo de inforesmedn graficos de colunas.

compondo, decompondo e discutindo medidas:

leitura, interpretacao e escrita de niumeros até 99;

composicao e decomposicdo de niameros naturai®até 9

comparacao de numeros naturais;

utilizacdo dos sinais de (+) e (=) na escrita da aalicdo (para representacdo de
uma decomposicao);

identificagdo de antecessor e sucessor de um ngmero
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expressao por meio de nimeros do resultado de wdgdo;
realizagéo de estimativas que envolvam medidas;

medicdo de comprimentos utilizando instrumentospa@byonizados;
leitura e interpretacdo de informacdes em tabelas;

leitura e interpretacao de informac¢des em pictogseam

representacdo de dados em pictogramas.

a adicao e o metro:

adicdo: ideias de juntar quantidades e acrescemamuantidade a outra;
utilizacdo dos sinais de (+) e (=) na escrita gesacdes de adicéo;
construcado do significado da adicdo por meio dalue&o de problemas;
desenvolvimento de procedimentos de calculo méestimativa) e escrito;
resolucao de adi¢cGes sem reagrupamento;

composicdo de valores e trocas utilizando céduaedas;
reconhecimento do antecessor e sucessor de umaumer
reconhecimento do calendario e das nocdes de ohtgene amanha;
identificacdo dos diferentes instrumentos padraliga de medidas de
comprimento(régua, trena e fita métrica);

conhecimento e utilizacdo do metro como unidadeedida de comprimento;
reconhecimento do meio metro;

leitura, interpretacao e representacao de inforesmedn tabelas;

leitura, interpretacao e representacao de inforesmedn pictogramas.
contagem, a centena e as formas planas:

reconhecimento e representacdo de quantidade®@téd centena;
compreensao do sistema decimal de numeracao até 100

leitura e interpretacé@o de escritas numéricas3te 9

producao de escritas numericas até 100;

comparacao de quantidades até 100;

ordenacédo de quantidades até 100;

medida de valor;

reconhecimento de regularidades na formacao dé€seiqs;

utilizacdo de regularidades para formacgao de setpgn
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— identificacdo do sucessor e antecessor de um ngmero

— utilizacdo da calculadora para produzir a escetaameros;

— reconhecimento, classificagdo e comparagdo de agwplanas: quadrado,
triangulo, retangulo e circulo;

— composicado de figuras geométricas planas: quadrest@agulos e tridangulos;

— reconhecimento do metro como unidade de medidam@rtmento;

- relacdo entre o metro e o centimetro (medidas resrpre 1 metro);

— coleta e selecao de dados;

— construcéo de formas pessoais de registrar infdresagoletadas;

— leitura, interpretacéo de gréaficos de barras enaslu

d) numeros, operacdes e o quilograma:

— comparacao do sistema de numeracao decimal (vadicipnal);

— leitura e producéo de escritas numéricas;

- introducdo dos numerais romanos até o 10 e conkatinte seu uso atraves do
tempo;

— identificagdo de critérios utilizados na organizagde sequéncias (adigbes
sucessivas);

— realizacdo de operagbes compreendendo seus sglodice utilizando os
algoritmos da adicéo e subtracéo;

— ideias da multiplicacao (soma de parcelas iguais);

— criagdo de mosaicos e faixas decorativas usanfiguagas geométricas planas;

— identificagdo da balanga como instrumento padraioizie medidas de massa;

— conhecimento e utilizacdo do quilograma como uredsimedida de massa,

— leitura e interpretacéo de dados em tabelas;

— leitura e interpretacdo de dados em pictogramas;

— resolucgédo de célculos de adigdo com reserva.

32 Trimestre
a) as ideias de multiplicacéo, a adi¢éo e a subtragao:
— resolucéo de operacdes de adicao e subtracdo camdprelo seus significados,
utilizando o algoritmo;
— reconhecimento, interpretacao e resolucéo de praseenvolvendo a ideia de

raciocinio combinatorio da multiplicacéo;
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reconhecimento, interpretacdo e resolucao de prasenvolvendo as ideias de
adicionar quantidades iguais e de organizacaogefanda multiplicacao;

uso da calculadora para realizar operacoes, \arifiesultados e investigar
regularidades;

calculo do dobro e do triplo de uma quantidade;

representacao de figuras geométricas e composigdoathas quadriculadas;
representacéo de dados em tabelas e pictogramas;

representacdo de dados em pictogramas;

representacdo de dados em gréficos de colunas;

resolucéo de célculos de subtragcdo com empreéstimo.

a multiplicagéao e as vistas de um objeto:

reconhecimento e interpretacdo de problemas enwibvas ideias de adicionar
quantidades iguais e de organizacéao retangulamndtgphcacio;

introducé&o o sinal de vezes e de igual na esceitadltiplicacdes;
desenvolvimento de procedimentos de calculo mental;

reconhecimento da calculadora como um instrumeauta @uxiliar no calculo de
multiplicagdes;

reconhecimento e interpretacdo de problemas enwidvas ideias de proporcao
e das combinac¢des da multiplicacao;

identificacdo e determinacéo de dobro e triplome quantidade;

resolucéo de multiplicagcdes por meio de calculostaig

uso da calculadora para realizar multiplicacdesfivar resultados e investigar
regularidades;

identificar caracteristicas, reconhecer e repraesguatralelepipedos;
reconhecimento e representacdo das vistas de @toobista frontal (de frente),
vista lateral (de lado) e vista superior (de cima);

sistema monetario: medidas de valor;

reconhecimento de cédulas e moedas de valor;

composicdo de quantidades e realizagdo de troddgzando o sistema
monetario;

coleta e selecéo de dados;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em graficos deesl
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c) Iideias da divisao e medidas de tempo:

— reconhecimento, interpretacéo e resolucédo de pradenvolvendo as ideias da
divisdo: repartir em partes iguais e medir;

— apresentacédo do sinal da divisdo (+) na escritsedezperacoes;

— promocao de estratégias para o calculo mental,

— reconhecimento da calculadora como um instrumeanta @uxiliar no calculo de
divisbes;

— reconhecimento das quantidades que séo classsicadao dizia e meia dazia.

— representacao de figuras a partir do eixo de siapetr

— identificacdo de figuras que possuem eixo de siaetr

— reconhecimento do relégio como forma de medir optenthora exata),
compreendendo a importancia do relégio no dia a dia

— leitura e interpretacéo de dados em tabelas egoattas.

d) o litro e os numeros até 100:

— compreenséo do sistema de numeracao decimal: deg@sstenas;

— reconhecimento de quantidades pares e impares;

— comparacao de quantidades;

— reconhecimento e utilizacdo de nameros ordinais;

— realizacdo de operacbes compreendendo seus saglodice utilizando os
algoritmos da adicéo e da subtracao;

— realizacdo de operacbes de multiplicacdo e divis@mpreendendo seus
significados;

— reconhecimento do litro como uma das unidades dikdaele capacidade;

— composicéao de figuras geométricas planas a partiahgulos;

— construcédo tabelas e graficos de barras;

— leitura e interpretagao de pictograma.

5. Metodologia (Como sera o ensino e como sera a apderagem?)

Os objetivos serdo alcangados através do desemasito dos conteudos de
forma globalizada utilizando-se estratégias metmglohs baseadas na teoria soOcio
interacionista, contemplando atividades ludicas,@oes e coletivas.

O professor serd mediador, promovendo intervengémsstantes para o

desenvolvimento e avanc¢o nas hipéteses das criancas
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O processo de alfabetizacdo sera subsidiado peia tonstrutivista utilizando-

Se como recurso para aquisicao da linguagem czatmta, textos de diferentes géneros

com diferentes funcdes sociais.

As atividades representardo um desafio que estiosuddunos a vencerem etapas

em seu desenvolvimento do conhecimento.

O ambiente da sala de aula sera um espaco ondams# sinta livre para pensar

e agir, acertando e errando sem receber ensinasnammatos e estereotipados.

As atividades pedagodgicas serdo pensadas pelospoofpartindo de situacdes

reais, envolvendo os alunos a participarem ativéenetto processo de ensino-

aprendizagem de forma ativa e significativa patama através de vivéncias como:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)

internalizar os conceitos matematicos;

comunicar usando a linguagem Matematica,

aplicar o conhecimento adquirido para novas sitesi¢co
relacionar as ideias Mateméticas;

criar novos problemas;

trabalhar coletivamente, trocando experiéncias;
desenvolver a autonomia e a tomada de decisdes;

resolver as situagdes propostas.

6. Recursos (Materiais/Humanos)

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
)

)

K)

livro impresso e livro digital do sistema positivo;
caderno de atividades do sistema positivo;
calculadora;

relogio;

fita métrica;

régua;

jogos da sala de aula;

jogos do laboratério de Matematica;

jogos confeccionados em sala de aula;
folhas impressas;

dinheiro representativo;

sites de pesquisa na internet;

cartazes;

data show;
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0) musicas.

7. Avaliacéo (forma, objetivos a atingir)
A avaliacao serd diaria, baseada nos modulos decagéo de aprendizagem:
a) avaliacéo inicial ou diagnostica;
b) avaliacdo continua ou processual;
c) avaliacdo somatoria ou integradora.
Sera baseada nos critérios de:
a) participacao;
b) interesse;
c) atencao;
d) criatividade;
e) capricho;
f) cumprimento de combinados e prazos estabelecidos.

A entrega das avaliacdes ocorre trimestralmentereScada aluno € escrito um
parecer descritivo a respeito do seu desenvolvimeatperiodo. E definido um conceito
através das letras A, B, C e D de acordo com aeptagem de objetivos alcancados ao
longo do trimestre dentro dos componentes curnieslgue formam o Ensino Globalizado

(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geogtdisoria, Ensino Religioso e Arte).
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PLANOS DE ESTUDO ANUAL - 3° ANO

1. Objetivo geral da Escola

O objetivo principal do Colégio Sdo Joao Batistaa dormacao integral e

integradora de seus alunos, o0 que abrange os asfisito, afetivo, intelectual, religioso,

familiar, civico, social, comunitario e culturak dada etapa da vida, orientando para o

Bem, o Justo e o Verdadeiro, buscando alcancacel&xcia Humana e Académica.

2. Objetivo geral do componente curricular

Desenvolver por meio de uma metodologia probleradtiia, na qual os alunos

sdo participantes ativos e os problemas ferramdmas definidas, argumentos para

exercicio da cidadania, propiciando ao aluno ppdicativamente da construcédo dos seus

conhecimentos.

3. Objetivos especificos

a)

b)
c)

conhecer 0s numeros no contexto diario: quantificadenar, codificar e
representar grandezas;

conhecer, identificar, compor e decompor nimerdmars, pares e impares;
Compreender o sistema de Numeracdo Decimal (ursdae@zenas, centenas e
milhar);

realizar contagens por agrupamentos;

utilizar corretamente a nogéo de centena e meiaman

atualizar a tabuada associando as nocdes de dtdpoge

medir e utilizar as unidades de medidas adequadagaatipo de substancia,
resolver situacdes problemas do cotidiano fazesdadas quatro operacoes;
utilizar corretamente as moedas do sistema moostaom as nogdes de real e
centavos;

utilizar quantidades por meio de cédulas e moedasal;

conhecer as unidades de medidas de tempo: hora hore;

reconhecer a divisdo das horas em minutos;

resolver situagbes problemas envolvendo as quaeoagbes, compreendendo
seus significados;

reconhecer e utilizar os principais niameros ordinai
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realizar calculos mentais;

identificar alguns elementos das figuras geométndanas, como lado e vértice;
ler e interpretar dados em tabetagaficos;

realizar contagens por agrupamentos: dobro, teglooporcionalidade;

realizar operagdes compreendendo os significadasuttgplicacao;

criar novos problemas.

4. Relacédo de conteudos/ conceitos

12 Trimestre

a) numeros, operacdes e as figuras planas:

reconhecimento dos nimeros no contexto diario: tifiam, ordenar, codificar e
representar grandezas;

retomada dos nuUmeros pares e impares;

compreensao do sistema de numeracgéo decimal (@pidezena, centena);
algarismos romanos;

numerais ordinais;

realizacdo de contagens por agrupamentos (10 em 10)

composicao de figuras planas a partir do quadi@d@oetangulo e do triangulo;
identificacdo de alguns elementos das figuras gaarag planas, como lado e
vertice;

utilizacdo do real como unidade de medida do nsis$@ma monetario;
composicao de quantidades por meio de cédulas danae real,

coleta e sele¢céo de dados;

leitura e interpretacdo de dados e tabelas;

leitura e interpretacao de grafico de colunas.

b) nUumeros maiores que 100 e sequéncias:

realizacdo de contagens por agrupamento de 1 2rarth,2, de 3 em 3, etc;
identificacdo de critérios e regularidades utilzada organizacdo de sequéncias
numeéricas;

conhecimento das unidades de medida de tempoehuea hora;
reconhecimento da divisdo das horas em minutos;

reconhecimento e aplicacdo do calendario como fatenaegistrar e contar o

tempo: dias, semanas, meses e ano;
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— leitura e interpretacéo de dados pictogramas;

c) operacgOes, figuras geomeétricas e o centimetro:

resolucdo de situacOes-problema envolvendo a adigdoa subtracdo
compreendendo seus significados;
— utilizacédo dos algoritmos da adicao e da subtragéoreagrupamento;
— resolucdo de situagcOes-problema envolvendo a ida@ianultiplicacdo como
adicao de parcelas iguais;
— utilizacdo da estimativa como recurso para and@iggevisdo de resultados e
valores;
— utilizacéo do sinal de vezes (x) para indicar unuétiplicacéo;
— utilizacdo da calculadora para realizar operac@esijficar resultados e
investigar propriedades das operacdes de adigdlot@agao;
— comparacdo entre solidos geométricos, figuras gemas planas e objetos do
cotidiano: esfera, circulo e circunferéncia;
— reconhecimento do centimetro e do metro como usglade medida de
comprimento;
— relacao entre o metro e o centimetro;
— leitura, interpretacéo e construcdo de graficolsaiteas.
d) contagem, operacdes e medidas de massa:
— leitura e escrita de valores com palavras;
— reconhecimento de par e impar;
— realizagdo de operacOes identificando seus sigdiis e utilizagdo dos
algoritmos da adicéo e da subtracdo (com e semuagento);
— realizacdo de calculos mentais;
— realizagao de estimativa de quantidades;
— conhecimento e utilizagdo das unidades de medidamdssa (grama e
quilograma);
— utilizagdo de instrumentos convencionais para nmadssa (balanca);

— construcdo de gréficos de barras.

22 Trimestre

a) sequéncias, operacdes e faixas decorativas:
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identificacdo de critérios utilizados na organizaci sequéncias (antecessor,
sucessor e intermediario);

comparacao de quantidades: maior que (>) e memofqQu

ordenacédo de quantidades: ordem crescente e dauessc

realizacdo de operacdes compreendendo o signifidadmultiplicagdo (como
organizacao retangular);

utilizacdo da calculadora para realizar operacdesificar resultados, e
investigar propriedades;

utilizacdo da estimativa como recurso para anéligeevisao de resultados;
investigacdo de padrbes geométricos;

composicao de faixas decorativas;

reconhecimento de quadrilateros e triangulos p@&hoemo de lados e vértices;

b) os numeros e as operacgdes:

d)

realizacdo de trocas envolvendo moedas e cédulas;

estimativa: de quantidades e de valores reais;

realizacdo de operacdes compreendendo seus sglo$ie utilizando a idéia da
multipliacagdo como raciocinio combinatorio;

realizacdo de operacbes compreendendo seus sglodie utilizando a idéia de
repartir em partes iguais da diviso;

coleta e selecéo de dados.

nameros, operacdes e localizagédo espacial:

construcdo do conceito de numero natural (0 a 999);

realizacdo de contagens por agrupamentos em gadesicgnaiores;
conhecimento, utilizagcdo e estabelecimento de Gelag@ntre as unidades de
medida de valor (reais e centavos);

localizacdo e movimentacéo espacial.

multiplicacéo e medidas de capacidade:

realizacdo de contagens por agrupamento (dobptp,tproporcionalidade);
realizacdo de multiplicacdo como adicdo em pardglsss e como organizacao
retangular, compreendendo seu significado, semupamento;

construcao de tabelas de multiplicacdo como orgaéz de contagem;
conhecimento e utilizacdo das unidades de medidaapacidade (litro e

mililitro);
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utilizacdo de instrumentos arbitrarios para medpacidade e a relacdo deles

com as unidades convencionais.

32 Trimestre

a) multiplicacéo, divisdo e medidas de tempo:

exploragéo do sinal e das ideias da diviséo;

composicao de mosaicos usando figuras geométriaasas

representacao de figuras planas em malhas quaattas)l

conhecimento e utilizacdo das unidades de medidaegire, trimestre e

semestre).

b) operacgbes e formas geométricas:

identificacdo de critérios utilizados na organizadéa sequéncia (até 1000);
realizacdo de contagens por agrupamento (duzias);

realizacdo de operacdes compreendendo seus sagoigice utilizacdo de
algoritmos da adic&o e subtracdo (com ou sem rgagrento);

realizacdo de operacbes compreendendo seus sagieificda multiplicacéo
(como adicao de parcelas iguais e como organiziataogular) e utilizacao de
algoritmos, sem reagrupamento;

realizacdo de operacOes compreendendo seus sgodice utilizacdo de
algoritmos da divisao (por estimativa);

desenvolvimento e utilizacdo de procedimentos maieps para resolver
situagOes-problema;

relacbes entre figuras geométricas planas e forgesmétricas espaciais
(contornos);

nomeagcao de formas planas.

c) operacgOes, solidos geométricos e medidas de commidm

nocéo de proporcionalidade;

identificacdo de formas geométricas espaciais fjaie piramide- niumero de
faces, vértices e arestas e nomenclatura);

percepcdo de semelhancas e diferencas entre f@eoasétricas e objetos do
espaco;

reconhecimento das unidades de medida de compor{raetro e quildometro);

nogao de area e perimetro.

d) numeros, operacdes e medidas de tempo:
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— comparacao, ordenacao e composicdo de quantidades;

— conhecimento das unidades de medida de tempo (lonasnuto), com a
utilizacdo de intervalos;

— leitura e interpretacdo de dados em gréaficos deest

— leitura e interpretagdo de dados em gréficos tadin

— estimativa de medida de tempo.

Metodologia (Como sera o ensino e como sera a apdiragem?)

Pretendemos alcancar nossos objetivos aplicandorasidos listados através da
construgdo do conhecimento, partindo do concreigidades diversificadas, orais e
escritas, proporcionando condi¢cdes para o desamwmto individual e coletivo dos
educandos, na construcdo de conceitos a partir o entenderam, levando em
consideracdo suas limitacdes, potenciacdo, cdatidd e interesse fazendo da sala um
ambiente de conhecimento e descoberta. A metodoldgi ensino da Matemética é
pautada na resolucdo de problemas e investiga¢§mgdOe utilizado como instrumento
ludico, desafiador, de inter-relacdo que  propoionuma  constante

estruturacado/desestruturacdo na construcédo do ciorgdo.

Recursos (Materiais/Humanos)
Livro Positivo integrado e virtual, material douoadousa, revistas, papel A4;

impressora, calculadora, materiais de contagenmstisgjogos, sucatas, etc.

Avaliagdo (Como sera? Instrumentos)

A avaliacdo deve ser permanentemente e empregaaateliodo o ano letivo e
relacionada com aspectos pedagogicos e sociaivakagio possui uma caracteristica
diagnéstica, continua e processual sendo partenaabedo processo de ensino e
aprendizagem. A professora obtém elementos queoksebilitam planejar, redimensionar
suas atividades e definir novas estratégias papmendizado do aluno.

O aluno sera considerado aprovado se atingir 7069@detivos.
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PLANOS DE ESTUDO ANUAL -4° ANO

1. Objetivo geral do Escola
O objetivo principal do Colégio Sdo Joao Batistaa dormacao integral e
integradora de seus alunos, 0 que abrange os assito, afetivo, intelectual, religioso,
familiar, civico, social, comunitario e culturak dada etapa da vida, orientando para o

Bem, o Justo e o Verdadeiro, buscando alcancacel&cia Humana e Académica.

2. Objetivo geral do componente curricular
O aluno deveré ser capaz de desenvolver habilidaaeso: a percepcao, a
visualizacdo, o reconhecimento, a identificacdargumentacdo, o espirito investigativo,
buscando estabelecer uma conexdo com as demass doeaonhecimento. Para isso
utilizando a investigacdo Matematica e a resolugproblemas como fonte de pesquisa,
andlise, interpretacdo, planejamento e estruturped® comunicar-se e ir em busca de
solugcdes para a vida diaria, validando e executarefultados e representacdes

Matematicas.

3. Obijetivos especificos

a) ampliar o significado do nimero natural pelo semems situacdes-problema e a
identificacdo da sua utilizac&o no contexto diario;

b) construir, interpretar e produzir o significado déomero racional e de suas
representacdes (fracionaria e decimal), valenddesseus diferentes usos no
contexto social,

c) resolver problemas, consolidando alguns signifisaddas operacdes
fundamentais e construindo novos, em situacée&u@vam nameros naturais
e racionais;

d) ampliar os procedimentos de calculo — mental, ®sa@kato, aproximado — pelo
conhecimento de regularidades dos fatos fundansent@ propriedades das
operacdes e pela antecipacéo e verificacdo ddades|

e) estabelecer pontos de referéncia para interpretapresentar a localizacéo e
movimentacdo de pessoa ou objetos, utilizando terdogia adequada para
descrever posicoes;
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reconhecer os solidos geométricos presentes nafdos objetos e elementos
da natureza (cubo, paralelepipedo, esfera, ciljrmnoe e piramide);

utilizar diferentes registros graficos — desenlesgjuemas, escritas numericas —
COMO recurso para expressar ideias, ajudar a déséoimas de resolucéo e

comunicar estratégias e resultados.

4. Relacédo de conteudos

12 Trimestre

a)

operacdes e figuras geométricas planas:

realizacdo de operagOes compreendendo seus sagloiic adicdo e subtracéo
sem e com reagrupamento;

multiplicagdo (como adicdo de parcelas iguais ecconganizacéo retangular)
sem e com reagrupamento e por um algarismo, conitadss até 2500
utilizando a tabela de ordens;

realizacdo de divisdo com um algarismo no divisar partes iguais e pela ideia
de medida);

realizacdo de calculos mentais e 0 uso da tabuadaq| triplo...);

utilizacdo da estimativa como recurso de analisevigdo de resultados e de
quantidades;

construcdo de figuras geométricas planas: quadedsténgulos em malhas;
identificacdo de simetria axial em figuras geonségiplanas;

reconhecimento e utilizacdo das unidades de tedips, (semanas, meses e ano)
registradas no calendario;

reconhecimento do ano formado por 12 meses ou G65/3as;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em gréficos dmest

historias Matematicas com as quatro operacgoes.

sequéncias e operacoes:

compreensao do sistema de numeracéo decimal (go@stdo milhar);
significado e funcéo dos numeros (dessa ordem);

leitura, escrita, comparacéo e ordenacao de nunf@m8 999);
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a)

170

reconhecimento de classes e ordens; composicamengesicao de quantidades
numericas;

interpretacdo de sequéncias numericas, reconhesendesor e antecessor;
analise, interpretacao, formulacao e resolucaadtdacdes-problema envolvendo
as quatro operacoes;

nocao de area;

leitura e interpretacdo de dados e tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em gréficos dabar

operacdes e medidas:

compreensao do sistema de numeracao decimal (ssleaatos até 5000);
realizacdo de operagfes compreendendo seus sagloiic adicdo e subtracéo
sem e com reagrupamento;

multiplicagédo (como adicdo de parcelas iguais ecconganizacéo retangular)
sem reagrupamento e por um algarismo;

divisdo com um algarismo no divisor (em partesigeaom resto);

construcao e representacao do cubo;

interpretacdo e analise de propriedades do cubommio de montagens de
modelos desse solido;

reconhecimento, utilizacdo e estabelecimento dag@ek entre as unidades
usuais de medidas: metro e quildmetro: grama egpaima;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas, ggafle colunas e pictogramas.

relacdes entre numeros e formas:

compreensao do sistema de numeracdo decimal (a@dplida sequéncia
numérica até 10 000);

leitura e producao de escritas e expressdes nuBEric

realizacdo de operacdes compreendendo seus sagloidic adicdo e subtracéo
sem e com reagrupamento;

multiplicacdo por um algarismo (como adicdo de @arc iguais e como

organizacao retangular) sem e com reagrupamento;

multiplicacéo por um e dois algarismos utilizanddegaomposicao para realizar

multiplicagdes;
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exploracdo da relacao entre adicao e subtracao;

exploragéo da relag&o entre multiplicagéo e divisao

reconhecimento de semelhancas e diferencas enisengsr e piramides
(construcdo e representacao; identificacdo de fawéstices e arestas;
planificacdo);

leitura, interpretacdo e producdo de textos a rpdei dados presentes em
reportagens, tabelas e graficos de barras.

diviséo, fracdes e figuras geométricas:

divisdo com um ou dois algarismos no divisor;

exploracdo do significado de fracdo como parteodo;t

leitura e escrita em fracoes;

identificacdo de lados e vértices em figuras geooaét planas;

composicao de figuras com triangulos;

exploracéo da caracteristica da rigidez do triémgul

reconhecimento e utilizacdo de unidades de tempagle minutos);

leituras e interpretacédo de dados presentes ettasabe

leituras e interpretacéo de dados em gréficos glaeetos.

0 uso dos numeros decimais:

analise, interpretacao, formulacao e resolucaadtdacdes-problema envolvendo
as quatro operacdes;

calculo mental (por decomposicéo, utilizando osré basicos das operacoes e
as multiplicagcbes por 10 e 100);

reconhecimento da funcdo da virgula em nimerosndexi décimos;

resolucdo de problemas envolvendo as medidas deproemto, como
aplicacdo de numeros decimais;

leitura e interpretacdo de dados presentes emtagjenis e tabelas;

construcdo de graficos em barras.

operacoes, localizacéo, area e perimetro:

leitura e escrita: comparacao e ordenacédo; sucesstuecessor; sequéncias;
adicao e subtracdo sem e com reagrupamento;

multiplicagéo (enfatizando a organizacédo retangal@ecomposicéo e a relacéo

entre multiplicacéo e divisao);
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divisdo por um e dois algarismos (enfatizando gdordo resto em uma divisdo
e a relacao entre a divisdo e a multiplicacao);

exploracdo do calculo mental em divisdes de dezerastenas exatas;
utilizacdo de malhas e perimetros de formas geaastdesenhadas em malhas
quadriculadas;

leitura e interpretacdo de dados presentes emtagjenss e tabelas;

construcdo de gréficos de colunas.

fracBes, numeros decimais e unidades de medida:

composicao de quantidades, observando o valoripnalaos algarismos;
reconhecimento das ordens que comp&em um ndamero;

analise, interpretacao, formulacao e resolucaadtdacdes-problema envolvendo
as quatro operacgoes;

relacdo da divisdo de um inteiro em partes igués ¢entésimos);

relacdo entre representacao fracionaria e decimal;

andlise e representacédo das fragbes do circulo;

tipos de fragdes;

reconhecimento e utilizacdo das medidas de comptom@netro, centimetro e
milimetro), de massa (grama e quilograma) e de Yedal e centavos);
representacdo dessas medidas, utilizando fragi@meros decimais;

producao de textos escritos com base na intergiet@e graficos de segmentos

e tabelas.

nameros e formas:

compreensao do sistema de numeracdo decimal (a@dplida sequéncia

numérica até 100 000);

leitura e escrita; comparacdo e ordenacdo; sucessmtecessor; sequéncias;
composicao e decomposicéo de quantidades;

analise, interpretacao, formulacao e resolucaadtdacdes-problema envolvendo
as quatro operacgoes;

divisdo e multiplicacdo acima de 50 000;

reconhecimento de semelhancas e diferentes empresciedondos e poliedros;
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analise e representacdo dos corpos redondos (aninedeo);

reconhecimento de semelhancgas e diferencas ergoafgréncia e circulo;
reconhecimento e utilizacdo de unidades de tempagle minutos);

relacao entre horas e minutos e fragcdes da hora;

analise, interpretacao e representacao de inforesagd graficos de setores.
operagBes com numeros naturais e decimais:

andlise, interpretacdo e resolucédo de situacOddegmna envolvendo as quatro
operacoes;

adicao e subtracdo sem e som reagrupamento;

representacdo da divisdo de um inteiro utilizandmeros decimais (décimo,
centésimo e milésimo);

adicdo e subtracdo de numeros decimais em situagfEeenvolvem sistema
monetario e outras medidas;

resolucdo de problemas envolvendo a relacdo erh®ncentimetro, decimetro
e milimetro;

construcéo de graficos de colunas;

leitura de dados em tabelas e graficos de colunas.

medidas, poligonos e possibilidades:

andlise, interpretacdes, formulacdo e resolucdo stteacdes-problema,
envolvendo as quatro operacoes;

adicdo e subtracdo sem e com reagrupamento endolvaimmeros naturais e
decimais;

multiplicagbes por centenas exatas;

multiplicacdo como exploragdo do raciocinio comtiira e da ideia de
possibilidades;

reconhecimento e classificacdo de poligonos e ifd=g@o de semelhancas e
diferencas, usando como critério o numero de ladibes vértices;

exploracdo de figuras desenhadas pela repetichadiées (mosaicos);
resolucdo de problemas que envolvem as medidas assam(grama e
quilograma) e de capacidade (litro e milimetro);

identificacdo de possiveis maneiras de combinanexiéos de uma colecdo e
contabiliza-los (raciocinio combinatdrio);

leitura de dados em graficos de segmentos.
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d) numeros e operacdes no dia a dia:

— compreensdo do sistema de numeracdo decimal (g@plida sequéncia
numérica até 999 999);

— leitura e escrita; composicado e decomposicao; ccagfa e ordenacao; classes
e ordens; sucessor e antecessor; sequéncias;

— andlise, interpretacdo, formulagdo e resolucdo deacdes-problemas
envolvendo as quatro operacoes;

— adicéo e subtracdo com e sem reagrupamento;

— multiplicacéo por dois algarismos;

— divisdo com até trés algarismos no divisor;

— composicdo de figuras geométricas planas utilizamidmgulos, pentagonos,
hexagonos, trapézios e losangos;

— resolucéo de problemas envolvendo diferentes uegldd medidas;

— producdo de textos escritos com base na inter@ietde graficos e tabelas;

— leitura de dados em: tabelas, em gréaficos de setene graficos de colunas e em

gréaficos de barras.

5. Metodologia

A metodologia € baseada no Interacionismo soOcieudis/o, centrado na
interacdo entre o aluno e objeto do saber, megiatiointervencéo pedagdgica e didatica
da professora, oportunizando a aprendizagem gigtifa. Considerando o0s
conhecimentos prévios do aluno, seu contexto saxial significado dos conteudos
desenvolvidos, utilizacdo de material concreto,utagbes de situacdes do dia a dia que
exijam a aplicacdo do pensamento matematico. Rrigp@amos diferentes atividades,
como por exemplo: pesquisa na informética, jogtisjdades no livro do sistema de
ensino Positivo, discussdo em grupo; onde o altar@d tseu conhecimento prévio e a
partir deste sera feita a construcdo de conceitatkematicos para a ampliacdo dos

mesmos.
6. Recursos
Corpo docente, estudantes, comunidade Escolar,s,jodjgros, cartazes,

construcdes praticas, cadernos e material audavesimterativo.

7. Avaliacéo
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A avaliacdo serd descritiva, continua e cumulatiman o objetivo de sinalizar
aprendizagens consolidadas pelos alunos, suasldétes no decorrer do processo e as
estratégias necessarias a seus avancos. Pargagavalos alunos vao ser consideradas as
atividades realizadas individuais e coletivas copaoticipacdo em aula, a realizacdo das
tarefas individuais, em duplas e em grupos, feitaslivro didatico e/ou caderno, a
apresentacdo dos trabalhos individuais ou em grepjgos construidos. Além deste,
temos as avaliacbes com questbes objetivas e sligasirpara uma sondagem da
guantificacdo dos objetivos propostos.

O aluno do 2ano sera aprovado se atingir 70% dos objetivosrities.
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PLANOS DE ESTUDOS ANUAL - 5% ANO

1. Objetivo geral do componente curricular
Desenvolver por meio de uma metodologia probleradtia, na qual os alunos
sdo participantes ativos e os problemas ferramdrgas definidas, argumentos para o
exercicio da cidadania, propiciando ao aluno gpeticativamente da construcédo de seus

conhecimentos.

2. Objetivos especificos:

Durante o ano, o aluno devera ir adquirindo haddes para: Construir uma
aprendizagem soélida através dos contetudos do amig estes deverdo desenvolver a
capacidade de:

a) internalizar os conceitos matematicos;

b) criar novos problemas;

c) comunicar-se usando a linguagem Matematica;

d) trabalhar coletivamente, trocando experiéncias;

e) desenvolver a autonomia e a tomada de decisoes;

f) solucionar situacdes propostas;

g) ampliar o significado do numero natural pelo seu e situacdes-problema e a
identificagdo da sua utilizagdo no contexto diario;

h) construir, interpretar e produzir o significado ddmero racional e de suas
representacdes (fracionaria e decimal), valenddesseus diferentes usos no
contexto social;

i) resolver problemas, consolidando alguns signifisaddas operacoes
fundamentais e construindo novos, em situacfeu@vam ndameros naturais
e racionais;

j) ampliar os procedimentos de célculo — mental, s@kato, aproximado — pelo
conhecimento de regularidades dos fatos fundansenti@ propriedades das
operacdes e pela antecipacéo e verificagdo deades|

k) estabelecer pontos de referéncia para interpretapresentar a localizacao e
movimentacdo de pessoa ou objetos, utilizando terdogia adequada para
descrever posicoes;

[) reconhecer os sélidos geométricos presentes nafdow objetos e elementos

da natureza (cubo, paralelepipedo, esfera, ciljranoe e piramide);
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m) utilizar diferentes registros gréficos — desenlesgjuemas, escritas numeéricas —
COmMO recurso para expressar ideias, ajudar a desémimas de resolugéo e

comunicar estratégias e resultados.

3. Relacao de conteudos/ conceitos

1° Trimestre

a) sistema de numeracéo e sélidos geomeétricos:

— compreenséo do sistema de numeracao decimal: dasseilhdes;

— composicdo e decomposicao; leitura e escrita; cragfa e ordenacao; valor
decimal; sucessor e antecessor; sequéncias;

— andlise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo deacdes problemas
envolvendo as quatro opera¢cdes com numeros naturais

— adicdo e subtracdo com e sem agrupamento;

— resolucéo de problemas envolvendo as quatro opsaco

— classificacao das formas geométricas espaciaisodigdms e corpos redondos;

— construcéo de poliedros com base em modelos falmea suas representacdes
e planificacbes;

— identificacdo de faces, vértices e arestas;

— leitura e interpretacao de dados presentes emtagjenis e tabelas;

— construcdo de gréficos e colunas.

b) multiplicacdo e medidas de massa:

— multiplicagédo por um e dois algarismos sem e cagrgamento;

- identificagdo do multiplo natural,

— resolugdo de problemas envolvendo o conceito déapiudl

— estimativa e céalculo mental (por composicdo e deosmgdo de dezenas,
centenas e milhares exatos);

— exploracéo da tabuada;

— representacao da posicdo de empilhamentos conmelegigedos por meio de
diferentes pontos de vista;

— resolucdo de problemas envolvendo as unidades dsam@uilograma e
tonelada);

— leitura e interpretacdo de dados presentes enatabglictogramas;

— construcao de tabelas para registrar informacdes.
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divisdo e medidas de comprimento:

divisdo com um e dois algarismo no divisor;

relacdo entre quociente e resto;

identificacdo do divisor de um numero natural;

relagao entre multiplicagéo e diviséo;

compreensao do conceito de divisibilidade;

utilizacdo de malhas para representar e localizarplano, a posicdo de um
objeto;

resolucédo de situagdes problemas envolvendo o®itosde divisibilidade;
reconhecimento e utilizacdo de unidades de medidaothprimento: metro,
centimetro e milimetro;

leitura e interpretacdo de tabelas e de graficdsmadas.

operacoes, fracdes e simetria:

andlise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo deacdes problemas
envolvendo as quatro opera¢cdes com numeros naturais

estimativa e calculo mental envolvendo as quatevagbes;

explorando o conceito de fracao;

exploracdo da fracdo considerando o todo contirtadediscreto;

tipos de fracGes (maiores, menores e iguais a teimaiy

simetria axial em figuras geométricas planas eatareza;

reconhecimento e utilizacdo de unidades de temgra,(iminuto e segundo);
estimativas envolvendo tempo;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas;

construcao de tabelas;

leitura e interpretacdo de graficos de segmentos.

fracOes e medidas de capacidade:

compreensao de fragoes equivalentes;

simplificacdo e comparacgéao de fracoes, a parteqiavaléncia;

fracOes de uma quantidade;

resolucdes de situacdes problemas envolvendo o®rpéniracionarios e os

conceitos estudados;
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reconhecimento e utilizacdo das medidas de cambeitiao e mililitro;
utilizacdo de instrumentos arbitrarios de medida gplicam o conceito de
fracao;

leitura, interpretacéo e construcéo de graficosodignas;

producédo de textos escritos com base na intergietde graficos.

poligonos, operacdes e fracdes:

andlise, interpretacdo, formulagcdo e resolucdo deacdes problemas
envolvendo as quatro operacdes com numeros naturais

divisdo com um e dois algarismo no divisor;

ideias das operac¢des com fragdes por meio de 8dsggoblematizadoras;
identificacdo de segmento de reta;

identificacdo de diferencas e semelhangas entgqumul$, considerando seu
namero de lados e vértices;

leitura e interpretacdo de dados em tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em graficos deeset

fracOes, decimais e a ideia de angulo:

compreensao do sistema de numeracéo decimal (bjlhde

leitura, escrita, comparacéo, ordenacao, classd=n® e valor posicional;
expressdes numéricas envolvendo as quatro operacoes

reconhecimento da relacdo entre fracoes e nUmenimais;

explorac@o de nameros decimais e da ideia de décitratésimos e milésimos;
comparacao e ordenagdo de numeros decimais;

reconhecimento de angulos como mudanca de direcgoas;

reconhecimento e utilizacdo das medidas de comptone de valor, com
nameros decimais;

leitura e interpretacdo de dados e tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em graficos deesl

operagBes com numeros decimais, area e perimetro:

adicao e subtracdo com numeros decimais, com eesgrupamento;
multiplicacdo de nimeros decimais por um numeroraht

multiplicacdo de niumeros decimais por 10, 100e 1000

estimativa e célculo mental (envolvendo nimero®nais);
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utilizacdo da calculadora para realizar operacdesijficar resultados e
investigar propriedades de numeros decimais;

utilizacdo de unidades convencionais para medasaggerimetros;

calculo de areas e perimetros de regides retaegutaguadradas;

leitura e interpretacdo de dados em gréficos deses.

divisdo de numeros decimais e porcentagem:

divisdo de um numero natural por outro natural, @gpnociente decimal;
divisdo de um numero decimal por um nimero natma, quociente natura;
divisdo de niumeros decimais por 10, 100 e 1000;

interpretacdo da ideia de porcentagem;

calculo de porcentagem em diversas situacgoes;

leitura e interpretacdo de dados e tabelas;

leitura e interpretacdo de dados em graficos deesst

analise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo deacdes problemas
envolvendo as quatro operacfes com nameros natudasimais.
arrendodamento, operacoes e volume:

aproximacao e arredondamentos de quaisquer qudesisamericas;

analise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo deacées problemas
envolvendo as quatro operacfes com nameros natudasimais;

resolucéo de problemas envolvendo porcentagem;

nameros racionais na reta numerica;

composicao de cubo e de paralelepipedo, com basealsys menores;

nocdo de comprimento, largura e altura,

reconhecimento e utilizagdo do litro como uma daslades de medida de
capacidade;

relagao entre capacidade e volume;

analise e interpretacdo de dados em graficos deas|

analise e interpretacdo de dados em colunas.

problemas e corpo redondos:

analise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo deacdes problemas
envolvendo as quatro opera¢cdes com numeros nawireasionais (fracdes e

decimais);
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— resolucéo de situacdes problemas envolvendo paigpemit
— reconhecimento e utilizacdo de unidades usuaisatigdas de massa,
— utilizacdo de estimativa como recurso para anéligeevisdo de resultados;
— exploragdo das caracteristicas de corpos redondos;
— construcao e representacédo de corpos redondos;
— exploragéo das caracteristicas do circulo;
— reconhecimento dos elementos de uma circunferémaitae diametro;
— andlise e interpretacdo de dados em tabelas;
— andlise e interpretacdo de dados em pictogramas;
— andlise, interpretacéo e construcdo de graficanmas.
d) problemas, medidas de temperatura e chance:

andlise, interpretacdo, formulacdo e resolucdo deacdes problemas

envolvendo as quatro operagcdes com numeros natireasionais (fracoes e

decimais);

— expressdes numeéricas envolvendo as quatro operacoes

— reconhecimento e utilizacdo de unidades de medidardperatura: grau celsius;

— leitura e interpretagéo de tabelas de dupla entrada

— exploracdo das possibilidades diante de uma siuagdastituida por etapas
sucessivas;

- identificacdo de possiveis maneiras de combinanesi¢éos de uma colecdo e
contabilizé-las;

— exploragéo da ideia de possibilidade;

— resolucdo de problemas envolvendo a ideia de phdades e raciocinio

combinatério;

— nogoes de probabilidade.

4. Metodologia (Como sera o ensino e como sera a apdiragem?)

A metodologia € baseada no Interacionismo sociois®, centrado na
interacdo entre o aluno e objeto do saber, megiativintervencéo pedagdgica e didatica
da professora, oportunizando a aprendizagem gigtifa. Considerando o0s
conhecimentos prévios do aluno, seu contexto saxial significado dos conteudos
desenvolvidos, utilizacdo de material concreto,utagbes de situacdes do dia a dia que

exijam a aplicacdo do pensamento matematico. Reimmamos diferentes atividades,
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como por exemplo: pesquisa na informética, jogegturs individuais e coletivas,
atividades no livro do sistema de ensino Positie;ussdo em grupo; onde o aluno trara
seu conhecimento prévio e a partir deste seradeitanstrucdo de conceitos matematicos

para a ampliacdo dos mesmos.

5. Recursos (Materiais/Humanos)
a) leitura,;
b) pesquisa;
c) dramatizacgéao;
d) textos informativos;
e) contagem em grupos;
f) exercicios e atividades de fixacao;
g) jogos;
h) escrita de numeros;
i) exercicios com situacdes problema;
j) trabalho com fotocépia do dinheiro (real);
k) entrevistas;
[) preenchimento de cheques;
m) leitura e escrita dos valores;
n) gincanas;
0) aulas expositivas;
p) material concreto;
g) quadro branco;
r) videos relacionados ao assunto;
s) discussao de conceitos relacionando o conteudotabano;
t) atendimentos individuais;
u) utilizacdo de experimentos (quando contetdo e ¢érdipermitirem);
v) trabalhos em forma de seminarios, para socializagéo conhecimento,
construcdo de maquetes, videos e modelos didaticos;
w) livros didaticos e paradidaticos;
X) meios de comunicacao audiovisuais;
y) revistas, jornais, folhetos e propagandas;
z) biblioteca;

aa) sala de informética;
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bb) estudo do meio;

cc) uso de instrumentos de medida (uso de litro, régakemdario, relégio, balanca
para trabalhar medidas);

dd) construir retas e semirretas;

ee) calcular a superficie (Escola, casa, etc);

ff) criar situacdes problema com os assuntos estudados;

gg) levantamento de informacdes;

hh) registro de dados;

i) discussoes;

jJ) troca de ideias;

kk) producdes de texto;

[l) interpretar dados.

6. Avaliacdo (Forma, objetivos a atingir)
a) diagnosticar os saberes dos alunos quanto aosldost@ropostos ao 4° ano e
com base nessas informacdes, replanejar o trabpéitagdgico e suas
intervencodes;
b) pautar a observagdo por meio da organizacdo etromgisistematicos: tanto
inicial quanto processual e final,
c) proporcionar ao aluno momentos para sua auto géalia
A avaliagdo serda permanente e individual, assimasods atividades
desenvolvidas pelos estudantes serdo avaliadasonesgo de aprendizagem: tarefas de
casa, trabalhos em grupos, pesquisas, avaliacGesfinal de cada conteudo serdo
realizadas avaliacfes diagnodsticas. Serdo propaistedades de reforco paralelas.

O aluno sera aprovado se atingir 70 % dos objetpropostos pelo professor,

mediante todos os trabalhos desenvolvidos duraabt®o
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ANEXO B — JUQUINHA QUER UMA VAGA

Os estudantes estardao dispostos em circulo, cadsoomum cartdo numerado.
Uma crianca ficara no centro do circulo, de pogsard saquinho (caixinha) contendo os
céalculos.Enquanto o estudante do centro da rodabaros demais cantam.

Ritmo: ciranda — cirandinha

“Seu Juquinha va andando

Passo lento devagar

E escolha um companheiro

Com quem possa trocar”

Neste momento, “Juquinha” diz:

— Juquinha quer uma vaga”

E a turma responde:

— Qual vaga?

Juquinha sorteia um célculo. Os estudantes queu@wus® resultado, devem

trocar de lugar. E assim, sucessivamente.
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ANEXO C — DINAMICA DA CAIXA DE BOMBONS

Material : Caixa de bombom enrolada para presente

ProcedimentaColocar uma musica animada para tocar e vai pdssaa circulo uma caixa
(uma caixa de sapato, por exemplo), explica-se @afgarticipantes antes que € apenas uma
brincadeira e que dentro da caixa tem uma ordeen feita por quem ficar com ela quando a
musica parar. A pessoa que vai dar o comando dage @e costas para nao ver guem esta
com a caixa ao parar a musica, dai o professonrfapequeno suspense, com perguntas do
tipo: ta preparado? Vocé vai ter que pagar o miapseja la qual for a ordem vocé vai ter
gue obedecer, quer abrir? Ou vamos continuarZalaionisica novamente e passa novamente
a caixa se aquele topar em nao abrir, podendozse &80 por algumas vezes e pela ultima
Vez avisa que agora € para valer quem pegar agoter\que abrir, Ok? Esta é a ultima vez, e
quando o felizardo o fizer tera a feliz surpresmeontrara um chocolate sonho de valsa com

a ordem “coma o chocolate”.
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ANEXO D - O PROFESHOW E O PROFECHATO

Por Fabiano Brum

Atualmente o tema educacdo e o processo de enmianedizagem tém sido
amplamente discutidos em diversos meios de comgiwcaMetodologias, materiais
didaticos, integracdo da familia na Escola, capg&td de professores, sdo assuntos
frequentemente abordados.

Quando vemos alguma informacao ligada a educae&oow outra nos recordou
de alguns professores que tivemos em nossa viddaEsDo infantil até o ensino medio,
na graduagadoou na pés-graduacao, varios foramofisgionais que estiveram lecionando
na sala de aula onde estavamos matriculados.

Alguns deles nos lembramos pelo companheirismoro®upela rigidez na
conducdo do conteudo, uns pela excelente didaticatres pela totalauséncia dela. O
curioso € gue normalmente nos lembramos daqueke$ogam excelentes professores e,
também, dos que foram péssimos. Raramente nosderobrdos professoresmedianos.

Isso porque ficam guardadas em nossa memoria asri@xgas que se
diferenciam das nossas expectativas, ou seja, asjugle foram positivamente além
daquilo que imaginavamos e, da mesma forma, teawigdhde de registrar aquelas que
ficaram aquém.

Por que alguns professores conseguem envolverbeuss na compreensdo dos
conteudos, na discussao e participacdo em salaldes aputros ndo? O que caracteriza
esse professor considerado bem-sucedido? De quakna sdo 0s recursos internos de
gue dispdem os educadores e que desenham sua énonget

Educar pessoas ndo é uma tarefa facil, e a profasa@&ducador é uma das mais
desafiadoras e exigentes. O relacionamento conurmalidar com a sensibilidade e a
curiosidade da crianca, a inquietude e o dinamisimguventude, atransformacao de
saberes e a internalizagdo de valores educativés, aividades que exigem
profissionalismo, preparacdo e amor pela educacao.

De uma forma geral percebemos que virou moda “dedar” da profissdo de
professor, vemos até mesmo professores falandaenséu proprio oficio. Porém temos
visto professores que ddo um verdadeiro show dengeEnho em sala de aula. Para estes
dou o nome de PROFESHOW!
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O Profeshow é aquele que ama sua profissédo, éipadqy movido por desafios
e pela necessidade de aperfeicoamento continupicRr@aos seus alunos oportunidades
de construcao e reconstrucao do conhecimento, fugd@ado no aprender a aprender, no
aprender a pensar, no aprender a ser, no apreedariaer, como formas para ampliacao
da compreensédo do mundo.

O Profeshow inova em sua metodologia, entende §aeeristem trinta alunos
em sua sala, mas sim trinta pessoas, e que cadalualnecessita de estimulos diferentes
para que ocorra o aprendizado. O Profeshow € namivea motivador, inspirado e
inspirador em suas atitudes. Excelente comunicadersabe que é preciso conquistar a
atencao, o respeito e a admiracao.

O Profeshow fez a escolha pela area de educagé, “professor na plenitude
da palavra”, dedicando-se a fazer o melhor pelos akinos, pela sua Escola, colegas de
trabalho, pela sociedade e pela sua profissdocolray lado, temos o PROFECHATO. O
perfil do Profechato é exatamente o contrario did3how. Estd sempre de mau humor,
critica sua profissdo, completamente sem entusiasnuara o dia a dia do seu trabalho
como um arduo fardo a ser carregado. Suas aulameaoétonas, sem conteldo e sem
vida. Alias, vida é tudo o que falta para o Proétch

Dizem que a nossa vida é feita de escolhas. Qualséa escolha? Ser um

Profeshow ou um Profechato?
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ANEXO E — ENSINAR E INSPIRAR HISTORIAS

Aluisio Cavalcante Jr.
Ensinar é inspirar historias.
Quem ensina,
Traz em si as tintas
Da esperanca.
Quem aprende
Utiliza estas tintas
Para pintar a vida
E escrever a alegria;
Com as suas mais perfeitas palavras,

E com as suas mais belas cores.

Com base na mesma, fazer dois relatos, com astessgustificativas:

1. Qual foi a melhor aula que vocé ministrou ou pgrtia? Justifique.

2. Qual foi a pior aula que vocé ministrou ou particip Justifique.
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ANEXO F - JOGO DA PIZZA

O jogo da pizza tem as seguintes regras:

Os alunos estarao divididos em grupos de 4. Cadaatle pose da sua pizza
pintada e recortada. Um aluno por vez joga o dadevera retirar da sua pizza aquela
guantidade de pedacos. E assim sucessivamentquatalguém termine sua pizza, ou
seja, tire todos os pedacos. Durante o jogo, a&gsofa passara fazendo questionamentos
e os alunos deverdo preencher o quadro de regigircaderno de Matematica.

Quadro de registros:

RODADA | PEDACOS QUE | PEDACOS QUE | FRACAO QUE | FRACAO QUE
TIRE| RESTARAM TIRE RESTOU
\ 1 2 8 2/10 8110

Quantidade inicial de pedacos: 10



