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RESUMO

A pratica do tradutor-intérprete de Libras envolve varias competéncias e, entre elas,
algumas especificas que podem ser compreendidas e desenvolvidas a partir das
contribui¢des da Linguistica Cognitiva e, mais estritamente, da Semantica Cognitiva.
Estudos sobre os processos de categorizacdo humana, com base no Realismo Corporeo,
tém elucidado fenomenos relativos a influéncia de modelos cognitivos e culturais sobre o
modo como categorias conceptuais se estruturam e atuam no processo de “fazer sentido”
das experiéncias biossocioculturais em situagdes variadas de interagdo comunicacional
(e.g. LAKOFF, 1987; LAKOFF; JOHNSON, 1999, entre outros). A investigacdo aqui
apresentada configura-se como um estudo empirico em situagcdo controlada, utilizando
recursos de filmagem, com transcrigdes do sistema ELAN. Neste estudo, de natureza
experimental, investigam-se os conceitos abstratos - CRITICO e AUTONOMIA - nos
processos tradutorios de lingua portuguesa-Libras-lingua portuguesa escrita entre grupos
de tradutores-intérpretes e surdos do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina. Objetiva-se
identificar os processos linguistico-cognitivos nas atividades de traducao e interpretacao de
Libras/Portugués. Utilizam-se, para a tradug¢do, microtextos especialmente elaborados para
tal propdsito, suficientemente contextualizados para garantir sua coeréncia pragmatica. Os
procedimentos metodoldgicos seguem seis etapas, divididas em duas versdes. Na primeira
versao, o TILS ndo tem conhecimento prévio do microtexto e, na segunda versao, o TILS
tem conhecimento prévio deste microtexto. Essa investiga¢do visa levantar hipdteses e
evidéncias empiricas que possam contribuir para o aperfeicoamento da competéncia e
habilidade dos tradutores-intérpretes de Libras/portugués nos processos de compreensio e
elaboragdo das construgdes que expressam conceitos abstratos, que possuem
correspondentes lexicais/gramaticais na LP, mas ndo, necessariamente, em Libras. Os
resultados revelam que a performance dos tradutores-intérpretes ¢ mais adequada na
segunda versdo, uma vez que o conhecimento prévio do texto permite mais referéncias
sobre as escolhas feitas no ato tradutorio. Isso demonstra que, nos sentidos espontaneos de
interpretagdo simultdnea, o TILS obriga-se a fazer escolhas mais rapidas e imediatas que,
nem sempre, expressam o sentido intencionado no discurso fonte. O resultado da
investigacdo serve para reforcar a necessidade da continuidade de aperfeicoamento desses
profissionais, além de alertd-los quanto aos problemas da interpretacao e traducao dos
conceitos abstratos.

Palavras-chave: conceitos abstratos-tradugao/interpretagao de libras-semantica cognitiva



ABSTRACT

The practice of the translator-interpreter of Libras (Brazilian Sign Language)
involves several competences/skills, and, among them, some specific that can be
understood and developed from the contributions of Cognitive Linguistics and, more
strictly, Cognitive Semantics. Studies about the processes of human categorization, based
on Corporeal Realism, have elucidated phenomena related to the influence of cognitive and
cultural patterns in the way how conceptual categories are structured and act in the process
of "making sense" of the biosociocultural experiences in varied situations of
communicative interaction (e.g. LAKOFF, 1987; LAKOFF; JOHNSON, 1999). This is an
empirical study, made under controlled conditions, using filming resources, handling of the
ELAN software and transcription processes proper to Libras. In this study, of experimental
character, abstract concepts are investigated, such as AUTONOMY and CRITICAL', in
the translation processes of the sign language, in a comparative study between groups
(translators-interpreters and deaf) of Rio Grande do Sul and Santa Catarina. The aim of the
study was to identify the cognitive-linguistic processes in the translation activities from
Portuguese to Libras by translators-interpreters; and from this to the comprehension
expressed initially in Libras and, thereafter, in written Portuguese by deaf individuals. This
translation process uses microtexts specially designed for this purpose and sufficiently
contextualized to ensure pragmatic consistency. The methodological procedures follow six
stages, divided into two versions. In the first version, the translator-interpreter of Libras
had no prior knowledge of the microtext and, in the second version, the translator-
interpreter of Libras had prior knowledge of it. This research intended to raise hypotheses
and empirical evidences that lead to the improvement of the Libras translator-interpreters'
competence, in the comprehension processes and in elaborating constructions that express
abstract concepts which have lexical/grammatical correspondents in Portuguese, but not
necessarily in Libras. The results show that the performance of translators-interpreters was
more appropriate in the second version, since prior knowledge of the text allowed more
references for the choices made in the act of translating. This demonstrates that, in the
spontaneous meaning of simultaneous interpretation, the translator-interpreter of Libras has
to make faster and immediate choices which not always express the meaning intended in
the speech source. Research findings reinforce the need for continued improvements of
such professionals and advises them on the problems of interpretation and translation of
abstract concepts/as well.

Key words: abstract concepts-translation/interpretation in libras-cognitive semantics

! CRITIC* (translated both as CRITICAL, meaning either 1. sb who makes careful judgments, 2. sb
who makes careful judgments, 3. expressing disapproval, 4. sb who makes careful judgments, serious or 5.
serious/dangerous/important.
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INTRODUCAO

Para compreender a intengdo desta pesquisa, faz-se necessario analisar, através da
evolugdo social, a importancia da lingua de sinais na educagdo dos Surdos®. Dessa forma,
quer-se obter um entendimento dos diferentes paradigmas que orientaram e orientam as
praticas sociais em relagdo as necessidades da pessoa com limitagdo auditiva. E importante
salientar que o foco de atencdo serd em relacdo a importancia da mediagdo do tradutor-
intérprete de Libras nos mais diversos contextos da atuacdo profissional. Para entender a
evolucdo do pensamento, das atitudes e das praticas educativas relacionadas aos Surdos em
nosso pais, recorrer-se-a ao cddigo linguistico utilizado pela comunidade surda no Brasil: a

Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Segundo Miranda (2006), a evolugdo no atendimento educacional nos paises
europeus e norte-americanos, assim como a Educacdo Especial no Brasil, ocorreu com
caracteristicas diferentes. Somente nos anos 50 do século XX, que o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia foi assumido explicitamente pelo Governo Federal
brasileiro, em ambito nacional, com a criacdo de campanhas voltadas para este fim. A
primeira campanha, a “Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro”, foi feita em 1957
e voltou-se apenas para os deficientes auditivos. Essa campanha tinha por objetivo

promover medidas necessarias para a educacdo e assisténcia aos Surdos em todo o Brasil.

Em 1961, através da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional, Lei n°
4.024/61, ¢é regulamentada pela primeira vez a Educagdo Especial, a qual surge como uma
modalidade de educagao. De acordo com a lei, “A Educagdo das pessoas com deficiéncias
deve enquadrar-se no sistema geral de educacdo”. Posteriormente, em 1971, uma nova
LDB, a Lei n° 5.692/71, introduz alteragdes do sistema educacional brasileiro, enfatizando

o tratamento especial a ser dado a alunos com deficiéncia fisica, mental e a superdotados.

2 Para destacar o sujeito Surdo, faz-se uso do substantivo 'Surdo' com letra maitiscula em toda a

dissertagdo, e também do adjetivo 'surdo’.
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Assim, conforme Miranda (2006), as mudangas sociais que se manifestaram em
diversos setores e contextos, ainda que mais nas intencdes do que nas agoes, e, sem duvida
alguma, o envolvimento legal, foram de fundamental importancia para a mudangas que se
deram em tal modalidade de ensino. Ainda no ambito da legislacdo, a Constituicao Federal
de 1988, estabelece, em seu artigo 208, a integragdo escolar enquanto preceito
constitucional, preconizando o atendimento aos individuos que apresentam deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Em dezembro de 1996, ¢ homologada a LDB
n® 9.394/96, atualmente em vigor, a qual estabelece, em seu Artigo 58, que a educagdo dos
portadores de necessidades educativas especiais seja feita, preferencialmente, na rede
regular de ensino e, quando necessario, sejam organizados servigcos de apoio. Tal fato tem
provocado, a partir de entdo, adequacdes nas escolas e nas atividades escolares a fim de

atenderem a esse dispositivo legal.

Comegam, entdo, ao final do século XX, as discussdes em torno do novo modelo de
atendimento escolar denominado inclusdo escolar. Esse novo paradigma surge, segundo
Miranda (2006), como uma reagdo ao processo de integragdo, sendo que a efetivacdo dessa
pratica tem gerado muitas controvérsias e discussdes. Em tais discussdes, enfatiza-se o
respeito aos direitos que um sujeito Surdo tem de usufruir de beneficios que a sociedade
lhe oferece. Sabe-se que alguns grupos da sociedade ainda nao tiveram a preocupagdo em
comunicar-se com os Surdos em seu sistema linguistico, tornando-se esta uma dificuldade
que, muitas vezes, limita a compreensdo € a comunicagdo com os Surdos em diversos
contextos sociais. A sociedade deve procurar oferecer aos seus cidadaos Surdos um
tratamento uniforme e justo, de modo que as mesmas oportunidades possam ser acessadas

por todos.

Através de suas pesquisas, as quais convenceram a comunidade cientifica dos
Estados Unidos, o linguista norte-americano William Stokoe, em 1960, promoveu uma
fundamental contribuicdo ao afirmar que a lingua de sinais ¢ uma lingua natural como
outras formas de comunicacdo, construida por diferentes grupos culturais da comunidade
surda e sendo reconhecida como lingua na modalidade sinalizada. Para essa conclusao,
Stokoe considerou, entre outras caracteristicas, que a lingua de sinais continua a evoluir ¢ a
crescer, como ¢ comum para qualquer lingua natural, acrescentar novos sinais (neologia®)

nos mais diversos contextos sociolinguisticos.

3

Neologismo ¢ um recurso para qualquer lingua natural.
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Atualmente, encontram-se diversas abordagens educacionais que comprovam que
o processo de aquisicdo da lingua de sinais e da lingua portuguesa, tanto por sujeitos
Surdos como por ouvintes, endossa a formacdo de comunidades bilingues para uma

comunicacdo entre Surdos e ouvintes.

Acredita-se que os contextos escolares e sociais necessitam de um fortalecimento
no uso das duas linguas, enfatizando o ensino de Lingua de Sinais como a primeira lingua

natural da comunidade surda.

Os Surdos, por ndo se orientarem pela audi¢do, necessitam de uma lingua de
modalidade visual. Como a lingua de sinais precisa de outras referéncias visuais, a riqueza
da pragmatica do referido sistema linguistico possibilita a construcdo espontinea da
sintaxe na lingua natural dos Surdos. Ressaltam-se as palavras de Sacks:

A lingua de sinais, nas maos de seus mestres, ¢ uma lingua extraordinariamente
bela e expressiva, para a qual, na comunicagdo uns com 0s outros € como um
modo de atingir com facilidade e rapidez a mente dos Surdos, nem a natureza
nem a arte lhe concedeu um substituto a altura. Para aqueles que ndo a entendem,
¢ impossivel perceber suas possibilidades para os Surdos, sua poderosa
influéncia sobre o moral e a felicidade social dos que sdo privados da audigdo e
seu admiravel poder de levar o pensamento a intelectos que de outro modo
estariam em perpétua escuriddao. Tampouco sdo capazes de avaliar o poder que

ela tem sobre os Surdos. Enquanto houver duas pessoas surdas sobre a face da
Terra e elas se encontrarem, serdo usados sinais. (SACKS, 2002, p. 12).

Conforme Sacks (2002), observa-se que a sociedade tem caréncia de
conhecimentos acerca da cultura surda e principalmente do fendmeno da lingua de sinais.
Por isso, analisa-se que, para ocorrer uma mediagdo eficiente entre o Surdo e o meio social,
tornando-se mais premente € necessaria a presenga de um tradutor-intérprete* de lingua de

sinais.

Diante de varias situagdes do ato tradutorio, e apos muitas experiéncias na pratica
profissional, constata-se que o intérprete de lingua de sinais encontra inimeras dificuldades
para a mediagdo entre Surdos e ouvintes, principalmente, no que se refere aos aspectos

linguisticos relativos ao léxico, sintaxe e semantica/pragmatica, no plano interlingual.

4 Durante a dissertacdo usa-se a termologia de tradutor-intérprete de Libras (TILS), para referir-se ao

profissional/sujeito.
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A presente dissertacdo tem como finalidade de analisar o processo da
interpretacdo e traducao de conceitos abstratos da lingua portuguesa para Libras, por parte
dos TILSs?, depois de Libras para Libras e de Libras para Lingua Portuguesa (LP) escrita,

por parte dos Surdos.

O objetivo desta pesquisa ¢ o de analisar as particularidades lexicais e semanticas
dos conceitos abstratos CRITICO ¢ AUTONOMIA nos processos tradutorios da lingua
portuguesa (LP) para Libras. Esta dissertacdo esta vinculada ao projeto SEMACOG,

coordenado pela orientadora desta dissertagao®.

Esta investigacdo caracteriza-se como um estudo empirico de um ambiente
controlado. Ao mesmo tempo, serve-se da literatura tedrica e aplicada, relativa a aspectos
linguisticos, cognitivos da linguagem em uso e do referido sistema de comunicagdo. Para a
transcri¢do e andlise do corpus obtido no processo experimental, utilizou-se o ELAN —
Eudico Language Annotator, um software de transcricio de video e audio de LS —
destacando-se trilhas e glosas com énfase nas particularidades lexicais dos conceitos

abstratos da semantica, no ato da traducdo e interpretacdo Libras/portugués.

A pesquisa envolve sujeitos oriundos de duas regides do sul Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, com a participagdo de seis tradutores-intérpretes (graduandos e graduados),
que atuam com académicos universitarios Surdos do Ensino Superior. O processo desta
pesquisa implica na identificacdo das ocorréncias dos processos cognitivos na agao
mediada pelo tradutor-intérprete da lingua fonte — lingua portuguesa — para a lingua meta —
Libras. Os procedimentos basearam-se na transcri¢do de Libras para a lingua portuguesa,
utilizando-se do software ELAN; na verificacdo, através da analise linguistico-cognitiva, as
competéncias necessarias para a interpretagdo bilingue do tradutor-intérprete de Libras e
lingua portuguesa; nas analises das disposi¢cdes da pratica regional do ato tradutério na
mediagdo do intérprete da lingua de sinais; na identificagdo dos aspectos interlinguisticos
intervenientes na acao do tradutor-intérprete de Libras/ lingua portuguesa e, por fim, na
interpretacdo apresentada em Libras pelo sujeito Surdo. Além disso, observa-se a
competéncia pragmatica nos processos de compreensdo e interpretagdo da intengdo

comunicativa do locutor, que mantém a logica de seu discurso ¢ a competéncia semantica,

5 TILS — Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais.

O projeto ¢ financiado pelo CNPQ. Para o experimento foram utilizadas cameras filmadoras
adquiridas por meio desse financiamento.

6
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na parte das marcas linguisticas do discurso do locutor e do interlocutor, elaborando
construgdes que expressem os conceitos abstratos que possuem correspondentes lexicais na

lingua portuguesa, mas nao, necessariamente, em Libras.

Adotou-se como referencial tedrico para questdes relativas a Libras: Brito (1995)
e Quadros e Karnopp (2004), que discorrem sobre a importancia ¢ as caracteristicas da
estrutura gramatical da Lingua de Sinais no desenvolvimento do pensamento e da

aprendizagem do sujeito Surdo.

Utilizou-se o referencial tedrico da Linguistica Cognitiva de Feltes (2007),
Geeraerts ¢ Cuyckense (2007), Lakoff (1987, 1998), Lakoff ¢ Johnson (1999), Gibbs
(2008), Delbecque (2008) e Evans (2009), que tratam de conceitos gerais ¢ de modelos
tedricos desse paradigma de estudos linguisticos, para o entendimento do funcionamento

da linguagem, aplicando-os aos processos de traducdo, objeto desta dissertacao.

Para os aspectos dos estudos da traducao, fez-se uso de Robinson (2002), Quadros
(2002), Bassnett (2005), Batalha e Pontes Jr. (2007), Arrojo (2007), Magalhaes Jr. (2007),
Taub (2010), Oustinoff (2011), entre outros que contribuiram para a elucidag¢do de aspectos
teoricos e praticos da traducdo, relacionando a tradug¢do com outras areas do conhecimento,

sobretudo com a Linguistica, destacando a fun¢ao do tradutor com a lingua-meta.

A andlise do corpus obtido seguiu-se ao processo logico de decomposicao de
trilhas e glosas, com o uso do sofiware ELAN, com énfase nas particularidades lexicais dos
conceitos abstratos da semantica, no ato da traducdo e interpretacdo de Libras/Portugués.

Com essa analise visa-se responder as seguintes questoes:
1. Como se da a interpretagao de conceitos abstratos de LP para Libras?

2. Como as escolhas no ato de interpretar e traduzir conceitos abstratos afetam a

interpretagdo do sujeito Surdo?

3. As respostas (1) e (2), que competéncias e habilidades os TILS devem

desenvolver para tornar mais eficaz sua funcao/atividade?

A partir desses contextos, objetivos e questionamentos, a dissertacdo estd

organizada em trés capitulos.
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O primeiro capitulo aborda caracteristicas das linguas de sinais e da Libras,
especificamente; apresentam-se os aspectos relevantes da legislagdo que ampara a area de
Libras. Este capitulo estd organizado em quatro se¢des: na primeira, trata-se de lingua de
sinais e de lingua brasileira de sinais (Libras), focalizando similaridades e diferencas entre
linguas gestuais e linguas orais; o processo de aquisi¢ao da lingua brasileira de sinais como
lingua materna da comunidade surda, e a lingua portuguesa, como sua segunda lingua; e
por fim, trata da formagao, do perfil do TILS e do amparo que a legislagdo vigente do Pais
prevé para a area de Libras. Na segunda sec¢do, focalizam-se a atuacdo dos tradutores-
intérpretes de lingua de sinais (TILS), que tém a aprendizagem de Libras como segunda
lingua (L2); a trajetoria de atuagdo dos TILS no Brasil; e as contribui¢cdes que a Linguistica
Cognitiva pode oferecer para as pesquisas no ambito da tradugdo e interpretacao,
auxiliando para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos profissionais que
atuam com Libras. Na terceira se¢do, apresenta-se a problematica relativa a expressao de
conceitos abstratos em lingua de sinais. Na quarta secdo, apresentam-se o referencial
tedrico com as contribui¢cdes da Linguistica Cognitiva; a problematica da relacdo entre o
sistema linguistico da Lingua Portuguesa e Libras; e questdo dos processos de
compreensdo semantico-pragmaticos de conceitos abstratos na tradugo e interpretagdo de

Libras para portugués e de portugués para Libras.

O segundo capitulo descreve os detalhes da metodologia e desenvolvimento do
processo experimental e de andlises do corpus. Esses aspectos metodologicos visam
investigar os processos tradutérios entre LS/LP em que estdo implicados os conceitos
abstratos. Organizam-se os procedimentos, por meio de compromissos teorico-
metodoldgicos da LC, relativos aos processos e estruturas mentais constitutivos dos
processos de categorizacdo de um dado dominio da experiéncia — como os relativos aos
conceitos abstratos CRITICO e AUTONOMIA. Portanto, esse estudo empirico atende ao
objetivo geral desta dissertagdo que € o de investigar, na perspectiva da LC, os processos
de compreensdo e da traducdo de ocorréncias lexematico-gramaticais relativas aos
conceitos abstratos CRITICO ¢ AUTONOMIA, em que ambos possuem correspondentes
lexicais/gramaticais na LP, mas ndo, necessariamente, equivalentes formais (lexemas ou

construgdes lexematicas), em Libras.
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Este capitulo estrutura-se em trés secdes que tratam da constru¢do de microtextos
pragmaticamente contextualizados, destacam o perfil dos participantes selecionados;
descrevem as etapas de constru¢do do procedimento de interpretacdo de Libras em duas
versoes: a primeira, em que o tradutor-intérprete ndo tem conhecimento prévio do
microtexto, ¢ a segunda, em que se permite que ele/ela tenha conhecimento prévio desse
microtexto; caracterizam-se recursos técnicos utilizados nas transcrigdes e nos registros
dos processos descritivos do sistema de transcri¢des das Linguas de Sinais construidas nas

trilhas do ELAN.

No terceiro capitulo, realizam-se as andlises a partir do corpus desta pesquisa e
apresentam-se os resultados obtidos. Este capitulo organiza-se em trés secdes: uma
dedicada as analises relativas aos conceitos abstratos para CRITICO, outra, para as anélises
relativas aos conceitos abstratos para AUTONOMIA; e a ultima secdo ¢ dedicada a
discussdo e comparagdo dos resultados obtidos. Para as analises, segue-se um
procedimento quantitativo, a fim de identificar a quantidade ocorréncias de itens lexicais
para 'critico' e 'autonomia'; como também as ocorréncias de itens lexicais como
interpretados e traduzidos pelos TILS/Surdos. Por fim, seguem-se as consideragdes finais,
que respondem as questdes levantadas do problema desta pesquisa. Os conceitos abstratos
sdo problematicos tanto para os TILS como para os sujeitos Surdos, dada a variedade de
escolhas lexematicas para os itens lexicais de 'critico' e 'autonomia', dada a polissemia
desses lexemas. O TILS procura encontrar sindnimos ou construir parafrases para que o
significado de 'critico' e 'autonomia' em LP seja passivel de entendimento para o Surdo. Da
mesma forma o Surdo tenta realizar essas mesmas operacdes. Em ambos os casos, as
escolhas se ajustam, em algum grau, ao significado contextual, porém, se distanciam em

cada versao.
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1 LINGUAS DE SINAIS, LIBRAS E COMPETENCIA TRADUTORIA

Este capitulo estd organizado em trés secdes. Na primeira, trata-se de lingua de
sinais e de Lingua brasileira de sinais (Libras), focalizando similaridades e diferencas entre
linguas gestuais e linguas orais; do processo de aquisicdo da lingua brasileira de sinais
como sendo a lingua materna da comunidade surda, e a lingua portuguesa, como sua
segunda lingua; e por fim, como uma subse¢do, o amparo que a Legislacdo estabelece
sobre Libras. Na segunda secdo, focaliza-se a atuagdo dos tradutores-intérpretes de lingua
de sinais (TILS) tendo como o processo de aprendizagem a Libras, como segunda lingua
(L2), a trajetdria de atuag@o dos TILS no Brasil. Na terceira, apresenta-se a problematica
relativa a expressao de conceitos abstratos em lingua de sinais. E por fim, as contribuigdes
que a linguistica pode oferecer para as pesquisas no ambito da tradugdo e interpretagdo,
auxiliando para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos profissionais que

atuam com Libras.

1.1 LINGUA DE SINAIS E A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS’)

Ha algumas décadas, ndo se considerava o fato de as linguas de sinais serem uma
lingua natural ou uma lingua semelhante a qualquer outro idioma de lingua oral. Durante
muito tempo, acreditou-se que 0s sinais seriam apenas mimicas, pantomimas e/ou gestos
isolados. Somente apos o levantamento de inimeras pesquisas de linguistas renomados
como, por exemplo, Stokoe (1960, apud QUADROS; KARNOPP, 2004), ¢ que se passou a
acreditar que os sinais sdo o elemento fundamental para o uso da comunicagdo entre os
Surdos, isso sendo enfatizado pelo prisma de que a lingua de sinais possui estruturas

linguisticas.

’ Nesta dissertagao, opta-se por referir a Lingua de Sinais Brasileira com o uso da sigla 'Libras'. Ao

longo das exposicdes, em citagdes, legislacdes e outras referéncias, a sigla aparece em outros formatos, com
isso segue conforme os textos originais.
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Segundo Quadros (1997), as linguas de sinais sdo utilizadas pelas comunidades
surdas no mundo inteiro e apresentam as mesmas caracteristicas das linguas orais. Todavia,
as linguas de sinais sdo captadas através de experiéncias visuais das pessoas surdas e,
portanto, nesse aspecto, se tornam distintas das linguas orais. Para a autora;

As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos que passaram de geragdo em
geracdo de pessoas surdas. Sdo linguas que ndo se derivaram das linguas orais,
mas fluiram de uma necessidade natural de comunicag@o entre pessoas que ndo

utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espago-visual como modalidade
linguistica. (QUADROS, 1997, p.47)

Esses estudos passaram a incluir as linguas de sinais entre as chamadas linguas
espaco-visuais, que se diferenciam das linguas orais-auditivas pelos respectivos canais de
recepgdo e emissdo. Segundo Fernandes:

As linguas sd3o denominadas orais-auditivas quando a forma de recep¢do ndo
grafada ¢ a oralizagdo. De outro lado, sdo espaco-visuais quando a recepgdo se
da pelo sentido da visdo. Nos dois casos, mesmo diferentes os canais de
recepcdo, cumprem a fungdo de permitir a comunicacdo e a interagdo entre
membros de um grupo cultural. A lingua a ser utilizada — oral-auditiva ou
espago-visual - ¢ adequada para o caso de comunicacdo entre ouvintes e Surdos,

respectivamente, pois atingird os canais de recepcdo linguistica especificos a
cada sujeito, em seu contexto cultural. (FERNANDES, 2003, p.17).

Para o estudo proposto, examinaram-se aspectos da LS e sua estrutura. Segundo
Quadros (1997, p.119), “as lingua de sinais [sic] envolve movimentos que podem parecer
sem sentido para muitos”, mas que, para os Surdos, “significam a possibilidade de
organizar idéias, estruturar pensamentos e manifestar o significado da vida [...]”. Dessa
forma, os sujeitos Surdos poderdo estabelecer uma forma de comunicagdo mediante a

aquisicao da lingua de sinais.

Como as linguas orais, a LS se constitui distintamente conforme suas culturas
nacionais, permitindo a constru¢do natural das identidades culturais que as comunidades
surdas estabelecem. Entretanto, percebemos, na literatura, que os pesquisadores
diagnosticaram “que uma lingua de sinais ndo ¢ transparentemente inteligivel por surdos
monolingues de outra lingua de sinais” (QUADRO; KARNOPP, 2004, p. 32), isto ¢, cada

regido tem a sua lingua construida culturalmente.
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Assim, segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 32), no Brasil, “o sinal manual para
NAO, apesar de ser considerado iconico”, podera apresentar um significado
completamente diferente para a lingua de sinais brasileira — Libras, como também para a

lingua de sinais americana (ASL).

Com isso, também se esclarece que os sinais NAO e ONDE serdo diferenciados
pela marcagio das expressdes de negagdo e de interrogagdo. O sinal manual NAO tem o
significado de negagdo no Brasil, j4 para a ASL o sinal manual NAO representa um
significado ONDE, ao invés do que a comunidade surda brasileira compreende. Para

ilustrar, as Figuras 1 e 2 representam os sinais de NAO e ONDE da ASL.

Figura 1 — Sinal manual do léxico NAO
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 32)

Figura 2 — Sinal manual do léxico ONDE (ASL)
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 32)
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Sabe-se que a LS exerce forte influéncia sobre a constru¢do da identidade surda.

Entre os membros da comunidade existe a consciéncia de que o sinal deve evocar a ideia

ou representar um significado cultural em sua comunidade. Por isso, defende-se ainda mais

que a lingua de sinais ¢ uma lingua com estruturas linguisticas especificas. Conforme
Saussure (1979, p. 22), a lingua ¢

[...] a parte social da linguagem, exterior ao individuo, que por si s6, ndo pode

nem crid-la nem modifica-la; ela nao existe sendo em virtude duma espécie de

contrato estabelecido entre os membros da comunidade. (SAUSSURE, 1979,
p-22)

Percebe-se que na comunidade dos Surdos esse 'contrato' ocorre de forma natural
entre os usudrios da lingua de sinais. A lingua traz a marca da identidade de seus falantes e
representa elemento fundamental de coesdao na construgdo intersubjetiva de tragos
identitarios. Esses tragos permitem ao ser humano, mesmo diferente dos demais seres, a
conviverem com seu grupo, sendo este mediado por uma lingua construida entre os
membros de uma comunidade cultural. Essa lingua possibilitara ao usudrio expressar seu
pensamento, com o intuito de fazer-se entender por pessoas que compartilham com o

usuario de uma lingua a mesma visdo do mundo, sentimentos € emogaes.

Entretanto, como foco de estudo, no que tange a questdo de a lingua de sinais ser
uma lingua natural, pode-se citar o que Quadros (1997, p. 47) destaca, ou seja, o fato de
que as linguas de sinais “[...] ndo se derivaram das linguas orais, mas fluiram de uma
necessidade natural de comunicagdo entre pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral,
mas o canal espago-visual como modalidade linguistica”. Aqui, compreende-se que a
comunidade surda surgiu em virtude da interagdo entre os usuérios do mesmo idioma®,

consolidando uma identidade propria.

Visto que a lingua traz marcas culturais, entende-se que a lingua ¢ um fendmeno
que permite interagdo, possibilitando aos usudrios se constituirem como cidaddos que
exercem habitos e costumes de uma pratica de regionalidade® culturalmente propria. Pode

perceber esse comentario nas palavras de Machado e Prestes:

8 A lingua de sinais ¢ reconhecida como a lingua da comunidade surda (Lei n® 10.436 de 24 de

dezembro de 2002).

o Segundo Santos (2009, p. 2), praticas de regionalidade “sdo formas de pratica, apreensdo e
interpreta¢do do espaco, a0 mesmo tempo em que possibilitam apreendé-lo e interpretd-lo em seus sentidos
de regionalidade, tal como se configuram na dindmica cultural contemporanea.”
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A linguagem ¢ fundamental para nossa constituicdo como seres humanos. Ela
estd intrinsecamente ligada a dindmica social. Sem ela, viveriamos isolados uns
dos outros e ndo seriamos capazes de manter nenhuma relagdo com nossos
semelhantes. Ela nos permite a socializagcdo e mediante seu uso nos tornamos
capazes de aprender e de ensinar as regras de conduta da vida social. E no
interior de seu grupo cultural que cada ser humano aprende a se comunicar. Esta
aprendizagem ocorre a partir da interagdo estabelecida com os demais seres que
compartilham o espago-tempo em se vive. Juntamente com a lingua, aprendem-
se formas de organizar o pensamento, de ser ¢ de comportar-se, de identificar-se
ou de diferenciar-se de outros grupos, de valorizar habitos, costumes, atitudes e
aspectos proprios do grupo cultural. E com a familia, com a escola, com o grupo
de amigos, parentes e conhecidos que o ser humano constréi, enfim, seu modo de
ser, sua identidade, o que o identifica com seu grupo e o diferencia dos demais
grupos sociais. (MACHADO; PRESTES, 2007, p. 45-46).

A Libras ¢ uma lingua gestual, sendo utilizada no campo visual do usuério, e os
sinais sdo identificados de diversas formas. A lingua brasileira de sinais tem um papel
fundamental na comunidade surda, como uma comunidade linguistica. Em virtude de tal
fendmeno, presente em nossa sociedade, desenvolveram-se inumeras pesquisas
apresentando os aspectos linguisticos das estruturas gramaticais que a Libras apresenta.
Essas pesquisas s3o realizadas no ambito da linguistica, no que se refere aos niveis

fonético, morfoldgico, sintaxico e semantico-pragmatico.

Enfatiza-se que a lingua brasileira de sinais (Libras) ¢ uma lingua especifica das
comunidades surdas brasileiras que utilizam um codigo linguistico visual como sua
primeira lingua. Nesse sentido, a Libras tem um papel fundamental na comunidade surda,
como uma comunidade linguistica. Segundo Gumperz,

comunidade linguistica ¢ todo aglomerado humano caracterizado por uma
integragdo regular e frequente por meio de um conjunto de signos verbais
compartilhado por todos os individuos desse aglomerado, distinto de outros

aglomerados semelhantes por causa de diferencas no uso na linguagem.
(GUMPERZ, 1984. p.269).

Assim, hd uma gama de variedades linguisticas na Libras, sendo estas
estabelecidas por varias conexdes cognitivas. O usudrio dessas variedades compreende os
significados de cada signo (sinal), de forma a contextualizar o que a comunidade surda
manifesta em sua cultura. J& uma lingua oficial ¢ uma entre as variedades linguisticas de

uma na¢do. Segundo Heredia (1989), numa comunidade linguistica:
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seus membros tém em comum ao menos uma variedade de lingua e também
normas de uso correto, uma comunicagdo intensiva entre eles, repertdrios verbais
ligados a papeis e unificados por normas, enfim, uma integra¢do simbolica no
interior do grupo ou do subgrupo de referéncia. (HEREDIA, 1989, p.179).

Isso reflete o que a comunidade surda, nesse caso, manifesta em sua cultura.
Lembramos que a construc¢ao da identidade cultural se d4 pelas manifestacdes variadas que
cada comunidade surda constréi. A lingua de sinais ¢ de extrema importancia para os
Surdos, da mesma forma que para os ouvintes que fazem uso das linguas orais, ja que a

lingua de sinais torna-se fundamental para a construc¢do da identidade dos sujeitos Surdos.

Segundo Perlin (2001, p.52), embora ndo haja um conceito especifico, identidade
“¢ algo em questdo, em constru¢do, mével, que pode frequentemente ser transformada ou
estar em movimento, € que empurra o sujeito em diferentes posigdes”. Acrescenta-se que a
identidade surda, por sua vez, comeca a constituir-se desde que o individuo tenha a

limitacdo auditiva, seja esta adquirida ou genética.

No Brasil, a lingua de sinais surgiu em 1855, através de um professor Surdo,
Eduard Huet'", que veio da Franga a convite do imperador Dom Pedro II, com intuito de
ofertar uma educacdo em sinais para as criancas, seguindo a mesma metodologia da
Europa para a educacdo dos Surdos no Brasil. Segundo Veloso e Filho (2009, p. 35), “o
alfabeto manual, de origem francesa, foi difundido pelos proprios alunos do INES” e, a
partir dessa metodologia, inicia-se uma nova educagdo para os Surdos e suas familias. Em
1875, surge o primeiro dicionario'' de lingua de sinais no Brasil, publicado por um ex-

aluno do Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES).

A historia apresenta um avango € um retrocesso com a lingua de sinais no Brasil.
Em 1880, surgiu o “império oralista”, pelo congresso de Mildo, que elimina todo e

qualquer uso de comunicagdo com as maos. Conforme Veloso e Filho (2009):

10 Eduard Huet (1822-1882) fundou no Rio de Janeiro, no dia 26 de setembro de 1857, a primeira
escola de Surdos do Brasil, atualmente conhecida como Instituto Nacional de Educagao de Surdos — INES ¢
desde aquela época se comemora, nesta data, o dia nacional dos Surdos no Brasil. (VELOSO; FILHO, 2009,
p. 35).
! O dicionario teve sua obra publicada com o seguinte titulo: “Iconografia dos Sinais dos Surdos'

(VELOSO; FILHO, 2009, p. 35)
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Apds o congresso de Mildo, o oralismo puro invadiu a Europa. Comega o desejo
do educador de ter o controle total das salas e ndo se sujeitar a dividir o seu papel
com um professor Surdo. E a nio valorizagdo do Surdo enquanto elemento capaz
de educar e decidir. [...] transformou a fala de uma comunica¢do em uma
finalidade de educagdo. A Italia aprovou o oralismo para facilitar o projeto geral
de alfabetizacdo do pais, eliminando um fator de desvio linguistico. As ciéncias
humanas e pedagogicas aprovaram porque o oralismo respeitava a concepgao
filosofica Aristotélica [...]. (VELOSO; FILHO, 2009, p. 40).

E de fundamental importancia compreender a evolugdo histoérica da construgdo da
lingua de sinais e as causas das lutas e conquistas da comunidade surda brasileira, quando
se destaca o papel que a Libras desempenha, fundamentalmente para os Surdos, no acesso

a comunicac¢ao, informacao e educacao.

As linguas de sinais possuem um sistema de transcri¢do para o portugués e vice-
versa. Essas normas constituem um sistema de convengdes que se representam por “glosas
com palavras do portugués nas transcri¢des”. No sistema de transcri¢do da lingua de sinais,
em alguns casos, ¢ utilizada uma notacdo: quando sdo “antecedidos de um asterisco, a
sentenga ou o sinal é agramatical, ou seja, ndo € possivel de ser gerada/o na lingua de
sinais [...]”, sendo representados de uma forma simplificada na Libras. (QUADROS;

KARNOPP, 2004 , p. 37-38).

As autoras ressaltam que “o movimento, a mudanca da expressdo facial e a
mudanga na dire¢do do olhar” dificultam apresentar com precisdo a transcri¢ao. Por isso,
criaram-se convengodes especificas para a Libras, associadas ao uso das expressoes,
configuragdes de maos, movimentos e orientacdes das maos na tentativa de identificar a
glosa de sinais manuais que possuiam tracos semelhantes. (QUADROS; KARNOPP,
2004).

A lingua de sinais possui regras gramaticais e de uso especificas. Além disso, para
alguns elementos lexicais, usa-se o empréstimo da lingua portuguesa através do alfabeto
manual'?, pois ele auxilia a compreensdo do ato de comunicar “nomes proprios ou palavras
para as quais ndo se encontram equivalentes prontos em Libras ou para explicar o
significado de um sinal [...]” (BRITO, 1995, p.22). Com empréstimo da lingua portuguesa,

o sinal soletrado ou datilologia'® passou a pertencer a Libras.

12 Lembra-se que o alfabeto manual ¢ a datilologia da Libras, sendo este realizado por gestos manuais

e, na escrita, pela letra mais o hifen — separando cada letra, no intuito de esclarecer que estd sendo utilizada
essa modalidade da lingua. Ver secdo 1.2.
13 Significa o alfabeto manual da lingua de sinais - LS.

28



A producdo linguistica do sujeito usudrio da lingua de sinais tem por base,
portanto, uma gramdtica com estrutura propria, uma gramdtica que apresenta
especificamente os niveis fonético, morfolodgico, sintatico e semantico-pragmatico. Para
isso, examina-se de forma simples os aspectos gramaticais que constituem a lingua de

sinais.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004, p. 48), a lingua de sinais caracteriza-se
por seus aspectos quirologicos, sendo estes conhecidos como “equivalentes a fonética na
lingua oral”. A denominacdo tem origem grega, pois provém da expressao ‘quirema’, que
significa a palavra MAO, no sentido de explicar o que d4 forma aos sinais. Assim, as
autoras endossam as palavras de Stokoe (1960) quando ele apresenta a expressao 'quirema’
significando a 'arte de conversar por meio de sinais feitos com os dedos'. A estrutura do
aspecto fonético (quirologia) na Libras se organiza a partir de cinco parametros visuais.
Contudo, apresentam-se a seguir somente os parametros basicos da gramatica da lingua de

sinais.

Figura 3 — Parametro fonologico da Libras"
Fonte: Quadros e Karnopp (2004. p.51)

As configuragdes de maos (CM) sdo o primeiro parametro da lingua de sinais e,
por meio delas, identifica-se a forma que a mdo assume durante a realizacdo do sinal.
Existem atualmente vérios quadros de CM'°, mas apresentam-se no quadro abaixo as 46
configuragdes de maos que Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004) utilizam para os

estudos na area.

14

Segundo Quadros e Karnopp (2004. p.51), com base em Brito (1995), o parametro fonoldégico da
Libras ¢ conhecido e usado em todas as linguas de sinais como estrutura sublexical.
13 Encontram-se quadros de CMs nas obras de Felipe (2007) e Bernardino (2000).
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O segundo parametro da Libras ¢ o do movimento do sinal (M). Ele envolve uma
grande quantidade de formas e de direg¢des, desde os movimentos internos da mao, os
movimentos do pulso, os movimentos de direcdo no espagco ¢ até o conjunto de

movimentos que os sinais apresentam.

O terceiro parametro da lingua de sinais sdo os pontos de articulagdo (PA) ou
locativos'® (L), como alguns autores apresentam em suas pesquisas. Aqui utiliza-se a
terminologia de locativo, que significa, conforme Quadros e Karnopp (2004), os espacos
usados no movimento que se realiza diante do corpo ou da regido do corpo do usudrio, em
que os sinais sdo articulados em pontos estratégicos como na cabeca, na mao, no tronco
e/ou num espago neutro. A seguir, apresentam-se dois sinais no pardmetro fonologico da

lingua de sinais brasileira.

16 Segundo Quadros e Karnopp (2004. p. 56 e 57), “Stokoe define locacdo (ou ponto de articulagdo)
como um dos trés principais aspectos formacionais da ASL. [...] “¢ aquela area no corpo, ou no espaco de
articulagdo definido pelo corpo, em que ou perto da qual o sinal ¢ articulado.”
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Figura S — Sinal manual para LARANJA
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 52)

Figura 6 — Sinal manual para APRENDER
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 52)

Os sinais 'aprender' e 'laranja’' tm a mesma configuragdo de maos, o que se
modifica é o ponto de articulagdo, pois o sinal 'aprender' se realiza na testa, fazendo relagao
com a cabeca; e o sinal 'laranja' se realiza na boca, fazendo relagdo com o ato de comer.
Ambos os sinais sdo articulados na regido da cabeca. Assim, os sinais 'aprender' e laranja’'

tém 0 mesmo movimento.

Estes sdo os parametros primdrios da Libras, que sdo configuracdo de maos, ponto
de articulagdo e movimento. Entretanto, existem os parametros secundarios, que sdo a

orientacdo de maos e expressdes manuais € ndo-manuais.
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Nesses parametros, as expressoes faciais e corporais na lingua de sinais sao de

suma importancia, pois através dela o sinal tem significados distintos.

Conforme Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004), as linguas de sinais possuem
expressoes nao-manuais (ENM), e com a Libras ndo seria diferente. Esse parametro é
secundario no aspecto fonologico da lingua, mas ¢ usado naturalmente pelos usuarios da

lingua. Assinalam, Quadros e Karnopp (2004, p. 60):

[sic] as expressdes ndo-manuais (movimento da face, dos olhos, da cabeca ou
tronco) prestam-se a dois papéis nas linguas de sinais: marcagdo de construgdo
sintaticas e diferenciacdo de itens lexicais. As expressdes ndo-manuais que tém
funcdo sintdtica marcam sentengas interrogativas sim-ndo, interrogativas QU-,
oracdes relativas, topicalizagdes, concordancia e foco [...]. As expressdes ndo-
manuais que constituem componentes lexicais marcam referéncia especifica,
referéncia pronominal, particular negativa, advérbio, grau ou aspecto [...].
[i]dentificam as expressdes ndo-manuais da lingua de sinais brasileira, as quais
sdo encontrados no rosto, na cabega e no tronco [...]. Deve-se salientar que duas
expressdes ndo-manuais podem ocorrer simultaneamente, por exemplo, as
marcas de interrogacgdo e negacdo. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 60)

De acordo com Fernandes (2003) e Brito (1995), os parametros linguisticos dos
aspectos sintaticos na lingua de sinais sdo combinacdes que se apresentam através das
regras proprias e basicas, seguindo combinagdes especificas de elementos estruturais que

se manifestam nas frases.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), ha alguns verbos direcionais que se
manifestam sem a identificagdo do sujeito. Observa-se alguns exemplos do verbo ‘dizer’

(QUADROS, 1997, p. 61):
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b) .DIZER,
Ele disse a mim

c) .DIZER,

Tu disseste a ele 9 JOIZER o

Eu disse a vocés

Figura 7 — Verbo ‘dizer’ com concordancia na Libras
Fonte: Quadros (1997, p. 61)

A construgao das sentencas possui regras proprias, seguindo representagdes
mentais das percep¢des visuais € espaciais, como, por exemplo, a sintaxe em lingua

portuguesa (LP) e lingua de sinais (LS):

LP: O menino vai para casa.

LS: [Menino casa ir]|

A aquisi¢do de um sistema linguistico supde a organizagao/reorganizacao de todos
os processos mentais do sujeito. Como afirmam Quadros (1997) e Goes (2002), a
linguagem constitui-se em instrumento fundamental para o conhecimento humano e, com
isso, o homem pode superar o limite da experiéncia sensorial, individual, assim como
formular generalizacdes ou categorias. Pode-se dizer que, sem a linguagem, o homem nao

teria formado o pensamento abstrato.

A linguagem, na sua forma estruturada de lingua, apresenta-se, assim, como fator
fundamental de formacao da consciéncia, permitindo pelo menos trés mudangas essenciais
a criatividade consciente do homem: ser capaz de duplicar o mundo perceptivel, assegurar
o processo de abstracdo e generalizacdo e ser veiculo fundamental de transi¢do e

informagao. (BERNARDINO, 2000; BRITO, 1995).
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Segundo Saussure (1979, p. 18), “a lingua é uma convengao e a natureza do signo
convencional ¢ indiferente. A questao do aparelho vocal se revela, pois, ¢ secundaria no
problema da linguagem”. Entretanto, a lingua de sinais ¢ uma lingua de carater natural para

a comunidade surda, sendo a primeira lingua (L1).

Assim, Quadros e Karnopp (2004, p. 30) definem a lingua natural, “como um
sistema linguistico legitimo e ndo como um problema Surdo ou como uma patologia da
linguagem”. As autoras afirmam com isso (apud STOKOE, 1960) que “[...] a lingua de
sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no 1éxico, na sintaxe
e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencgas”. Stokoe (1960) ressalta

que:

[a] Libras ¢ adquirida pelos Surdos brasileiros de forma natural mediante contato
sinalizadores, sem ser ensinada [...], consequentemente deve ser sua primeira
lingua. A aquisigdo dessa lingua precisa ser assegurada para realizar um trabalho
sistematico com a L2, considerando a realidade do ensino formal. A necessidade
formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa lingua ¢, por
exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda. (STOKOE, 1960, apud
QUADROS, 1997, p. 84).

Porém, a aquisicdo da segunda lingua (L2) para a comunidade surda ¢ gerada
através do contato com o usudrio ouvinte da lingua portuguesa, sendo que para o ouvinte o

processo de aquisi¢ao da lingua de sinais - Libras- ¢ a sua segunda lingua de comunicagao.

Como j4 afirmamos anteriormente, a lingua de sinais ndo era reconhecida como o
uso de uma lingua, mas sim como uma linguagem que utilizava gestos isolados,
pantomimas e mimicas do usudrio dos sinais, no intuito de se fazer entender. Houve, ao
longo de muitas décadas, pesquisas na area da aquisi¢do da linguagem, a partir das quais
linguistas passaram a considerar que a Libras ¢ um meio de comunicagido e expressdo'’
como as demais linguas, em fung¢do de possuir estruturas gramaticais que lhe sdo

especificas.

2 Segue conforme a legislacdo brasileira determina ao reconhecer a Libras (Lei de n° 10.436 - 24 de

abril de 2002).
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1.1.1 A Legislacio sobre Libras

Para que a Libras tivesse seu uso e ensino-aprendizagem amparados legalmente
na sociedade, ela recebeu o reconhecimento pela lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, a
qual “dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras providéncias”. Nessa
lei, torna-se reconhecida a lingua de sinais “como meio legal de comunicagdo e expressao”
(Art.1°). Também declara que a Libras ¢ “o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, que constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Paragrafo unico).
Entende-se que a Libras ¢ o meio pragmatico pelo qual a comunidade surda se representa

na sociedade.

Entretanto, a mesma legislacdo institui, no artigo 3°, o seguinte direito: “As
instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigcos publicos de assisténcia a
saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia
auditiva”, mas endossa que a Libras ndo ¢ o idioma oficial do pais, como a lingua
portuguesa, mas sim a lingua de sinais tem o “reconhecimento” amparado por lei — isso
conforme o paragrafo unico da lei: “[...] ndo podera substituir a modalidade escrita da

lingua portuguesa”™'®.

Ap6s trés anos de reconhecimento da lingua de sinais, surgiu o Decreto n® 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, a qual “Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o [sic] art. 18 da Lei n° 10.098,
de 19 de dezembro de 2000”. O artigo que o decreto regulamenta ¢ uma das primeiras
manifestagdes que o Congresso Nacional normatiza como “critérios basicos para a
promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia [...]”, instituindo normas
para todas as “limitagdes humanas”, garantindo assim, as adapta¢des na estrutura fisica e

do direito de ir e vir que a nossa Constituicdo Federal' estabelece.

18 A modalidade escrita da lingua portuguesa para a comunidade surda ¢ essencial para o acesso a

educagdo, a comunicagdo e a informacao, sendo esta respeitada, conforme o processo cognitivo da aquisi¢do
da linguagem - LS.
19 Constitui¢do Federal Brasileira - 1988.
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Nessa legislacdo, o Capitulo 7, que menciona a darea da surdez, mais
especificamente o Artigo 18°, endossa que o poder publico dara subsidio para a formagao
de tradutores-intérpretes e guias-intérpretes de Libras, para garantir o acesso a qualquer
tipo de comunicagdo. O Artigo 19° esclarece que havera servicos de traducdo de Libras em
todos os meios de comunicacdo. Contudo, o Decreto n® 5.626 acrescenta novas diretrizes e
regulamenta alguns atributos de ambas as leis, cujas novas implicagdes discorre-se nos

proximos paragrafos.

O Decreto n°® 5.626 tem levantado muitos questionamentos desde sua existéncia
até sua aplicabilidade. Neste trabalho ndo se discute tais questionamentos, somente aborda-
se 0 que os capitulos do decreto tém postulado. No segundo capitulo de tal decreto®,
entende-se que havera, obrigatoriamente, nos proximos anos, a inclusdo da Libras®' no
ensino do curso normal de nivel médio (antigo magistério) e no ensino superior,
principalmente, nos cursos de Fonologia, Letras e Pedagogia, ofertando também a

disciplina de Libras nos demais cursos, como optativa®.

Entretanto, o terceiro capitulo detalha a forma como deverd ser realizada a
formacao desses profissionais que atuardo no ensino de Libras — tanto os professores, no
ensino superior, quanto os instrutores de Libras, no ensino médio. No ultimo capitulo

aborda-se a formagao desses profissionais.

Assim, compreende-se que, no capitulo 5 do decreto, destaca-se a preocupagao
também da formagdo dos tradutores e intérpretes de Libras e lingua portuguesa. A
formagdo de nivel médio se dard por meio dos seguintes cursos: “educagdo profissional;
extensao universitaria e formacgdo continuada promovidos por instituigdes de ensino

superior e institui¢des credenciadas por secretarias de educacao”. (Artigo 18°).

20 Art. 3°: A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagao

de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituigdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.

= §1°: Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados
cursos de formacgao de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

2 §2°: A LIBRAS constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacdo
superior e na educagdo profissional, a partir de um ano da publicag@o deste Decreto.
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Atualmente, ndo ha profissionais com formagao superior de tradugdo de Libras.
Somente em 2011, havera a primeira turma formada pela UFSC. Para suprir a demanda,
serdo contratados para o mercado de trabalho os seguintes profissionais, de acordo com o

perfil que o decreto estabelece:

[...] profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultinea e
consecutiva, € com aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educagfo, para atuagdo em instituicdes de ensino médio e de
educagdo superior; [...] profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e
fluéncia em Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira
simultdnea e consecutiva, ¢ com aprova¢do em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educag@o, para atuacdo no ensino fundamental;
[...] profissional Surdo, com competéncia para realizar a interpretagdo de linguas
de sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.
(Artigo 19°, Decreto n° 5.626)

\

A presenca desses profissionais consolidard o acesso a comunicagdo, a
informacao e, principalmente, a educagao dos Surdos. O exame de proficiéncia em Libras
estd sendo realizado atualmente pelas universidades federais, sob a responsabilidade da
UFSC. Esse exame revela a competéncia linguistica do profissional para exercer a fungao
no ensino médio e no ensino superior. Ressalta-se que esse profissional atuara no sistema
educacional de acordo com o decreto nas seguintes fungoes:

[...] nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino; nas salas de
aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e conteudos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagodgicas; ¢ no apoio a

acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da institui¢do de ensino. (Artigo
21°, Decreto n° 5.626)

Os demais artigos e capitulos do decreto n° 5.626 contemplam o direto

educacional de alunos Surdos, em classes e escolas bilingues®, que estudem como primeira

3 Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagdo basica devem garantir a

inclus@o de alunos Surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagdo de: I - escolas e classes de
educagdo bilingue, abertas a alunos Surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educagao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental; II - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos Surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacio
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos
alunos Surdos, bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de LIBRAS - Lingua Portuguesa. §1°
S&o denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a LIBRAS e a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo. §2° Os alunos tém o direito a escolariza¢gdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementacdo curricular, com utilizagdo de
equipamentos e tecnologias de informagao. §3° As mudancas decorrentes da implementacéo dos incisos I e II
implicam a formalizac@o, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela educagdo sem
o uso de LIBRAS. §4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao usuarios
da LIBRAS.
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lingua a Libras e, como segunda lingua, o portugués, garantindo assim o acesso a

comunicacao, informagao, educacao e saude fisica.

12 O PROFISSIONAL TRADUTOR-INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS:
COMPETENCIAS E HABILIDADES

Esse item (1.2) traz a introdu¢do de algumas experiéncias de autores renomados
da traducdo de diferentes linguas, porém nao inclui detalhes minuciosos das experiéncias
realizadas nas mais diversas praticas do ato de traduzir, seja esta por uma tradugdo escrita
ou uma interpretacdo oral. Em linhas gerais apresentam-se as diferentes categorias

existentes no ato tradutorio.

Através de uma sintese, destacaram-se alguns autores classicos dos estudos da
traducao, tais como Gadmer (1960), que revela em suas obras que “toda tradugdo ¢ sempre
uma interpretacdo”; Heidegger (1962), que destaca a ideia hermenéutica do processo
interpretativo; Steiner (1975) que afirma que “a compreensdo [¢] como tradu¢do”; Ricoeur
(1998) o qual declara que traduzir ¢ como dizer “a mesma coisa de outro modo” e, por fim,
Eco (2007) que vem descortinando o processo tradutorio, ao afirmar que traduzir e
interpretar ¢ “quase a mesma coisa”. Sao muitos autores e suas pesquisas sobre os estudos
da traducdo para serem mencionados nesse espago. Mas o objetivo dessa se¢do ¢ de
construir uma linha do tempo para demonstrar o que alguns autores classicos e

pesquisadores pensaram/pensam sobre o ato de traduzir e interpretar.

Dessa forma, ndo poderia deixar de mencionar os pensamentos de Jakobson
(1959), esse autor fascinado pelas obras classicas das teorias da tradugdo de Peirce. De
fato, Jakobson (1973) passou a construir teorias e nessas discussdes tedricas surgiu a
proposta da triplice tipologia de tradugdo ou os tipos de interpretacdo. Sdo eles a
interpretagdo interlinguistica, a interpretacdo intra-semidtica e a interpretacao

intralinguistica ou reformulacao.

# Charles Sanders Peirce foi um pesquisador com obras publicadas do periodo de 1831 a 1948. Peirce

acreditava que todo pensamento se da por meio de signos e na continuidade dos signos. Para acessar
gratuitamente o livro “Collected Papers. Cambridge: Havard U.P. 1948 ¢ possivel encontrar no seguinte site:
http://www.hup.harvard.edu .
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O objetivo de Jakobson (1973) para tal triplice tipologia de tradu¢ao foi de revelar
os aspetos linguisticos que ha na traducao, ou seja, a classica categorizagdo intralinguistica,
interlinguistica e interssemiodtica dos diversos tipos de tradugdo. Considerando tais
conceitos sugeridos por Jakobson (1959, apud ECO, 2007, p. 265) segue a seguinte

definigao:

« Intralinguistica [reformulacdo]: ¢ “uma interpretacdo de signos verbais por

meio de outros signos verbais da mesma lingua”;

- Interlinguistica [traducdo propriamente dita]: ¢ “uma interpretacdo de signos

verbais por meio de signos verbais de alguma outra lingua”;

- Interssemiotica [transmutagdo]: ¢ “uma interpretacdo de signos verbais por

meio de um sistema de signos ndo verbais”.

Segundo o filésofo americano Peirce (apud ECO, 2007), os tipos de traducao
tendem a ser limitados, pois o autor nos conduz a pensar que a tradugdo ¢ uma espécie de
interpretacdo. Porém Eco (2007, p. 268) afirma que para Peirce, o significado “¢ uma
traducdo de um signo para um outro sistema de signos”. Assim, Eco (2007, p. 269)
relembra o entusiasmo de Jakobson pela fascinante ideia (apresentada por Peirce) de
defini¢do do significado:

[...] a nocdo de interpretagdo como traducdo de signo a signo permite superar a
diatribe sobre onde localizar o significado, na mente ou no comportamento, ¢
niao diz que interpretar e traduzir sejam sempre e de todo modo a mesma

operagdo, mas que ¢ util abordar a nogdo de significado em termos de tradugdo
[...]. JAKOBSON, apud ECO, 2007, p. 269).

A traducao deve ser usada “sistematicamente”, conforme as ideias de Peirce, mas,
no ponto de vista de Jakobson, € preciso que o aspecto do problema do significado ndo seja
colocado sobre a “equivaléncia absoluta entre a traducao e interpretacao”. Entende-se que
o ato de traduzir ndo ¢ uma simples transposi¢do do Iéxico de uma lingua a outra; isto &,
ndo traduzimos palavra por palavra, mas faz-se necessaria uma tradugao de significados
[semanticos] e das referéncias que ha entre as culturas. Considera-se que a traducdo ndo ¢
uma atividade puramente técnica e objetiva. Com isso, a subjetividade estd implicada na
interpretagdo do tradutor, pois passa a ser naturalmente uma consequéncia dos processos

de interpretagdo e tradugao.
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Eco (2007, p.270) afirma que “[a] ideia de que toda atividade de interpretacio
deve ser considerada traducao tem raizes profundas na tradicao hermenéutica”. A palavra
‘hermenéutica’ apresenta trés dimensdes para o verbo interpretar: (1) asserir
(exprimir)[dizer] em voz alta; (2) interpretar (explicar) uma situagdo, e (3) traduzir (servir
de intérprete) de uma lingua estrangeira (JERVOLINO, 2001, apud ECO, 2007, p. 270 -
271).

Esta ultima significagdo, em geral da interpretacio como tradugdo, ja esta
consagrada nos estudos da tradugdo, mas ainda se considera a questdo sob o ponto de vista

da hermenéutica e, com isso, o ato de traduzir ganha uma nova dimensao.

Nesta dissertacao, evidenciam-se os tipos de tradugdo e interpretagdo que ocorrem
nas linguas naturais, conforme os aspectos linguisticos da traducdo. Porém, na pesquisa
deu-se projecdo para a traducdo da lingua fonte (LF) para a lingua alvo ou meta (LM) e
vice-versa, desde que o material a ser traduzido fosse interpretado com o desejo de
cumplicidade e com o empenho de identificar o que ndo estd compreensivel no sentido
profundo das escolhas tradutdrias, averiguando, a cada momento, sua pratica de traduzir e
interpretar para a LM. (ECO, 2007; RUSSO, PEREIRA, 2008; OUSTINOFF, 2011).
Nesse contexto, verifica-se que os TILSs fazem escolhas de lexemas manuais que sio
considerados, naquele momento, os mais apropriados para sua interpretagao. De acordo
com Quadros (2002, p. 11), todo o tradutor-intérprete de LS ¢é a “pessoa que traduz e
interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades
que se apresentar (oral ou escrita).” Nesse sentido as interpretagdes simultineas sdo
realizadas em momento unico de escolhas lexicais. Com isso, a autora defini a traducao-
interpretagdo simultanea, como:

[...] processo de tradugdo-interpretagdo de uma lingua para outra que acontece
simultaneamente, ou seja, a0 mesmo tempo. Isso significa que o tradutor-
intérprete precisa ouvir/ver a enunciagdo em uma (lingua fonte), processa-la e

passar para a outra lingua (lingua alvo) no tempo da enunciacdo. (QUADROS,
2002, p. 11)
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Para que se distingam claramente esses conceitos, Quadros e Souza (2008, p. 3)
esclarecem que “[a] lingua fonte (LF), portanto, ¢ a Lingua Portuguesa escrita e a lingua
alvo (LA), ¢ a Lingua Brasileira de Sinais na sua versdo — “oral”.” Compreende-se que
“[a] distingdo técnica existente entre tradugdo e interpretacdo supde um conhecimento
essencial sobre o processo do ato tradutério [...]” (RUSSO; PEREIRA, 2008, p.13). Dessa

maneira,

[a] lingua fonte (LF), portanto, ¢ a Lingua Portuguesa escrita ¢ a lingua alvo
(LA), é a Lingua Brasileira de Sinais na sua versdo “oral”. Entende-se “oral” em
como a lingua na sua forma de expressdo oral, no caso especifico das Linguas
de Sinais, expressdo em sinais. Como as modalidades das linguas envolvidas sdo
diferentes, percebem-se efeitos de modalidade. (QUADROS; SOUZA, 2008,
p.175).

Para Pereira (2008, p. 25), os conceitos de tradugdo e interpretacao diferenciam-se,

conforme o esquema da Figura 8:

TRADUGCAO

I l
INTERPRETAGAO TRADUGAO
(lingua meta = oral ou sinalizada) (lingua meta = escrita)

Figura 8 — Diferencia¢do entre Traducio e Interpretacio
Fonte: Pereira (2007, p.25)

Para compreender essa definicao técnica que existe para traducdo e interpretacao,
¢ necessario compreender que todo processo tradutorio envolve duas linguas naturais de
culturas e comunidades. Nesse contexto preliminar e sumario, Pereira (2007, p. 25)

argumenta da seguinte forma:
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a lingua da qual se faz a traduc@o ¢ chamada de lingua fonte (LF), de saida ou de
origem; a lingua para a qual se traduz ¢ a lingua meta (LM), alvo ou de chegada.
Porém, o primeiro problema conceitual também ¢ apresentado, pois a tradugdo ¢
0 processo e, a0 mesmo tempo, o texto final. Com este conhecimento, permito-
me dizer que a tradug@o é o termo geral que define a acdo de transformar um
texto a partir de uma lingua fonte, por meio de vocalizagdo, escrita ou
sinalizacdo, em outra lingua meta. A diferenciagdo da interpretagdo ¢ feita, em
um nivel posterior de especializagdo, quando se considera a modalidade da
lingua para a qual estd sendo transformado o texto. Se a lingua meta estiver na
modalidade escrita, trata-se de uma traducdo; se estiver na modalidade oral ou
sinalizada, o termo utilizado ¢ interpretagdo. A causa maior de controvérsias €
derivada do compartilhamento do termo ‘tradu¢o’, tanto para o processo em
geral, como para a operagio especifica de traduzir para a modalidade escrita. E
necessario compreender que a interpretacdo também ¢é tradugdo, porém
especificamente para uma lingua presencial ou de interacdo imediata [...].
(PEREIRA, 2007, p. 25)

Em suma, nos Estudos da Tradugdo esses conceitos sdo bastante equivalentes. Com
isso, em todos os atos tradutérios, o enunciado depende de certos conhecimentos
especificos e/ou empiricos, devendo, dessa forma, acessar as informagdes previamente € o
que estd sendo traduzido se valerd dos aspectos cognitivos, fisicos € emocionais do

tradutor-intérprete.

No entanto, o tradutor-intérprete trabalha sob inimeras condicdes diferentes. A
producdo tradutéria que € realizada baseia-se na mensagem existente de outra lingua e na
pratica, ¢ isso € visto como algo extremamente necessario para a formagdo de

competéncias tradutéria e linguistica. (RONAIL 1987).

Dessa maneira, o tradutor-intérprete precisa ter passado por experiéncias de
revisdo de traducdes, de ter traduzido, de alguém ter traduzido seu trabalho ou ter
colaborado com seu proprio tradutor para poder refletir com propriedade sobre o ato de
interpretar ou traduzir. Eco (2007, p. 265-298) ressalta que ¢ dificil a fungdo dos
tradutores, pois ndo se trata tdo simplesmente de tentar “dizer a mesma coisa em outra
lingua”, mas se trata da tentativa de dizer “quase a mesma coisa”. E, nessa vertente, o
tradutor-intérprete necessita vivenciar praticas tradutdrias, no intuito de aprimorar suas
escolhas semantico-pragmaticas, evidenciando suas habilidades e competéncias
linguisticas para o processo de interpretagio e traducio. E por meio da participagdo efetiva
com os Surdos e nas mais diversas discussdes sociais e significativas que estd se

avancando a profissdo de tradutor-intérprete de Libras e portugués no Brasil.

42



A medida que a Libras passou a ser reconhecida como lingua natural, ou seja, com
propriedades linguisticas de qualquer outra lingua natural, os Surdos passaram a ter a
garantia de acesso politico educacional, por meio da presenca desse profissional, o TILS.
As instituicdes de ensino e as empresas do Brasil comegaram a garantir o acesso desse

profissional intérprete de LS no mercado de trabalho da seguinte forma:

[e]xistem em diversos paises tradutores e intérpretes de lingua de sinais. O
processo historico deste profissional se deu a partir de atividades espontaneas
que foram sendo valorizadas enquanto atividades de trabalho no decorrer do
tempo em que os Surdos foram construindo seu espago de cidadania.
(QUADROS, 2002, p.13).

Entretanto, esse processo também se registrava na década dos anos 80. E em
virtude dessa luta travada que atualmente existe a lei da acessibilidade de TILS no mercado

de trabalho no Brasil. Quadros (2002) relembra que:

A [p]resenca de intérpretes da Lingua de Sinais em trabalhos religiosos iniciados
por volta dos anos 80, pelas igrejas protestantes vindas dos Estados Unidos. Em
1988, aconteceu o I Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais
organizado pela FENEIS (Federagdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos
Surdos) que propiciou, pela primeira vez, o intercdmbio entre alguns intérpretes
do Brasil e a avaliagio sobre a Etica do profissional intérprete. Em 1992,
aconteceu o II Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, também
organizado pela FENEIS que promoveu o intercdmbio entre as diferentes
experiéncias dos intérpretes no Pais; discuss@o e vota¢ao do regimento interno do
Departamento Nacional de Intérpretes fundado mediante a aprovagdo do mesmo.
A partir dos anos 90, foram estabelecidas unidades de intérpretes ligadas aos
escritorios regionais da FENEIS. Em 2002, a FENEIS sedia escritorios em S&o
Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, Tedfilo Otoni, Brasilia e Recife, além da
matriz no Rio de Janeiro. No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a lei
federal 10.436, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial
das comunidades surdas brasileiras. Tal lei representa um passo fundamental no
processo de reconhecimento ¢ formagdo do profissional intérprete da lingua de
sinais no Brasil, bem como, a abertura de varias oportunidades no mercado de
trabalho respaldadas pela questdo legal. (QUADROS, 2002, p. 14-15).

Assim, no Brasil, uma das primeiras atividades do intérprete deu-se em funcao de
atividades religiosas, advindas das Igrejas protestantes dos Estados Unidos. A
preocupagdo, na €poca, estava mais voltada para os aspectos religiosos. Porém, também se
iniciou a viabilidade da educacdo de Surdos nas redes especiais de ensino. Das
necessidades sejam estas religiosas e/ou educacionais, surgem agdes inovadoras de
insercao dos Surdos nos meios sociais, educacionais e politicos, sempre com a presenga de

intérpretes de LS. Dessas iniciativas oportunizou-se a criagdo de organizacdes especificas,
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com o propodsito de profissionalizar a categoria dos intérpretes da lingua de sinais.

(QUADROS, 2002).

Os aspectos que envolvem a tradugdo, ou seja, as competéncias e habilidades,
bem como a aplicagdo de modelos tedricos ligados a formagdo dos tradutores-intérpretes
da lingua de sinais, pautam a preocupagdo dos formadores. Albir (2005) esclarece a
seguinte questao:

Embora qualquer falante bilingue possua competéncia comunicativa nas linguas
que domina, nem todo bilingue possui competéncia tradutoria. A competéncia
tradutéria é um conhecimento especializado, integrado por um conjunto de

conhecimentos ¢ habilidades, que singulariza o tradutor ¢ o diferencia de outros
falantes bilingues nédo tradutores. (ALBIR, 2005, p. 19).

Assim, ¢ possivel dizer que ndo basta ter competéncias comunicativa de uma
lingua fonte para uma lingua alvo para realizar uma traducdo. E preciso ter as
competéncias e habilidades que envolvem a tradu¢do dos modelos tedricos e aplicados aos
tradutores-intérpretes da lingua de sinais - LS. Para tanto, hd a necessidade de fomentar o
processo tradutério da aprendizagem dos académicos, bem como o constante
aperfeicoamento dos que atuam na profissdo. Essa argumentagdo ¢ apresentada por
Robinson (2002. p. 133),

[plara o tradutor profissional, a tradugdo ¢ um ciclo constante de aprendizado
que passa pelos estagios do instinto (disposic¢ao indistinta), experiéncia (trabalho
no mundo real) e habito (“prontiddo para a a¢do”) e, dentro da experiéncia, pelos
estdgios de abducdo (conjecturas), indugdo (criagdo de modelos) e deducdo
(regras, leis teorias); o tradutor é, a0 mesmo tempo, um profissional, para quem
0s processos mentais complexos se tornaram naturais (e, portanto, subliminares),

e um aprendiz, que precisa constantemente enfrentar e resolver problemas novos
de maneiras analiticas conscientes.

O tradutor-intérprete ¢ o profissional que possibilita a acessibilidade, a mediagao
entre ouvintes e Surdos, principalmente em interagdes de longa duracdo e/ou com varios
interlocutores, tais como consultas médicas, audiéncias juridicas, trdmites ou outros
eventos que necessitam de uma mediacdo comunicativa, constantemente enfrentando e

resolvendo problemas novos de maneira analitica consciente. (ROBINSON, 2002, p. 133).
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Todavia, o profissional tradutor-intérprete de Libras ¢ ainda desconhecido por
grande parte de comunidades de ouvintes em suas competéncias e habilidades, pois, para
muitos, existe a crenca de que a leitura orofacial ¢ uma panaceia que resolve todos os
problemas da comunicacdo entre os Surdos e ouvintes. Muitas pessoas ouvintes acreditam

no mito da “leitura labial”, portanto os intérpretes de Lingua de Sinais seriam dispensaveis.

Existe no imaginario social ouvinte a falsa ideia de que o Surdo entende “tudo” ou
“quase tudo” por meio da “leitura labial”, ignorando-se muitos depoimentos de Surdos que
tiveram de fazer uso desses recursos como meio principal para o acesso as informagdes, a
comunicacao ¢ a educacao na tentativa de alcancgar os detalhes do enunciado. Portanto, o
uso da LS para o Surdo ¢ expressivo em suas dimensdes gramaticais, que possibilitam com
éxito alcancar a plenitude do processo cognitivo/cultural. Essa afirma¢do tem fundamento
no seguinte depoimento: “[r]epete-se sempre um ano quando se ¢ Surdo. Impossivel fazer
de outro modo, quando se assimila cinqlienta por cento do conteido das aulas, lendo

unicamente os labios.” (LABORIT, 1994, p. 162).

Nos estudos da tradugdo, a traducdo e interpretacdo das linguas naturais seguem a
a relevancia do fendomeno do processo de traduzir da lingua fonte para a lingua meta. Dessa
maneira, Quadros (2002, p. 9) procura diferenciar esse processo tradutorio em Libras, ao

afirmar que:

Modalidades de traducio-interpretacio - lingua brasileira de sinais para
portugués oral, sinais para escrita, portugués para a lingua de sinais oral, escrita
para sinais - Uma tradugdo sempre envolve uma lingua escrita. Assim, poder-se-
4 ter uma tradug@o de uma lingua de sinais para a lingua escrita de uma lingua
falada, da lingua escrita de sinais para a lingua falada, da escrita da lingua falada
para a lingua de sinais, da lingua de sinais para a escrita da lingua falada, da
escrita da lingua de sinais para a escrita da lingua falada e da escrita da lingua
falada para a escrita da lingua de sinais. A interpretacdo sempre envolve as
linguas faladas/sinalizadas, ou seja, nas modalidades orais-auditivas e visuais-
espaciais. Assim, poder-se-a ter a interpretagdo da lingua de sinais para a lingua
falada e vice-versa, da lingua falada para a lingua de sinais. Vale destacar que o
termo tradutor ¢ usado de forma mais generalizada e inclui o termo
interpretagao.
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Mesmo com o crescente investimento na formagdo de intérpretes de lingua de
sinais, persiste uma grande confusdo sobre o seu real papel. Muitas pessoas ainda
consideram a interpretacdo de lingua de sinais como um servigo caritativo ou uma
habilidade simples, comparavel a mimica. Outros tantos se autodenominam intérpretes sem
nunca terem passado por qualquer formacgao, que os capacite e os habilite para a atividade
tradutoria de mediacdo. Acredita-se que ¢ imprescindivel para o intérprete ter
competéncias tradutdrias bilingues, mas se verifica que nem toda pessoa considerada

bilingue possui competéncia tradutéria (ALBIR, 2005).

Portanto, para os leigos, o ato de interpretar €, em poucas palavras, receber uma
mensagem em uma lingua e converté-la em outra. Entretanto, interpretar ¢ um processo
complexo que exige habilidades linguisticas e cognitivas, conhecimento de ordem cultural,
técnico, etc. Além disso, o intérprete da Lingua de Sinais precisa ser fluente em um
determinado sistema linguistico, j4 que precisa traduzir/reverter em tempo real
(interpretacdo simultdnea) ou com pequeno lapso de tempo (interpretagdo consecutiva)
uma lingua sinalizada para lingua oral (ou vice-versa), ou entdo, para outra lingua
sinalizada (JAKOBSON, 1973). Assim, o tradutor-intérprete de Libras

[...] precisa ter seu espaco proprio, que suas funcdes ndo sejam mescladas e
confundidas com as dos professores, monitores, auxiliares ou qualquer outra
fungdo. Nossa tarefa ¢ de sermos mediadores linguisticos e culturais em diversas
instancias, atuando como intérpretes de conferéncias em palestras, seminarios,
congressos ¢ congéneres; intérpretes acompanhantes em entrevistas, tramites
burocraticos, consultas médicas e juridicas, tradutores quando os Surdos

sinalizam ¢ temos que colocar na lingua escrita ¢ também como intérpretes
educacionais nas instituigdes de ensino. (RUSSO; PEREIRA, 2008, P. 12).

Considera-se de extrema responsabilidade a competéncia tradutéria frente a
comunidade surda. Com as pesquisas crescendo na area, podemos problematizar o que
temos encontrado nos depoimentos publicados em obras de referéncias na area da surdez,
que deixam transparecer uma desconfianca sobre a capacidade dos intérpretes de Libras e
Lingua de Sinais. Identifica-se que uma das limitagdes ¢ a falta de avaliacdo do trabalho

dos intérpretes de Lingua de Sinais.

Para Sa (1999), persiste a necessidade de mais pesquisas sobre a 'fidedignidade'
nas atuagdes dos intérpretes, pois ¢ fundamental que os intérpretes da lingua de sinais

sejam 'capacitados' para o uso de habilidades e competéncias em lingua de sinais.
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Segundo Albir (2005, p. 22), o termo “competéncia tradutéria” passou a ser
estudado na década de 1990. Esses estudos apresentam diversas propostas® de modelos,
que se consideram fundamentais para o dominio da competéncia tradutoria. Para
considerar um profissional competente em traducdo, ¢ necessario ter “conhecimentos
linguisticos, textuais, tematicos, culturais, de documentagao, capacidade de transferéncia”,
entre outros elementos fundamentais. Em suma, a competéncia tradutdria®® abrange um
amplo “conhecimento especializado”, gerado por uma soma de competéncias e
habilidades, “que identificam o tradutor e o distinguem de outros falantes bilingues ndo

tradutores.” (ALBIR, 2005. p. 15).

A investigacdo desta dissertacdo busca contribuir com aspectos fundamentais da
competéncia tradutoria, especificamente as particularidades da tradugdo e interpretagcdo de
Libras/portugués de conceitos abstratos de CRITICO e AUTONOMIA, os quais possuem
em LP e Libras, uma variedade de itens poliss€émicos. Tal investigagdo foi realizada
analisando os dados e percebendo as diferencas linguisticas que ocorrem nos niveis
lexicais e sintaticos entre os referidos sistemas linguisticos. Realizou-se preliminarmente
um recorte dessas questdes semantico-pragmaticas, as quais sdo problemadticas e altamente

polissémicas.

Neste capitulo procurou-se destacar algumas obras classicas e contemporaneas
que ha na literatura brasileira e internacional no que tange a abordagens especificas dos
aspectos sobre a lingua de sinais e Libras — resgatando as particularidades que ha entre as

linguas gestuais e as linguas orais.

» As diversas propostas podem ser encontradas por diversos autores, tais como: Lowe (1987), Bell

(1991), Hewson e Martin (1991), Nord (1991, 1992), Pym (1992), Kiraly (1995), Presas (1996), Hurtado
Albir (1999), Hatim e Mason (1997), Hansen (1997), Risku (1998), Neubert (2000), Kelly (2002). Porém,
essas propostas nao serdao destacadas nesta dissertacao.

26 Segundo Rudner, Pereira e Paterno (2010, p. 5), professores proponentes da disciplina de
Laboratorio de Interpretagdo argumentam que “[...], o aluno desenvolvera uma séria de habilidades e pode
treinar varios géneros de interpretagdo (simultanea, consecutiva, didlogos, mondlogos, libras/portugués,
portugués/libras). Como um conjunto, treinam habilidades analiticas, linguisticas (sintaxe, morfologia,
fonética, etc.), mas também obrigam o aluno a considerar outros fatores que contribuem a construgdo de
significado como contexto social, questdes culturais, relacdes entre os participantes, conhecimento do
assunto em discussoes e também a influéncia/papel/poder de um terceiro (o intérprete) sobre a comunicagio”.
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Também se focalizou no processo de aquisi¢do do fendmeno de Libras nos
sujeitos Surdos como L1 (lingua materna e/ou primeira lingua) e L2 (segunda lingua). Para
a garantia do foco da pesquisa registrou-se a legislagdo vigente do Brasil, principalmente
no que tange as areas de atuagdo e de formagao dos TILSs. Discorreu-se sobre as hipoteses
problematicas em relagio aos conceitos abstratos de CRITICO e AUTONOMIA no
processo de interpretacao nas linguas de modalidades gestuais e, por fim, destacou-se a

atuacao dos TILS no cenario brasileiro.

Tendo como ponto de partida a aquisicio da Libras como L2 para os TILS,
resgataram-se as principais marcas historicas de atuagdo dos TILS pelo Brasil e as
contribui¢cdes que a linguistica em geral e os estudos da traducdo t€ém fornecido para as
pesquisas no ambito da traducdo e interpretacdo, focalizando o desenvolvimento das

habilidades e competéncias primordiais para a atuagdo de TILS.

A secdo a seguir traz uma analise das obras existentes em Linguistica Cognitiva,
dos processos de categorizagdo e conceptualizacdo dos conceitos abstratos, da interagdo
sociocultural e situacionais nos eventos de fala. Para a constru¢cdo deste primeiro capitulo,
que tem como foco os Estudos da Tradu¢do, segundo aos cldssicos teoricos apresentados
do de traduzir e/ou interpretar, foi necessario realizar inimeras pesquisas em fontes que

trouxeram informagdes a cerca dos tipos de traducao que ha para as linguas naturais.

Percebe-se que ha um vasto campo de habilidades tradutdrias a serem exploradas,
porém, dados os limites de uma dissertacdo de mestrado, avangaremos apenas nos estudos
cientificos relativos as competéncias e habilidades das interpretacdes num escopo mais

genérico.
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1.3 CONCEITOS ABSTRATOS EM LINGUA DE SINAIS: CONTEXTUALIZACAO,
COMPREENSAO E TRADUCAO

Nesta secdo aborda-se o problema da interpretagdo, para a lingua brasileira de
sinais, de conceitos abstratos lexicalizados em lingua portuguesa. Entende-se que as
linguas orais e auditivas sdo complexas e abstratas em seus aspectos linguisticos e

culturais. Para Dascal (2007, p. 106-107), a fala ¢

utilizada para transmitir uma interpretagdo pragmatica, € o sucesso na
comunicagdo ¢ medido pela capacidade de o destinatario alcancar essa
interpretacdo. Isso, quando ocorre, ¢ o que o termo 'compreensdo’ geralmente
abrange. Observem que a compreensdo ¢ sempre uma compreensao pragmatica.
Nao se trata apenas de compreender as palavras do falante (determinando o
significado da sentenca), nem de compreender tais palavras em sua especifica
referéncia ao contexto da elocugdo (determinando o significado da elocugdo), e
sim de alcancar a intengdo do falante ao proferir tais palavras naquele contexto
(determinando o significado do falante). [...] Um significado do falante ¢é
transmitido diretamente quando ¢ idéntico ao significado da elocugdo
'computado’ pelas 'regras' semantico-pragmatico da linguagem.

A interpretacdo consiste em encontrar 'pistas’ de significados implicitos, em
atentar para a polissemia dos itens lexicais que expressam conceitos abstratos e em
determinar, em cada enunciado, o que se expressa em fun¢do do contexto linguistico-
situacional. Além disso, ha uma capacidade individual de estruturar conhecimentos, uma
habilidade propria de organizar as experiéncias cognitivas. Bernardino (2000, p. 66)
ressalta que “a linguistica cognitiva tem-se dedicado ultimamente [...] [a] producdo

linguistica com relacdo aos aspectos processuais ou representagdes cognitivas da mente”.

Com isso, entende-se que, quando o tradutor-intérprete de Libras e portugués esta
no ato da interpretacdo, e este se depara com a tarefa de sinalizar conceitos abstratos, pode
surgir uma variedade de escolhas de itens lexicais, tais como: (a) certos conceitos
lexicalizados em LP que ndo ha sinais de equivaléncia em Libras; (b) a dependéncia estrita
a contextos especificos em que o TILS atua como, por exemplo, contextos juridicos,

clinicos, pedagogicos e entre outros. Como se verifica em Bassnett (2005, p. 45):
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[a]o traduzir Bon appetit no cenario ja descrito, o tradutor foi capaz de extrair um
conjunto de critério do texto, a fim de determinar qual seria uma tradugdo
adequada para o texto em LM [lingua meta]. Porém, fica claro que em outro
contexto, a expressdo na LM seria alterada. A énfase em traducdo sempre esta no
leitor ou no ouvinte, e o tradutor deve traduzir o texto em LF [lingua fonte] de
modo que a versdo em LM corresponda a versdo em LF. A natureza dessa
correspondéncia pode variar consideravelmente [...], mas ha principios que
permanecem constantes.

A tarefa do tradutor-intérprete de linguas naturais pode ser definida como um
desafio constante, ou seja, de um lado o tradutor-intérprete necessita impor suas
concepgoes culturais, ficando no processo de repeticdo de palavras no sentido literal e, de
outro lado, traduzir de modo a incorporar a a¢ao dos discursos, dando énfase aos estilos de

enunciado.

Nesse sentido, “a interpretacdo pragmadtica nada mais ¢ que o endosso do
significado da elocugdo pelo ouvinte, isto €, sua identificagdo como sendo o significante do
falante” (DASCAL, 2007, p. 107). Em consonancia com Bassnett (2005, p. 44-45) os
tradutores-intérpretes devem levar em conta que todas as expressdes linguisticas sao
relacionadas ao contexto cultural da LF. Como, por exemplo, na seguinte explicagdo de
Bassnett, que diz que

[...] a opinido de Hence Albrecht Neubert de que o Soneto de Shakespeare Shall
I compare thee to a summer's day? (Devo comparar-te a um dia de verdo?) nao
pode ser semanticamente traduzido para uma lingua onde a divindade é
feminina. Tentar impor o sistema de valor da cultura da lingua-fonte para a
cultura da lingua-meta é perigoso, e o tradutor ndo deve ser tentando pela escola
que tem pretensdes de determinar as infengdes originais de um autor com base
em um texto autocontido. O tradutor ndo pode ser o autor do texto em LF [lingua

fonte], mas, como autor do texto na LM [lingua meta], tem uma clara
responsabilidade moral para com os leitores da LM. (BASSNETT, 2005, p. 45).

Essa discussdo possibilita acreditar que o tradutor-intérprete das linguas de
modalidade orais e gestuais deve “ter o maximo de conhecimento das possibilidades
expressivas de sua lingua, ou seja, conhecer muito mais para além da gramadtica”.

(LACERDA, 2010, p. 7).

O tradutor-intérprete ¢ um profissional que deve ser atuante em varias esferas da
sociedade, uma vez que o tradutor-intérprete “atua na fronteira entre os sentidos da lingua
de origem e da lingua alvo, com os processos de interpretagdo relacionando-se com o

contexto no qual o signo ¢ formado”. (LACERDA, 2010, p. 8).
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Portanto, os problemas que ocorrem durante uma tradugdo e interpretagdo

acontecem pela falta de equivaléncias culturais, ou seja, traducdo ndo se define em

reproducdo literal da LF para a LM. A distin¢do entre “traducdo” e “reprodu¢do” pode ser

observada no seguinte exemplo que Dagut (1976) destaca, quando afirma que

[plartindo do principio de que uma metafora é, por definicdo, uma nova
expressdo, uma criacdo semantica, ela pode, sem duvida, ndo possuir em
equivalente na LM: o que ¢ Unico ndo tem um correspondente. Aqui, a
competéncia do tradutor bilingue - “le sens”, como Mallarmé coloca “de ce qui
est dans la langue et de ce qui n'en est pas” - serve apenas no sentido negativo de
dizer-lhe, neste caso, que ¢ impossivel “encontrar” qualquer “equivaléncia”,
sendo que esta terd que ser “criada”. O ponto crucial que aparece como
consequéncia disso ¢ se uma metafora pode, neste sentido, ser traduzida como
tal, ou se pode ser apenas “reproduzida” de alguma maneira. (DAGUT, 1976, p.
21).

Nessa relacao de encontrar pistas de interpretagdo para a compreensao do texto, ¢

fundamental o conhecimento do contexto e, também, o conhecimento de informacgdes

especificas sobre o tema ou assunto (fatores extralinguisticos) por parte do tradutor-

intérprete. Dascal explica que:

E possivel, portanto, interpretar a mesma elocucdo utilizando, no minimo, dois
procedimentos distintos: em um caso, por meio da interpretagdo do comparativo
alto” e pela aplicagdo do conhecimento-padrdo que se tem de uma determinada
situagdo e da respectiva cultura; no outro, pela aplicagdo da posse de uma
informagao especifica. Contudo, nos dois casos, a interpretagdo final recorre a
manipulagdo de pistas extralinguisticas, isto ¢, a pistas contextuais que envolvem
a familiaridade do destinatario com a situagdo da elocugdo. Isso, é claro, se torna
ainda mais o6bvio quando a elocucdo contém expressdes déiticas. O que
queremos enfatizar aqui ¢ que, embora a necessidade de pistas contextuais na
interpretacao de expressdes nao-indexicais ndo seja indicada nos componentes da
senten¢a, o seu papel ndo ¢ menos importante. As pistas contextuais, todavia,
nem sempre sdo “puramente” extralinguisticas. (DASCAL, 2007, p. 192).

Assim, numa tradu¢do, podem-se encontrar conceitos abstratos que recebem

diferentes interpretagdes, como, por exemplo: VIOLENCIA, REFLEXAO, CRITICO,
AUTONOMIA e RADICALIDADE. Esses conceitos abstratos tém seus significados

dependentes dos contextos de uso. Em Libras, por exemplo, para o verbo ‘refletir’ ha um

sinal isolado, conforme a Figura 9 abaixo:

27

Para esclarecer a comparacao do adjetivo de alto no valor semantico e da nogao de relatividade das

sentencas examinadas. Ver Dascal (2007, p.191) .
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Figura 9 — Sinal manual de REFLETIR?

Fonte: Elaborado pela ilustradora Bernadini

Esse sinal, realizado nessa glossa, faz parte de um léxico especifico, pois pode estar
sujeito a variedades regionais. Veja o enunciado:

(a-LP) “[...]Ja crise econdmica refletiu em alguns nichos do mercado[...]” %

Esse enunciado, no ato de tradugdo para Libras, ¢ primeiramente compreendido;
depois, interpretado: e s6 entdo ¢ realizada a escolha de sinalizag¢do, que tera a seguinte
sintaxe:

(a-Libras) “problema sério economia prejudicar dentro trabalho + pessoas” ¥’

Na sinalizac¢do o item lexical 'prejudicar’, ¢ configurado desta forma:

Figura 10 — Sinal manual para PREJUDICAR
Fonte: Elaborado pela ilustradora Bernadini

2 A Figura 9 foi cedida pela académica Renata Bernadini, académica do curso de licenciatura Letras

Libras da UFSC. Ressalta-se que o sinal configurado conforme a figura 9 pode ser interpretado, dependendo
do contexto, como: IMAGINAR e SONHAR.

» Enunciado extraido de palestra proferida na semana académica de Administragdo na UCS (2008), a
qual foi traduzida na oportunidade pela autora desta dissertacao.

30 Tradugdo do portugués para Libras realizada pela autora desta dissertagao.
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As particularidades do conceito abstrato REFLETIR e sua expressdo lexical em
lingua portuguesa ficam evidentes em (a), provocando uma tradu¢ao guiada por uma
estratégia semantico-pragmatica. Isso se deve ao fato de o léxico da LS ter propriedades
diferenciadas do 1éxico das linguas orais e vice-versa. Segundo a hipotese (versdo fraca) de
Sapir-Whorf, aceita pelos estudiosos de Linguistica Cognitiva, a lingua influencia a

maneira de pensar de uma cultura. (SAPIR, 1958). Ou seja:

Os seres humanos nao vivem em um mundo completamente objetivo, nem preso
a um mundo restrito as atividade sociais, como normalmente entendido, todavia,
estdo a mercé de uma lingua especifica que se tornou o meio de expressdo para
sua sociedade. Chega a ser ilusorio imaginar que poderiamos existir socialmente
sem o uso da linguagem e pensar a linguagem enquanto um mero instrumento
incidental que nos possibilitaria resolver problemas especificos de comunicagio
ou de reflexdo. A importancia disso ¢ que o "mundo real" ¢ em grande medida
inconscientemente construido sobre os habitos de linguagem dos grupos. Nao ha
duas linguas suficientemente semelhantes que possam ser consideradas como
produtos de uma mesma realidade social. Os mundos em que vivem as diferentes
sociedades sdo mundos distintos, ndo porque recebem rétulos diferentes, mas
porque os sdo efetivamente [...] Vemos, ouvimos ¢ passamos por experiéncias
bastante diversificadas, todos esses fatos devem-se aos habitos lingiiisticos de
nossa comunidade que nos permitem certas escolhas interpretativas *' (SAPIR,
1958 [1929], p. 69).

Portanto, ndo se pode negar que o modo de pensar do usuario de LP diferencia-se
daquele do usudrio de Libras, e esses universos cognitivos permanecem em dialogo

constante no ato tradutorio.

O uso da datilologia (papel da soletra¢do)* ou “[s]oletragdo manual ndo é uma
representacdo direta do portugués, ¢ uma forma de representacdo manual da ortografia do
portugués, envolvendo uma sequéncia de configuragdes de mao que t€m correspondéncia
com a sequéncia de letras escritas do portugués” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 88).

Este uso €, na verdade, um recurso de mediagdo entre tais universos linguistico-cognitivos.

i Traducéo livre do original: “Human beings do not live in the objective world alone, nor alone in

the world of social activity as ordinarily understood, but are very much at the mercy of the particular
language which has become the medium of expression for their society. It is quite an illusion to imagine that
one adjusts to reality essentially without the use of language and that language is merely an incidental means
of solving specific problems of communication or reflection. The fact of the matter is that the 'real world' is
to a large extent unconsciously built upon the language habits of the group. No two languages are ever
sufficiently similar to be considered as representing the same social reality. The worlds in which different
societies live are distinct worlds, not merely the same world with different labels attached... We see and hear
and otherwise experience very largely as we do because the language habits of our community predispose
certain choices of interpretation.” (SAPIR, 1958 [1929], p. 69).

32 Para uma revisdo sobre o papel da soletracdo na atividade tradutoria, ver Quadros e Xavier (2008).
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Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 88), “o léxico ndo-nativo contém palavras
em portugués que sao soletrados manualmente, e essas formas podem ser consideradas na
periferia do Iéxico da lingua de sinais brasileira”. Os TILS soletram palavras do portugués
em uma variedade de contextos, pois quando surgem termos de ordem técnica e ndo hd um

sinal equivalente formal toma-se emprestado o codigo linguistico da LP*.

A luz da teoria, essas escolhas de itens lexicais procedem pelo reservatorio de
pistas contextuais (DASCAL, 2007), ou seja, os TILS se apropriam de elementos
estruturados por frames ou modelos cognitivos (FAUCONNIER; TURNER, 2002, p. 102).
Nesse sentindo, “a interpretagdo depende da selecdo hierarquia paradigmatica relevante
para um determinado exemplo” (DASCAL, 2007, p. 194), ou seja, a selecao de escolhas de

lexemas segue as pistas que o enunciado oferece.

Sobre tal questdo, Dascal (2007, p. 194-195) afirma que “a interpretacdao envolve
a manipulagdo de pistas de varios tipos, recorrendo nao apenas ao conhecimento de mundo
do destinatario, mas também a “ativa¢ao” do seu conhecimento de fungdes e convengoes
linguisticas”. Para elucidar uma situagdo de contexto de interagdo, Dascal (2007),
apresenta um “esboco” de pistas que se podem empregar no momento da interpretacao dos

enunciados.

Significado da sentenga

A
Co-texto seqiiencial

A. PISTAS EXTRALINGUISTICAS B. PISTAS METALINGUISTICAS

especifico (1) —  A— 1 e «— (1) especifico

2 rficial
superficial (2) — < (2) superficia

- «— {3} conhecimento
conhecimentodeg —» - A — 4 . — - de fundo
fundao (3)

¥ B
INTERPRETACAC

Figura 11 — Pistas contextuais empregadas para a interpretacio das elocugoes
Fonte: Dascal (2007, p. 195)

3 No capitulo 3, ha mais detalhes das particularidades lexicais e semanticas dos conceitos abstratos

que surgem na lingua portuguesa.
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Desta maneira, Dascal (2007, p. 196-198) divide o significado da sentenga em duas
suposicoes do “significado do falante”, ou seja, em pistas contextuais extralingiiisticas [a]
e metalingiiistica [b]. A pista contextual para extralinguistica refere-se ao “conhecimento
de mundo” e a pista contextual para metalinguistica refere-se ao “conhecimento de

estruturas e convengdes linguisticas” proprias do tradutor-intérprete.

O autor exemplifica, conforme a Figura 11 as trés areas de abrangéncia para cada
tipo de pista a ser empregada para a interpretacdo das elocugdes. Sao elas a especifica, que
surge do “conhecimento 'imediato' das circunstancias da elocu¢do”, a intermedidria ou
superficial, que revela o “conhecimento acerca de propriedades convencionais de
circunstancias” e a geral ou conhecimento de fundo comum (background), que resgata
informacgdes, principios, ou seja, resgata o “conhecimento de mundo” e “conhecimento

geral sobre o funcionamento da comunicagdo verbal”.

E extremamente relevante o paralelo que Dascal (2007, p. 196) traca entre os dois
niveis de pistas contextuais, uma vez que ¢ possivel perceber o processo das duas etapas,
quando ele identifica esses tracos em estruturas de valores atribuidos ao “conhecimento
prévio” e, por meio desses valores identificados, busca uma avaliagdo que consiste em
comparar as fungdes que se emprega no momento da interpretacdo. Com isso, entende-se
que

[a] tradugdo envolve muito mais do que a simples troca de itens lexicais e
gramaticais entre as linguas e, como pode ser visto na tradug@o de expressdes
idiomaticas e metaforas, o processo pode incluir a eliminagdo de elementos
linguisticos essenciais do texto em LF, [...] quando o tradutor se afasta da

equivaléncia linguistica proxima, os problemas em determinar a natureza exata
de nivel de equivaléncia pretendida vém a tona. (BASSNETT, 2005, p. 47).

Entretanto, Bernardino (2000, p. 66) enfatiza que “o problema estd em explicar
como esses conhecimentos [conceitos] se integram para formar a cogni¢gdo como um todo”.
Por isso, os TILS necessitam compreender o conceito para que a tradugdo se consolide.

Contudo, em muitos casos de tradugdo ndo ha recursos diretos. Sobre tal, a autora enfatiza:
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[...] as pessoas ndo podem entender palavras que ouvem somente selecionando
significados a partir de uma lista do 1éxico [...]. Elas devem criar significados a
partir de informacdes que acreditam serem comuns entre elas e o falante. A
compreensdo da palavra, entdo, pode ser vista como uma mistura de sele¢do e
criagdo de significados. Em um processo centrado no contexto, os ouvintes usam
a situacdo e o contexto da sentenga para a compreensdao do que o falante quer
dizer. Quanto mais informagdes o contexto prov€, maior ¢ a confianga
conseguida na construgdo do significado. (CLARK, 1992, apud,
BERNARDINO, 2000, p. 66-67).

Compreender um conceito abstrato em uma tradugdo e/ou interpretacdo ¢
fundamental para que o TILS realize escolhas de itens lexicais contextualmente adequados.
Desta forma, evitara tradu¢des equivocadas e/ou problemas de comunicacdo decorrentes
desses equivocos. No entanto, para que isso acontega, depende-se de um conjunto de

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo TILS.

Russo e Pereira (2008) seguem com a proposta da importincia de gerar
competéncias linguisticas e tradutorias nos cursos de formagao de tradutores-intérpretes de
Libras e portugués. Nessa vertente, verifica-se a necessidade de que as disciplinas
distribuidas na grade curricular dos cursos de formacao venham a desenvolver em seus
alunos praticas e técnicas que desenvolvam habilidades para os TILSs. A seguir
apresentam-se as onze habilidades®™ que os TILSs deveriam desenvolver, conforme

destacam Russo e Pereira (2008, p. 19). As habilidades sdo as seguintes:

- Posicionamento — o local, a posi¢do e a postura que o TILS assume no ato

interpretativo;

« Deslocamento — localizacdo espacial - o TILS topicaliza os sujeitos do

discurso em acdo no ato interpretativo;

« Memoria de curto prazo — a capacidade de armazenar informagdes a curto

prazo durante a mensagem do destinatario no ato interpretativo;

- Expressao facial e corporal — a capacidade de incorporar a acao do sujeito do

discurso no ato interpretativo;

34 As nomeacgdes das onze habilidades sdo de autoria de Russo e Pereira (2008), mas as definigdes

adaptadas sdo de responsabilidade da autora desta dissertag@o.
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Raciocinio rapido e agilidade mental — a capacidade de resgatar pistas
metalinguisticas durante o processo de escolhas lexematicas durante a

interpretagdo simultanea;

Improvisacdo — a capacidade de dominio e autocontrole linguistico em
situacdes que o TILS ndo possui conhecimentos prévios de contexto, discurso

e posicionamento (cenario) em uma situagdo de interpretacao simultanea;

Trabalho em equipe — a capacidade de trabalhar em parceria com um ou mais
colegas de atuagdo, ou seja, trabalhar com interpretacdo de apoio e de

revezamento;

Atenciao e concentracio — a capacidade de manter-se alinhado ao discurso e o

contexto de atuacao;

Percepcio visual e auditiva — a capacidade de transmitir e incorporar 'todas'

135

as informagdes que se apresenta em um 'ato de fala'>”, sendo estas no sentido

positivo ou negativo;

Motricidade fina e percepc¢ao cinestésica — a capacidade de competéncia
linguistica, no que tange os aspectos da construgdo do lexema manual e

gramatical da LS;

Conhecimento linguistico — a capacidade de traducdo e interpretacao da

lingua fonte para a lingua alvo e vice-versa.

Tendo em vista essas habilidades discutidas e muito trabalhadas nos cursos de

formagdo de TILS, ¢é certo que muitos dos profissionais TILS ainda se “atormentam”

quando se deparam com a dificuldade de alcangar o proposito de uma ou mais habilidades

fundamentais para a agdo de interpretar.

35

Sobre atos de fala ver Austin (1976) e Searle (1969).
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Todavia, vale destacar que os tradutores-intérpretes de linguas naturais de
modalidade auditiva (orais) possuem o0s mesmos sentimentos, tais como: serd que estou
interpretando como deveria? Serd que estou me fazendo entender? Serd que me preparei
como deveria? E assim surgem inumeras inquietacdes por partes dos intérpretes de linguas
orais ¢ que ndo sdo diferentes das inquietagdes dos tradutores-intérpretes de Libras e
portugués, uma vez que, conforme Magalhaes Jr. (2007),

[t]lraduzir ¢ sempre um exercicio imperfeito, em que tentamos transpor para o
universo semantico idéias e sentimentos que ndo sdo os nossos. Num tal
processo, o resultado sera sempre alvo potencial de censura e dissenso. Na
tradugdo, fazemos mais do que simplesmente buscar sinénimos. Somos forgados
a interpretar, a intuir o sentido de passagens por vezes dubias. Fazemos escolhas

a todo o momento. Elegemos. Tomamos decisdes. E com isso, naturalmente, nos
arriscamos ao erro. (MAGALHAES Jr., 2007, p. 170).

No caso especifico desta pesquisa, enfatiza-se a oportunidade de elencar ag¢des de
formacao de TILS. Além disso, buscou-se desenvolver as competéncias de compreender,
interpretar e de traduzir itens lexicais da lingua portuguesa, que em geral sdo altamente
polissémicos e que expressam conceitos abstratos de CRITICO e AUTONOMIA,
conceitos que possuem um alto grau de complexidade, mesmo para os que sao usuarios de

lingua portuguesa como L1.

Dedica-se o proximo capitulo a uma revisdo tedrica sobre Linguistica Cognitiva,
principalmente sobre as questdes que envolvem conceitos abstratos, categorizagdo e

polissemia, itens estes fundamentais para os objetivos desta investigacao.
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14 CONCEITOS ABSTRATOS E POLISSEMIA: CONTRIBUICOES DA
LINGUISTICA COGNITIVA

Neste capitulo, analisa-se pela abordagem da Linguistica Cognitiva (LC) a
questao dos conceitos abstratos, utilizando autores, como Lakoftf (1987), Lakoft e Johnson
(1999), Croft e Cruse (2004), Geeraerts (2006), Feltes (2007) e, entre outros que tratam de
processos de categorizagdo, categorias conceituais em sua relagdo com categorias
linguisticas. Conforme os principios da LC, os conceitos projetam a realidade de acordo
com nossas experiéncias. Uma categoria conceptual agrupa um conjunto de entidades e as
representa. Segundo Delbecque (2008):

o mundo ndao é uma realidade objectiva em e por si mesma. Ela aparece-nos
sempre de uma forma ou de outra por meio de nossa actividade que consiste em
categorizar com base em nossa percepcdo, nos nossos conhecimentos, no nosso
estado de espirito; em suma, a partir de nossa condi¢cdo humana. Isto ndo quer
dizer que a realidade assim criada seja subjectiva, uma vez que conseguimos
chegar a acordo sobre as nossas experiéncias intersubjectivas. Com efeito, viver

em sociedade significa partilhar experiéncias comuns. (DELBECQUE, 2008, p.
35)

Essa visdo ¢ chamada de “experiencialista” (cf. LAKOFF, 1987; FELTES, 2007).
Conceitos como FRUTA, MESA, LIVRO envolvem processos de categorizacdo que sdo
resultado da interacao de nossa percepgao, conhecimentos socioculturais e situacionais (de
uso). Embora pare¢am menos problematicos, eles implicam, em sua constru¢do e uso, em
uma série de operagdes cognitivas e acordos com a comunidade de fala. Outros conceitos
como VIOLENCIA, LIBERDADE, AMOR, VIDA, JUSTICA (cf. FELTES, 2007) sio
mais complexos em sua construgdo e aplicagdes a contextos de fala, pois sdo afetados pela
natureza de institui¢des sociais, juridicas, religiosas, entre outras, as quais variam
sobremaneira de cultura para cultura e de subcultura para subcultura em uma mesma
comunidade. S3o considerados conceitos abstratos a medida que implicam mais operagdes
de abstracdo, em que crencas e valores introduzem ndo apenas maior variagdo, mas

também mais negociacdes de sentido em eventos de fala.
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Seguindo a proposta da Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados - TMCI
(LAKOFF, 1987), conceitos e categorias t€ém sua estrutura motivada por modelos
cognitivos e culturais. Estes sdo constru¢des que organizam o pensamento através das
relacdes humanas e culturais, porque temos o corpo que temos e interagimos no mundo de
modo a compartilhar certas experiéncias. Como construtos, sdo idealizados porque nao
“representam” o mundo de forma objetiva, sdo relativamente estaveis, mas sujeitos a
varia¢ao em funcdo da dinamica das relagcdes socioculturais historicamente determinadas.
Ou seja, “[o]s modelos, portanto, sdo o resultado da atividade humana, cognitivo-a
experiencialmente determinada, sdo o resultado da capacidade de categorizacdo humana”
(FELTES, 2007, p. 89). A autora, fundamentando sua posi¢ao a partir de Lakoff (1987) e
Lakoff e Johnson (1999), salienta que:

[...] cada individuo pertence, simultaneamente, a diferentes grupos, em diferentes
niveis simultaneos de “localidade”(mais alta ou mais baixa numa hierarquia;
mais imediatos ou menos imediatos). Ao mesmo tempo, ndo existe um
repositorio separado de conhecimentos linguistico ou cultural fora de qualquer
comunidade cultural e linguistica. Entretanto, os esquemas individuais, a serem
construidos, agregam detalhes individuais relativamente ao que ¢ percebido
como normas ou formas culturais relevantes, principalmente porque o individuo
¢, em certo nivel, consciente ou “conscientizavel” de seus proprios desejos,
percepgdes e sentimentos, existindo a parte de e em contra distingdo a essas
comunidades que imputam as normas e formas de linguagem e cultura.
(FELTES, 2007, p. 90).

As categorias conceptuais, por sua vez, ao inscreverem-se na lingua, tornam-se
categorias linguisticas, de modo que, conforme Delbecque (2008):

a comunidade “traduzi-las” em signos linguisticos. Uma visdo mais abrangente

da lingua como sistema de signos ultrapassa o tipo de ligagdo entre a forma e o

significado de um signo linguistico. Este ¢ entdo ligado ao “conceptualizador”

humano e ao mundo que € o seu, isto ¢ tal como ele o vive. O conceptualizador,

as categorias conceptuais e os signos linguisticos estdo ligados entre si.
(DELBECQUE, 2008, p. 35).

Essa interliga¢do ¢ mais complexa quando se examinam conceitos abstratos e, mais
ainda, quando se colocam em contato sistemas linguisticos diferentes, por processos
tradutorios. Isso porque, se as categorias linguisticas de um sistema e outro estdo afetadas
pelos processos de conceptualizagao/categorizagdo cognitiva e socioculturalmente
orientados e, ainda, pela hipotese Sapir-Whorf, sistemas linguisticos influenciam a forma

como o “mundo” ¢ organizado, hd que se colocar em relevo as negociagdes que tém lugar
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quando sujeitos que t€m Libras como L1 s3o introduzidos num universo de significagdes
que parte da LP, reorganizando-as de acordo com as categorias conceptuais e linguisticas

dessa L1.

A base cognitiva da linguagem estd na lingua e no pensamento. Com isso,
exemplificam-se os trés principios cognitivos estruturados da linguagem. Para Delbecque
(2008), a linguagem se da através de simbolos, relacionando o signo com o significado.
Nesse sistema complexo, surgem os trés principios de estruturacdo da linguagem: (1)
indexical; (2) iconico e (3) simbdlico. Os signos que se apresentam nos principios
cognitivos “permitem ao homem estruturar o seu universo € as suas experiéncias e

sobreviver enquanto grupo”. (DELBECQUE, 2008, p. 44).

O primeiro principio, o da indexicalidade (1), nos “remete para o facto de podermos
. . T _ . L
apontar' coisas que se encontram no nosso campo da visdo” (p. 22); ou seja, indexicalizar
os pontos de referéncia que se oferecem para situar as pessoas, animais e objetos no
espaco. Pelo segundo principio da iconicidade (2), entende-se que “tal como se faz sentir
na lingua, leva-nos a estabelecer uma certa semelhanca entre a forma do enunciado e
aquilo que se apresenta” (p. 26). Esse principio subdivide-se em outros trés principios, que

sao:

- principio da ordem linear: “determina a ordem temporal de dois ou varios
acontecimentos”, organizando a estrutura sintaxe dos sujeitos, dos verbos e

dos objetos em uma ordem de oracdo (p. 26-29);

- principio da distincia ou sequencial: que se aplica tanto em sentido negativo
como no sentido positivo; ou seja, a auséncia de elo conceptual faz elementos
se encontrarem afastados uns dos outros, e a existéncia de um elo conceptual

dé lugar a um agrupamento (p. 29-30);

« principio de quantidade: que se apresenta na “tendéncia para associar uma
grande quantidade de forma a uma grande quantidade de significados e,
inversamente, um menor quantidade de forma a um menor quantidade de

significado” (p. 31-32).
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Esses subprincipios se agrupam para exemplificar o principio da iconicidade
cognitiva na estrutura da linguagem. E o terceiro, o principio simbolico (3), que destaca “a
relacdo [que h4] entre a forma e o significado de inumeros signos”, ou seja a “associagdo
puramente convencional (carater arbitrario) entre a forma e o significado. (DELBECQUIE,

2008, p. 26-32).

De acordo com Delbecque (2008), a base cognitiva da linguagem esta na lingua e
no pensamento; portanto, os trés principios cognitivos estruturados da linguagem sdo
estudados pela semiologia e compreendidos ndo somente para a formagdo das palavras,

mas também no ambito da sintaxe.

Segundo a semantica experiencialista, que ¢ o fundamento da TMCI: “[0]
significado ndo ¢ uma coisa; ele envolve o que ¢ significativo para noés. Nada ¢
significativo em si mesmo. A significatividade deriva da experiéncia da atuagdo como um

ser de um certo tipo em um ambiente de um certo tipo.** ” (LAKOFF, 1987, p. 126).

Nos estudos sobre a significacao, destaca-se o fenomeno da polissemia: um item
lexical pode ter varios significados. Conforme Feltes’:
[o]s sentidos se multiplicam porque a mente constréi na experiéncia, numa
experiéncia com os outros, uma experiéncia reconstruida pela memoria dessas
experiéncias ou pelo sentido das interagdes que geraram esses sentidos, que os
transformaram e que, de um modo ou de outro, em diferentes graus de

consisténcia, orientaram nossa vida interior € nossos modos de convivéncia.
(FELTES, 2007, p. 183).

Esse fendmeno da polissemia ¢ também discutido como evidéncia para a
Semantica Cognitiva, ou seja, Lakoff (1988) trata como polissemia sistematica, ou seja, um
dos mais importantes fenomenos semantico: “[...] o fato de que as palavras individuais e
morfemas normalmente tém muitos significados que sdo sistematicamente relacionados

entre si”*, (p.139-140). Nesse sentido, Silva (2006) esclarece que

36 Traducio livre do original: “Meaning is not a thing, it involves what is meaningful to us. Nothing

is meaningful in itself. Meaningfulness derives from the experience of functionig as being of a certain sort in
an environment of a certain sort.”(LAKOFF, 1987, p.292)

37 Feltes (2007, p. 183) sintetiza a posicdo conforme teorias de Lakoff (1988).

38 Traducio livre do original: “[...]Jthe fact that individual words and morphemes typically have
many meanings that are systematically related to one another.”(LAKOFF, 1988, p.139-140)
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[a] polissemia é o fendmeno tipico, a estruturagdo principal da dimensdo
semasiologica das palavras, isto ¢, a dimensdo que parte da componente formal
da palavra ou, em termos de Saussure, do significante para os sentidos e
referentes que podem estar associados a essa forma e, logo, a essa palavra ou
item lexical. Ai, ela ocupa o nivel intensional da dimens3o semasioldgica. Na
dimensdo inversa, a onomasiologica, que parte do conceito, significado ou
referente para as diferentes formas e, logo, diferentes palavras ou itens lexicais
que o podem designar ou nomear, funcionam outros tipos de estruturagdo, como
o campo lexical, a hierarquia lexical, relagdes de sinonimia, antonimia,
hiponimia. (SILVA, 2006, p. 13).

De acordo com Silva (2006, p. 59), o significado ¢ flexivel. Com isso, evidencia a
polissemia “como uma cole¢do de vérios sentidos inter-relacionados estaticos e de ndo
dificil diferenciacdo”. Dessa maneira, o autor argumenta que “a polissemia como uma rede
de sentidos flexiveis, adaptaveis ao contexto e abertos a mudanca, de impossivel
diferenciagdo precisa ¢ ver algo que real e inevitavelmente existe e existe em abundancia.”
Silva (2006) descortina o sentido do significado, como:

[o] significado ndo ¢é estatico[,] mas dinamico, ndo ¢ dado mas construido no
conhecimento enciclopédico e configurado em feixes de conhecimento ou
dominios, ndao é platénico mas corporizado, encarnado nas necessidades, nos
interesses e nas experiéncias dos individuos e das culturas. Mas esta flexibilidade
inerente do significado ndo significa caos; tem os seus limites e as suas
restricdes; ndo ¢ incompativel, ou melhor, até exige uma certa estabilidade.
Flexibilidade e estabilidade sdo ambas essenciais em qualquer sistema que

pretenda ser eficiente: ambas contribuem para a eficiéncia cognitiva e
comunicativa da linguagem. (SILVA, 2006, p. 59-60).

Na sequéncia Silva (2006), compreende que a polissemia ¢ um fendmeno

graduavel, ou seja, ¢ um fendmeno “prototipico”™

, em que todas as palavras sdo altamente
polissémicas, “com sentidos ligados entre si € a um centro prototipico por diferentes
mecanismos cognitivos, incorporando sentidos e relagdes em quantidade maior ou menor

de flexibilidade”. (p. 64).

Para Taylor (2002, p. 471) “[u]ma lingua sem polissemia seria util apenas num
mundo sem varia¢cdo ou inovagao, em que os falantes ndo tivessem de responder a novas
experiéncias nem encontrar simbolos para novas conceptualizagdes.” Assim, o autor
considera a LC como uma das linhas a se debrucgar sobre os estudos da polissemia, com o
proposito de encontrar, nos niveis mais gerais ou de abstracdo, os sentidos de ocorréncias
polissémicas que se representam na mente do sujeito, no uso de expressoes linguisticas.

Conforme Silva (2006):

3 Sobre prototipicidade, ver ampla revisdo organizada por Feltes (2007).
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[a] polissemia é foco de atencdo também nos muitos estudos de semanticistas
cognitivistas sobre metaforas e metonimias conceptuais, integra¢do conceptual
(“blending”), protétipos, enquadramentos (“frames”) semanticos, redes
(“networks”) semanticas. As razdes deste interesse pela polissemia sdo contrarias
as que, [...] levaram estruturalistas ¢ generativistas a menosprezar a polissemia.
E, por outro lado, confundem-se com alguns dos proprios principios
fundamentais da Linguistica Cognitiva. ( p. 55).

Silva (2006) destaca que a abordagem da Linguistica Cognitiva e Semantica

Cognitiva para a polissemia esta relacionada a categorizagdo prototipica, estabelecendo

diferentes graus de representacdes mentais entre as conceptualizagdes intuitiva e analitica,

construindo uma rede de sentidos que se interligam por diferentes tipos de relagdes.

Segundo o autor

[o] modelo da rede esquemdtica combina esquemas e prototipos, isto &,
categorizagdo por esquemas e categorizagao por prototipos. O esquema abstrai o
que ha de comum as suas instanciacdes. E uma instanciagdo herda as
especificagdes do esquema, mas eclabora-o com mais detalhes. Diferentes
instancia¢des elaboram o esquema de modos contrastivos. O esquema ¢
imanente as suas instanciagdes: a actividade de processamento que constitui
aquele ¢ inerente a actividade de processamento destas. O prototipo € a imagem
mental das propriedades mais representativas. As extensdes a partir do prototipo
fazem-se por relagdes de similaridade metaférica ou contiguidade metonimica.
Os nos sdo discretos no sentido de que cada um representa uma rotina cognitiva
ancorada no 1éxico mental dos falantes. Embora os varios nés se sobreponham,
cada um possui a sua propria identidade e o seu proprio potencial de activagdo
independente. No entanto, ha diferengas de saliéncia entre esses nds, havendo os
mais ancorados ¢ os mais periféricos ou os que exigem mais esforgo de
processamento. Tipicamente, a estrutura de uma categoria e, mais ainda, de uma
categoria polissémica ¢ uma rede altamente complexa, com varios niveis de
esquematicidade e varias cadeias de extensdo. (SILVA, 2006. p.85).

Entretanto, ao se pensar que as palavras podem ser traduzidas no sentido literal,

corre-se o risco de ndo se contextualizar a LF para a LM, nos aspectos culturais e

linguisticos. Esse ¢ um problema que muitas das vezes ocorre nas tradugdes das linguas

naturais. Torna-se um problema fundamental de significado, ou seja, separa a natureza do

sentido daquela do contexto.
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Nessa linha de pensamento, Evans (2009) argumenta sobre a importancia de nao se
separar o “significado do contexto”, pois, quando surge a ruptura no ato tradutorio do
sentido com o contexto, percebe-se que ndo houve a preocupagdo de identificar os

“ingredientes de uma teoria do significado da palavra e da construgdo de sentidos|...]”

(p.13)40”.

Todavia, argumenta que a principal relacdo que se tem que ter ¢ com a “no¢ao
inicial dos diferentes tipos de contextos” (p. 13), pois, dessa maneira, se estreita o
significado de uma palavra e, consequentemente, entende a nog¢ao de “contexto” como um
fenomeno complexo e multifacetado crucial para o uso da lingua e sua compreensao.
(EVANS, 2009). Por isso, de acordo com o autor, ¢ importante apropriar-se de uma rede de

significados, ou seja, ter um “conhecimento enciclopédico”, uma vez que

[tlenho em mente o conhecimento altamente detalhado, extensivo e estruturado
a que nods, como humanos, parecemos ter acesso, a fim de categorizar as
situagdes, os eventos e as entidades que encontramos na nossa vida quotidiana e
no mundo; e o conhecimento que construimos para realizar uma série de outras
operagdes cognitivas de nivel mais alto, incluindo conceptualizagdo, inferéncia,
raciocinio, escolhas, e o conhecimento sobre o qual a linguagem parece
repassar’’. (EVANS, 2009, p. 13-14).

Taub (2010) também defende a importancia da LC para o estudo das linguas na
modalidade gestual. Direciona suas pesquisas para a Lingua de Sinais Americana — ASL.
Observa-se que a autora argumenta que a LC ¢ uma teoria da linguagem e, nesse sentido,
que a LC, em suas pesquisas atuais, fundamenta os fendmenos linguisticos na mente € no

cérebro. Conforme Taub (2010):

40 Traducio livre do original: “[...] identify the ingredients of a theory of word meaning and meaning

construction [...]” (EVANS, 2009, p. 13)

4 Traducio livre do original: “I have in mind the highly detailed, extensive, and structured
knowledge we as humans appear to have access to in order to categorize the situations, events, and entities
we encounter in our everyday lives and in the world, and the knowledge we draw upon in order to perform a
range of other higher cognitive operations including conceptualization, inference, reason, choice, and the
knowledge which language appears to rely upon.”(EVANS, 2009, p. 13-14)
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Linguistas cognitivos baseiam-se em resultados da psicologia cognitiva ¢ da
neurociéncia sobre a memoria, a aten¢do, a categorizacdo, a percepgdo sensorial
e as bases neurais do pensamento. Ao invés de inventar um novo tipo da regra do
sistema para cada aspecto da linguagem, tentamos construir nossas teorias
usando os tipos de processos que sdo conhecidos por ocorrerem em outras areas
de funcionamento cognitivo. Isso leva a uma série de diferencas entre teorias
cognitivistas e teorias formalistas*. (TAUB, 2010, p. 13).

De acordo com Taub (2010, p. 16), a proposta da LC opde-se as teorias
formalistas da semantica, que buscam verificar as “condigdes de verdade" para as
construgdes sintaticas. Ja a semantica da LC nao esta concebida no que

¢ “verdadeiro” no mundo, em vez disso, concentra-se no sistema conceitual do
usuario da lingua. Uma palavra ou enunciado escolhe ou dd o contorno a um
pedaco de estruturas conceptuais. Portanto, em inglés gafo seleciona o
conhecimento que temos sobre felinos domésticos; em particular, chama a
atencdo para nossa categoria de “gatos” e, especialmente, a um membro
prototipico dessa categoria. O gato esta no tapete oferece as pistas conceptuais
que precisamos para construir um modelo mental de uma situagdo onde um gato

e um tapete, ja salientes no discurso, existem em um arranjo prototipico.*
(TAUB, 2010, p. 16).

A abordagem dos modelos tedricos encontrados na Semantica Cognitiva para a
constru¢do do significado envolve vdarios aspectos. No entanto, as implicacoes da
compreensdo linguistica, com relagdo ao fendmeno da linguagem, sdo vista na LC pelo
processo da categorizagdo mental. O questionamento em relacdo ao modelo cldssico de
categorizagdo chama a atengdo para os estudos antropologicos (BERLIN; KAY, 1969) e da
psicologia cognitiva. (ROSCH, 1976)*.

4 Traducio livre do original: “The aim of cognitive linguistics is to build a theory of language that is

consistent with current knowledge about the mind and the brain. Cognitive linguists draw on results from
cognitive psychology and neuroscience on memory, attention, categorization, sensory perception, and the
neural underpinnings of thought. Rather than inventing a new kind of rule-system for every aspect of
language, we try to build our theories using the kinds of processes that are known to occur in other areas of
cognitive functioning. This leads to a number of differences between cognitivist theories and formalist
theories. (TAUB, 2010, p. 13)

s Traducio livre do original: “Semantics as treated by cognitive linguists does not focus on what is
“true” in the world; instead, it focuses on the conceptual system of the language user. A word or utterance
picks out or profiles a piece of conceptual structure. Thus, English cat picks out the knowledge we have
about domestic felines; in particular, it draws attention to our category of “cats,” and especially to a
prototypical member of that category. The cat is on the mat provides the conceptual cues we need to
construct a mental model of a situation where a cat and a mat, already salient in the discourse, exist in a
partlcular prototypical spatial arrangement.” (TAUB, 2010, p. 16)

Para uma revisdo sobre tais estudos, ver Feltes (2007).
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As teorias revelam que a polissemia ¢ um fendmeno ligado ao significado e a
cognicdo. Nesse sentido, o contexto representa propriedades de categorias mentais, ou seja,
relaciona-se com a “hipotese da base corporea da cognicdo” (embodiment hypothesis),
sendo que a principal relag@o esta nas experiéncias pessoais dos seres humanos, através de
seus corpos, numa acdo de base fundamental para as atividades cognitivas de percepcao,
conceptualizagdo, memorizacao, raciocinio, linguagem, emogdes, consci€éncia e entre

outras acdes que o ser humano estabelece naturalmente. (GIBBS, 2008).

Evans (2009) argumenta sobre a importancia do “significado da palavra” e dos
“papéis das palavras na construcido de sentidos”, ou seja, como as palavras significam. O
papel das palavras na construgdo de sentido revela uma controversa problematica para a
investigacao da linguagem, isto €, em linhas gerais, as investigagdes do que se busca em
Ciéncia Cognitiva. O problema especifico que o autor menciona ¢ como podemos explicar

a “variacdo inerente” do significado das palavras no uso da linguagem.

Nessa vertente, os principios cognitivos nao linguisticos dados nas instancias das
palavras atuam na variacdo do significado da palavra. Em uma espécie diferente da
natureza da variacdo no significado da palavra (p.x), a proposta de Evans (2009), com
relacdo a “variagdo inerente” ao “significado da palavra”, é de que ha uma separagdo
inicial entre o conhecimento do sistema linguistico, que codifica as palavras, € o sistema
conceitual (o conhecimento ndo linguistico que facilita o acesso as palavras). Essa
distin¢do ¢ a base da teoria proposta por Evans (2009), a Teoria dos Conceitos Lexicais e
dos Modelos Cognitivos - LCCM*. Esses dois construtos sdo centrais nessa teoria. Isso
porque, segundo o autor, nem todos os modelos cognitivos sdo ativados pelo acesso a uma
palavra em um dado enunciado. Assim, a variabilidade no significado da palavra surge da

ativagao parcial do potencial semantico facilitado pelo acesso a uma palavra. (p.xi).

45

Traducio livre do original: “Theory of Lexical Concepts and Cognitive Models” (LCCM Theory),
conforme a parte II da obra de Evans (2009, p. 85-214): “How Words Mean: Lexical concepts, cognitive
models and meaning construction”.
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Na perspectiva da literalidade, os significados das palavras envolve o “contexto de
significado”, ou seja, estdo relacionado as regras da gramatica e, entdo, sdo interpretados
pelo “uso da linguagem em contexto”. O “significado da palavra” ¢ atribuido pela
literalidade, em que as palavras assumem uma série de notagdes, como as indexicais
(como, por exemplo, 'ele' ou 'aqui'), e passam a ter significados vinculados a eles, que sdo
independentes do contexto. Disto segue que o significado da palavra ¢ da alcada da
semantica e ndo da pragmatica. No entanto, um grande niimero de pesquisadores tem
argumentado que €, a0 mesmo tempo, independente do contexto e, também, dependente do

contexto. (EVANS, 2009, p. 7-8).

Em suma, a construcao polissémica para o significado da “[..] palavra, €, portanto,
emparelhada com apenas um conceito, mas com um categoria radial de conceitos que tem
um membro central e extensdes, muitas das quais sdo metaforicas.” (LAKOFF;

JOHNSON, 1999, p. 499).%

O significado de 'abrir' refere-se a tipos distintos de ac¢des, eventos e situagoes. No
entanto, o exemplo de uma “abertura de uma reunido” requer que se evoque num evento,
com uma autoridade designada, que declara que a reunido estd aberta. Nesse momento, ¢
realizado um ato de fala especifico, que facilita o encontro no processo. Ja na “abertura de
um dialogo”, dois (ou mais) interlocutores comegam e dao prosseguimento a uma conversa
que pode ser face a face, por via eletronica, e-mail, telefone, ou pela troca de cartas. Agora,
“abrir uma conta bancaria” envolve o preenchimento de certas formalidades, tais como:
uma entrevista com o gerente de um banco, cheque especial ¢ uma série de documentos.
Em contraste, o item lexical 'opened', como, por exemplo, em “The Germans opened
hostilities against the Allies in 1940”7, refere-se a agdes iniciais envolvidas em uma

operagdo de guerra.

Assim, cada sentido de 'abrir' (em suas diferentes formas) envolve diferentes tipos
de eventos, procedimentos e agentes, dando acesso a um leque impressionante de

diversidade baseado em conhecimento enciclopédico. Assim, o significado do item lexical

46 Traducao livre do original: “The word come is thus paired not with just one concept, but with a

radial category of concepts that has a central member and extensions, many of which are
metaphorical.”(LAKOFF; JOHNSON, 1999, p. 499)

47 Traducio livre do original: “Os alemdes abriram (iniciaram) as hostilidades contra os Aliados em
1940”. Exemplo retirado de Evans (2009, p. 10).
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'abrir', é, em parte, uma fun¢ao do uso de conhecimento enciclopédico, a fim de determinar

especificamente o significado de 'abrir' em cada contexto.

No inicio deste capitulo, fala-se de significados de palavras no sentido literal, que
sdo considerados unidades de conhecimento estavel e relativamente circunscrito de uma
lingua e independentes do contexto. Assim, os significados das palavras, quando
suscetiveis a interpretacdo contextual (pelo menos se o significado ¢ de entendimento
referencial), sdo realizados para constituir unidades circunscritas de conhecimento, que sao
armazenadas e podem ser implementadas independentemente de outros tipos de

conhecimento. (EVANS, 2009, p.11).

De acordo com Evans (2009, p. 12), o significado de uma palavra surge de um
grande potencial semantico, que ¢ reduzido pela sentenca em contexto, em que a palavra
estd inserida. Como tal, o significado das palavras parece ser guiado por uma fung¢do do

contexto: as palavras, ao final, ndo significam de forma independente do contexto.

Assim, a no¢ao de contexto ¢ fundamental para o desenvolvimento da teoria da
LCCM. Evans (2009) nao utiliza o termo 'enunciado’, mas a expressdo 'sentido da palavra'.
Ao incorporar a nocdo de contexto na teoria, a abordagem que o autor apresenta ¢
fundamentalmente a da linguagem em uso. Para o autor, as palavras codificam um
conteudo nuclear, o “conceito nuclear”, que ¢ altamente “esquemadtico”: o conteudo
linguistico. Sdo as palavras que acessam o “contetido conceptual”. Ou seja, a proposta do
autor ndo separa a semantica da pragmatica. Ela d4 destaque ao contexto extralinguistico
no processo de enunciacdo. O tempo, a modalidade (fala ou escrita), o género (por
exemplo: Reportagem de jornal, leitura falada, etc.) podem contribuir para o significado

das palavras e fornecer seu contexto. (EVANS, 2009, p.14-15).

Nessa perspectiva, na LC, sintaxe, semantica e pragmatica sdo fendmenos em

continuum. Para Silva:
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O significado linguistico ndo pode pois ser dissociado do conhecimento do
mundo, da experiéncia humana, donde a sua natureza inevitavelmente
enciclopédica. Nao se pode postular a existéncia de um nivel estrutural ou
sistémico de significag@o linguistica distinto do nivel em que o conhecimento do
mundo estd associado as formas linguisticas. O mesmo ¢ dizer: perde sentido a
famosa dicotomia entre conhecimento /inguistico e conhecimento enciclopédico
e, num plano mais geral, caiem [sic] por terra as teses maiores da linguistica
estruturalista ¢ generativista, designadamente a autonomia do significado ¢ da
linguagem e a modularidade da mente. Efectivamente, o significado que
construimos na e através da lingua ndo ¢ um médulo separado e independente da
mente; pelo contrario, reflecte a nossa experiéncia global de seres humanos e
envolve conhecimento do mundo integrado noutras das nossas capacidades
cognitivas. (SILVA, 2006. p. 309).

Sobre tal, Evans (2009, p. 17) acredita que o “conhecimento enciclopédico”
(background) faz parte do senso comum, sociocultural e de mundo. Assim, o autor o
considera um conhecimento altamente detalhado, extenso e estruturado que nés humanos
temos a fim de “categorizar as situagdes”, eventos e entidades que encontra-se no nosso

quotidiano e no mundo.

O mesmo autor (EVANS, 2009) acredita que o “conhecimento enciclopédico”
tem sido referido por uma série de termos na linguistica e na literatura da Ciéncia
Cognitiva. Estes incluem o seguinte: o conhecimento de fundo, o conhecimento do senso
comum, conhecimento sociocultural e do conhecimento do mundo real. Este tipo de
conhecimento ¢ essencialmente ndo-linguistico ou de natureza conceitual e parece
constituir um vasto corpo de informagdes relacionais e estruturadas ao que os psicologos se

referem como frames.*

Conforme Geeraerts (1987), a auséncia de uma tunica definicdo em termos de
atributos necessarios e suficientes ¢ uma caracteristica normal das categorias lexicais. De
fato, nos casos em que elas sdo polissémicas, ndo podem ser adequadamente descritas por

meio de uma unica defini¢do. Para Silva (2006):

[o]s significados sfo assim categorias de experiéncia humana, categorias de
conhecimento enciclopédico. A polissemia ¢ bem a prova da natureza
enciclopédica do significado linguistico: quantitativamente, a extensdo de
sentido, a formagdo de novos sentidos é o resultado de novas experiéncias e
conceptualizacdes, ¢ a resposta a constante variagdo e inovagdo;
qualitativamente, a possibilidade de coerentemente associar os diferentes usos de
uma expressdo depende da propria utilizagdo do conhecimento enciclopédico e
de processos cognitivos. (SILVA, p.309).

48 Para uma revisdo sobre tais estudos, ver Feltes (2007).
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Quando falantes e ouvintes apelam ao conhecimento enciclopédico na utiliza¢ao
da linguagem esse conhecimento, serve como uma espécie de contexto no qual as palavras
podem receber e realizar significado. Por exemplo, os significados de 'abrir', baseiam-se
num corpo diferente de conhecimentos. Conforme Silva (2006):

[plensamento e linguagem existem em mentes individuais, mas constroem-se na
interac¢do social. A conceptualizagdo é, pois, necessariamente interactiva: os
nossos conceitos, as nossas ‘realidades’ sdo produto de mentes individuais em
interac¢@o entre si € com 0s nossos contextos fisicos, sdcio-culturais, politicos,
morais, etc. A linguagem desempenha uma fungdo ndo s6 semiologica,
permitindo que as conceptualizagdes sejam simbolizadas por meio de sons e
gestos, como também inferactiva, envolvendo comunicag¢do, manipulagéo,
expressividade, comunhdo social. Afinal, o conhecimento da linguagem emerge

do uso da linguagem e, portanto, da interacgdo social ou discurso! (SILVA,
2006, p. 311).

Para Evans (2009) a “constru¢cdo do significado” acontece a partir da interface
entre linguagem, comunicacdo e cognicdo e sO pode ser frutifera num esforco
interdisciplinar, que inclui a Linguistica Cognitiva, Antropologia, Andlise do Discurso,
Sociolinguistica, Psicologia, Neurociéncia e etc. Além disso, o autor também reafirma que
a construcao do significado ¢ influenciada pelo uso, envolvendo os atos de fala, gestos,

linguagem nao-verbal, que servem para expressarem uma situagao.

O problema ¢ que as palavras parecem ser semanticamente indeterminadas e,
apesar da grande quantidade de pesquisas sobre os diferentes tipos de unidades distintas do
senso empirico, evidencia-se uma mostra de que as palavras possuem significados
multifacetados e que dependem altamente do seu contexto. A razdo para a indeterminagdo
do significado da palavra deriva de uma tentativa de comunicagdo em curso para resolver

uma variedade de questdes semantico-pragmaticas.

A proposta de Evans (2009) tem como objetivo desenvolver um raciocinio
relativo a semantica lexical e a construg¢do de sentido, no intuito de desenvolver o que esta
em consonancia com as abordagens de outros autores destacados neste capitulo. O autor
argumenta que o significado ndo ¢ uma propriedade das palavras, mas sim do enunciado,
isto ¢, uma “fun¢do de situagdo em uso”. As palavras, como tal, ndo tém significado. O
conhecimento conceitual ¢ organizado em modelos cognitivos que constrdem a
enciclopédia do conhecimento em rede. Os conceitos lexicais sdo integrados, guiados por

uma série de principios, dando origem ao significado do enunciado, a concepgao.
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Ressalta-se que ¢ possivel que ocorra um repertério de conceitos lexicais
radicalmente variaveis entre as linguas, embora se possam encontrar pontos semelhantes
que se identificam no espago conceitual e de mapas semanticos, em ambito

translinguistico. (CROFT, 2001).

Embora Evans (2009) tenha tentado esbogar alguns dos processos linguisticos
envolvidos, ha a necessidade de ressaltar os principios interpretativos que também se
relacionam com processos inferenciais da tradicdo pragmatica, que vao desde os trabalhos
de Searle (1969), de Grice (1975) e, de Sperber e Wilson (1995). Para tanto, passa-se pelas
da perspectivas social-psicologicas como as representadas em trabalhos sobre papéis,

contextos e configuragdes de Goffman (1981).

O papel das pistas de contextualizagdo, incluindo o uso de linguagem coloquial de
entonagdo, entre outras, sdo tratadas na tradi¢do dos estudos em Sociolinguistica
Interacional, como os de Gumperz (1982), Schiffrin (1987), Chafe (1994) e dos processos
de interpretacao de Dascal (2006).

De acordo com Lakoff e Johnson (1999, p. 447), os conceitos abstratos sdo
conceitos construidos a partir de “tipos naturais de experiéncias”, nos quais se encontra as
interagdes com o ambiente fisico (acdo natural do corpo) e a interacdo com outras pessoas

em nossa cultura.

Na descri¢do de Evans (2009), a caracteristicas ndo tradicionais do significado
lexical aplica-se cada uma das leituras polissémicas de um item lexical. Porém, para o item
polissémico, na LC, ¢ definido como uma estrutura que se realiza através de uma série de
operagdes cognitivas superiores, incluindo conceptualizagdo, inferéncia, razao, escolha,
proposito, interesse e etc, que seja interpretado. Para Taylor, a LC (2009, p.159) propde a
legitimidade de representacdes esquematicas e abstratas do significado das palavras, como

relevantes para o conhecimento cognitivo de uma lingua.

Além disso, Lakoff e Johnson (1999, p. 497) afirmam que os conceitos “fazem
uso de aspectos imaginativos”, ou seja, os ‘“‘conceitos abstratos surgem através de
projecdes” de frames, prototipos, categorias radiais, espacos mentais e mesclagem
(blending) conceptual. As construgdes gramaticais sao maneiras arbitrarias de colocar os

sentidos em conjunto. Eles sdo meios de expressar fundamentais experiéncias humanas.
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A estrutura da significacdo de uma categoria linguistica depende de determinadas
associagdes estruturais do conhecimento de dominios da experiéncia. Individualmente,
trata-se de um conhecimento idealizado, ou seja, um modelo cognitivo, compartilhado por
membros de um mesmo grupo social, ou modelo cultural. A LC compreende que nos
contextos dos respectivos modelos cognitivos e culturais se estabelecem as categorias

linguisticas.

A linguagem no dominio da LC ¢ estudada como um sistema para a categoriza¢ao
do mundo, e nela se refletem as capacidades cognitivas gerais e a experiéncia individual,

social e cultural.
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2  METODO, TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Este capitulo descreve os métodos, os procedimentos e as técnicas que foram
utilizados na pesquisa experimental. Esses aspectos metodoldgicos sdo relevantes para este
estudo, cujo objetivo € investigar os processos tradutorios entre LS/LP em que estdo

implicados conceitos abstratos.

Assumem-se 0s compromissos tedrico-metodoldgicos da LC relativos aos
processos e estruturas mentais constituidos dos processos de categorizacdo de um dado
dominio da experiéncia — como os relativos aos conceitos abstratos CRITICO e

AUTONOMIA.

O problema norteador desta dissertagdo ¢€: como ocorrem os processos
linguistico-cognitivos dos conceitos abstratos CRITICO e AUTONOMIA nas atividades de
tradugdo da lingua portuguesa (LP) para a Libras, por TILSs. Esse problema desdobra-se

em trés questoes:
(1) Como se da a interpretacdo de conceitos abstratos de LP para Libras?

(2) Como as escolhas no ato de interpretar e traduzir conceitos abstratos afetam

a interpretacdo do sujeito Surdo?

(3) Das respostas (1) e (2), que competéncias e habilidades os TILS devem

desenvolver para tornar mais eficaz sua funcao/atividade?

Portanto, o objetivo geral desta dissertacdo ¢ o de investigar, na perspectiva da
LC, os processos de compreensdo e de tradugdo de ocorréncias de itens polissémicos
relativos aos conceitos abstratos CRITICO ¢ AUTONOMIA, em que ambos possuem
correspondentes lexicais/gramaticais na LP, mas ndo, necessariamente, equivalentes
formais, em Libras. Com isso, o objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos

especificos:
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- utilizar, para a interpretacdo de Libras, textos especialmente elaborados para o

experimento, suficientemente contextualizados em sua coeréncia pragmatica;

- realizar um experimento em que se simule um evento comunicativo de

tradutor-intérprete (TILS-Surdo);

. realizar transcricdes dos dados obtidos em (2), com trilhas de glosas que

focalizem os conceitos abstratos, por meio do sistema de transcri¢ao - ELAN;

- verificar por meio dos aspectos linguisticos as competéncias necessarias para a

TILS:s.

Este capitulo estrutura-se em trés se¢des que tratam: da elaboragdo dos textos, ou
seja, construcao de microtextos pragmaticamente contextualizados, com uso dos lexemas e
respectivos conceitos abstratos para CRITICO e AUTONOMIA utilizados no experimento,
como também a selecdo dos participantes; das etapas de constru¢cdo do procedimento de
interpretagdo de Libras na primeira e segunda versdo; e, por fim, dos recursos técnicos
utilizados nas transcrigdes € nos registros dos processos descritivos do sistema de

transcri¢des das Linguas de Sinais construidas nas trilhas do ELAN.

2.1 METODO E PROCEDIMENTOS

A pesquisa caracteriza-se como estudo empirico por meio de um experimento em
situagdo controlada, com projeto aprovado por Comité de Etica da UCS. Como ndo se trata
de testar métodos de tradugdo, mas de verificar quais sdo os recursos explorados na
traducdo, por TILSs proficientes, de textos originalmente elaborados em LP para o sistema
em Libras numa situagao de comunicacdo com Surdos, ndo se lancou mao de grupos de
controle e experimental, nem de etapas de pré e pos-testes. As etapas do procedimento

empirico sdo as seguintes:
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2.1.1 A elaboracao dos textos

Nesta secdo ¢ caracterizado o processo de elaboracdo dos textos que foram

utilizados no experimento. Foram levados em consideracdo os seguintes aspectos:

2.1.1.1 Elaboragao de textos pragmaticamente contextualizados

Esta etapa envolve a construcdo de um conjunto de textos contextualizados com
condi¢des minimas, necessarias e suficientes, para que sejam compreendidos (traduzidos)
pelo tradutor-intérprete, interpretados e, entdo, traduzidos para Libras e portugués escrito.
Em sua constituicdo semantico-lexical ha conceitos abstratos (em rede poliss€mica) que
possuem, em LP, um lexema estabelecido. O sentido do lexema varia em cada contexto

linguistico imediato.

Elaborou-se um conjunto de textos, tendo como proposito apresentar, em sua
constituicdo, conceitos abstratos que possuem, na lingua portuguesa, um lexema
estabelecido. Tais lexemas remetem a conceitos abstratos e sdo, em geral, polissémicos no

sistema lexical da lingua portuguesa. (Ver capitulo 1).

Atenta-se para a constru¢do de um contexto de fala que mantenha as condigdes
minimas, necessdarias e suficientes para que esses textos sejam compreendidos pelo

tradutor-intérprete, interpretados e, entdo, traduzidos para Libras e portugués escrito.

Por essa razdo, foram explorados lexemas cujos sentidos variam em cada
enunciado, podendo, num mesmo texto, empregar-se 0 mesmo lexema com sentidos

diferentes.
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2.1.1.2 Lexemas e conceitos abstratos: CRITICO e AUTONOMIA

Escolheram-se os conceitos de CRITICO (‘critico’) e AUTONOMIA
(‘autonomia’) para o experimento controlado. Justificam-se essas escolhas por serem
conceitos complexos que surgiram em situagdes de tradugdo-interpretacdo na atividade da
mestranda no campo da Educagdo. Veja-se que nos debates sobre os PCNs ¢ possivel
encontrar inimeros conceitos abstratos que ilustram a importancia desses itens lexicais de
[Pws] 1A 1049,
critico’ € ‘autonomia™:

Exemplos de ‘critico’

[a] “Modelos de professores: em busca da autonomia profissional do docente, sdo
discutidos trés modelos tradicionalmente aceitos com respeito a profissionalidade dos

professores, a saber: o especialista técnico, o profissional reflexivo e o intelectual critico.”

[b] “No processo de mudanga, visamos a incorporagdo da nova intencionalidade;
porém, nao had como 'garantir' em termos absolutos, ndo ha uma atividade que seja

intrinsecamente emancipatdria; exige-se atenc¢ao, espirito critico, reflexdo o tempo todo.”

Exemplos de 'autonomia’

[a] “[...] Modelos de professores: em busca da autonomia profissional do
docente, sdo discutidos trés modelos tradicionalmente aceitos com respeito a
profissionalidade dos professores, a saber: o especialista técnico, o profissional reflexivo e

o intelectual critico.”

[b] “Paulo Freire nos ensina a ensinar partindo do ser professor, ele reflete sobre
saberes necessarios a pratica educativo-critica fundamentados numa ética pedagogica e
uma visdo de mundo [...] Autonomia que faz da propria natureza educativa. Sem ela nado

ha ensino, nem aprendizagem.”

9 Os exemplos estdo disponiveis do site: http://professortemporario.wordpress.com/resumos-dos-

conteudos/
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Os microtextos® desenvolvidos foram construidos de forma a representarem,
mesmo que na forma escrita, algumas estruturas similares® as que podem ocorrer na

oralidade. Para o experimento, seguem, abaixo-os microtextos elaborados:

[a] Conceitos abstratos para CRITICO

“Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a pensar a respeito de
temas e problematicas inerentes a adolescéncia. O proposito é o desenvolvimento
de um cidaddo CRITICO, e consciente da conjuntura social que o cerca. Nesse
interim, a diregdo escolar, organiza semestralmente encontros entre as turmas de
7* e 8 séries com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos enfrentados
costumeiramente pelos adolescentes. Nesses encontros, os alunos manifestam
seu pensamento CRITICO, sobre os temas apresentados. Percebe-se que um dos
maiores desafios que os alunos enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO; que
os pais lancam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas na escola;
como também o pensamento CRITICO, que o professor dirige sobre seus alunos
em sala de aula. Essas situagdes sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO;”.

[b] Conceitos abstratos para AUTONOMIA

“As instituicdes que atuam no setor particular exercem com AUTONOMIA, a
execucgdo de diretrizes e normas que se relacionam com as demandas externas.
Em contrapartida, o poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os interesses fundamentais
da sociedade. Assim, o cidaddo no direito mais amplo e genérico de
AUTONOMIA,; designa com perspectiva o planejamento familiar e social. Para
cada contexto escolar a necessidade de defender uma pedagogia de
AUTONOMIA; esta implicada nas agdes éticas e politicas. Tal pedagogia é
consolidada pelo professor que exerce com AUTONOMIA, as intimeras
estratégias que se relacionam entre a teoria e pratica. Na oportunidade
educacional os alunos atuaram com AUTONOMIAs nos diferentes espacos
sociais.”

%0 As analises dos microtextos dos conceitos abstratos sdo apresentadas no capitulo 3 desta dissertagéo.

Dessa maneira, os microtextos foram estabelecidos para atender aos objetivos da pesquisa. Por isso,
ao mesmo tempo que carregam uma certa artificialidade, em funcdo de apresentarem cinco lexemas em cada
microtexto, com sentidos diferentes, ndo adiciona uma dificuldade especial para os TILSs. Compreende-se
que no cotidiano da funcdo profissional dos TILSs, ¢ comum encontrar situa¢des variadas e complexas, e os
TILSs devem estar aptos a interpretar e traduzir textos com graus variados de dificuldade, em funcdo do tema
ou das estruturas linguisticas proprias do discurso em questao.
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2.2 SELECAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DO EXPERIMENTO

Participaram do experimento dois grupos de TILSs e Surdos. A sele¢do baseou-se
nos seguintes perfis: (a) TILSs e Surdos que sdao graduados ou estdo se graduando em nivel
académico superior e habilitados conforme consta no capitulo 1 desta dissertacdo, no que
tange ao disposto nas diretrizes e bases do Decreto 5.6.26 de 20 de dezembro de 2005; (b)
TILSs e Surdos que residem em Caxias do Sul (RS) e Florian6polis (SC).

Os TILSs e os Surdos que participam do experimento se enquadram na regido
descrita e escolhida por esta pesquisa, bem como se encaixam nos aspectos relevantes que
a pesquisa leva em consideragao. A participacao nao foi obrigatoria e os TILSs e os Surdos
a qualquer momento tiveram a liberdade, durante a pesquisa, de retirar seu consentimento,

ndo lhes acarretando, por meio de sua recusa, nenhum prejuizo.

A participagao dos sujeitos nesta pesquisa deu-se em dois momentos: [1] Primeira
versdao: o tradutor-intérprete (TILS) interpretou simultaneamente o microtexto sem o
conhecimento prévio de seu conteudo. Este foi lido pelo pesquisador, com uma duracdo de
audio de um minuto e 30 segundos; depois, o Surdo traduziu o que compreendeu em
Libras. Esse processo teve sua duracdo de gravagdo de um minuto e meio. E finalizando
esse primeiro momento, o Surdo registrou sua traducdo em Libras para a modalidade

escrita da lingua portuguesa.

Com isso, seguiu-se para o segundo momento, [2] Segunda versdo: em que o
tradutor-intérprete (TILS) interpretou simultaneamente o mesmo microtexto para Libras,
porém, com o conhecimento prévio de seu conteudo. Essa fase tem uma duragao de dudio
de um minuto e 30 segundos; na sequéncia, o Surdo traduziu o que compreendeu em
Libras. Esse processo que teve sua duragdo de gravacao de um minuto e meio; e, por fim, o
Surdo novamente registrou sua traducdo de Libras para a modalidade escrita da lingua

portuguesa.

79



Todos os videos tiveram a duracdo entre 20 e 30 minutos, para cada dupla (TILSs
e Surdos). Realizaram-se as seis etapas descritas no item (2.2.1) da conducgdo dos
procedimentos dos TILSs e da tradugdo de LP na modalidade escrita. A captura das

imagens dos participantes deu-se pelo registro com trés cameras digitais, (conforme 2.2.1):

« primeira camera = captura da imagem do tradutor-intérprete de Libras;
- segunda cadmera = captura da imagem do Surdo;

« terceira camera = captura do cenario de atuagdo para a coleta de dados.

Para a visualizagdo dos dados coletados para esse procedimento, foi necessario
apresentar um DVD com 44 arquivos de videos, capturados no experimento dos sujeitos
TILSs e Surdos, com a participacao das partes em primeira e segunda versao. Os videos
encontram-se salvos em extensdo de 'avi.' e 'eaf.' (extensdo especifica para uso no ELAN).
As seis pastas dos arquivos, salvos os videos e as transcrigdes estdo renomeadas com os
seguintes titulos: [1]grupoA; [2]grupoB; [3]grupoC; [4]grupoD; [S]grupoE e [6]grupoF.
Todos os participantes do experimento atuaram em duplas, ou seja, um sujeito TILSs e um

sujeito Surdo, para a captura das filmagens.

Os recursos de filmagens utilizados na captura® das imagens do experimento
foram transferidos para o programa de transcricdo no sistema do software ELAN. Nesse
sistema utilizaram-se as imagens filmadas para posterior analise. Com base nessa selecao,
os TILSs e os Surdos colaboraram e autorizaram a pesquisadora a utilizar as imagens para

constru¢do do corpus desta pesquisa. (Conforme Anexo 2).

Cada grupo ¢é proveniente de regides diferentes, como: RS/Caxias do Sul e
SC/Florianopolis. Os sujeitos escolhidos foram seis TILS e seis Surdos. Os Surdos t€ém
como primeira lingua (L1) Libras e, como segunda lingua (L2), lingua portuguesa (LP) na

modalidade escrita.

52 Todo o material coletado foi arquivado em sistema digital, por um periodo de 5 [cinco] anos,

constituido pelo banco de dados da pesquisa SEMACOG, e estd a disposi¢do dos sujeitos a qualquer
momento, seja este solicitado a autora da dissertagdo, ou coordenadora da pesquisa, na Universidade de
Caxias do Sul.
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2.2.1 Conducido dos procedimentos de TILSs e traducio de LP na modalidade
escrita

Nesta se¢ao destacam-se os procedimentos que foram realizados na interpretagao
dos conceitos abstratos CRITICO e AUTONOMIA. Os sujeitos de pesquisa realizaram, no

total, seis etapas durante o experimento, conforme a seguir:

2.2.1.1 Primeira versao de interpretacao de Libras e tradugdo para o portugués escrito

Para essa primeira versao os TILSs nao tiveram conhecimento prévio do
microtexto, ou seja, desconheciam o conteido que seria lido em voz audivel pelo

pesquisador:

(1*) Em uma primeira versdo os TILSs realizaram a interpretagdo dos textos

elaborados em LP para Libras;>

(2*) Os sujeitos Surdos, ao final de cada interpretagdo, expressaram em Libras o

que compreenderam da interpretacao do ILS;

(3%) Os sujeitos Surdos, em seguida, expressaram em modalidade escrita da LP o

que compreenderam da interpretacao.

2.2.1.2 Segunda versao de interpretacdo de Libras e tradugdo para o portugués escrito

Em uma segunda versao apenas os TILSs tiveram acesso prévio ao microtexto na

modalidade escrita da lingua portuguesa:

(4*) Os TILS realizaram novamente a interpretagdo do mesmo microtexto
apresentado na primeira versdo, ou seja, os microtextos apresentados estavam elaborados

em LP sendo interpretados para Libras;

(5*) Os sujeitos Surdos, ao final de cada interpretacao, expressaram em Libras o

que compreenderam da interpretacao do TILS;

53 A tradugdo fez uso dos recursos linguisticos que a gramatica da Libras estabelece, sem uso de

técnicas empregadas para a traducdo oral.
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(6%) Os sujeitos Surdos, em seguida, expressaram em modalidade escrita da LP o

que compreenderam da interpretacao.

2.3 RECURSOS TECNICOS E TRANSCRICAO

As transcri¢des de dados de uma lingua natural t€ém passado por alguns estagios
de desenvolvimento/aperfeicoamento. Em consequéncia disso, os pesquisadores tém
realizado, em dadas circunstancias, as transcri¢des das LS, de forma pragmaética, ou seja,
conforme os objetivos de cada pesquisa. Entretanto, o que vem surgindo ¢ uma grande
dificuldade de estabelecer um padrido de convengdes para a representagdo dos sinais
manuais nas anotagdes das trilhas do sistema de transcri¢ao do software do ELAN. Cada
pesquisador acaba utilizando convengdes apropriadas para cada proposta de pesquisa.
Realizam anotagdes nas trilhas utilizando-se de convengdes diferentes e/ou com algumas
adaptacdes encontradas em outras pesquisas. Ainda ndo foi possivel definir uma
padronizacdo das convengdes que representam os sinais manuais das linguas de
modalidade gestual que pudessem ser armazenadas em um banco de dados. (McCLEARY

VIOTTIL, 2007).

O ELAN ¢ um dos recursos mais utilizado pelos pesquisadores, pois a iniciativa
de se usar esse recurso potencializa a oportunidade de criar-se um padrao (para cada
pesquisa) de transcri¢des para Libras. Nesse sentido, a seguir apresentam-se as ferramentas
utilizadas na pesquisa. Para visualizar as trilhas e o vocabuldrio controlado ¢ necessario
realizar o download do Sistema de transcrigdo EUDICO — ELAN — encontrado no seguinte

site: http://www.lat-mpi.eu/tools/elan/

Para explorar os recursos técnicos do software ELAN, utilizados nesta pesquisa,
foi necessario: (a) sincronizar as imagens dos videos capturados nas cameras digitais; (b)
formar um banco de imagens armazenadas com a extensdao 'mpegl'; (c) alterar os videos
para a extensdo de 'eaf.', compativel para a versdo 2.6.3, que habilita o sistema de

transcrigdo do ELAN,

54 Para melhor compreensdo do sistema de transcricdo do EUDICO — ELAN veja a sessdo (3.4.2) deste

capitulo.
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Apbs a captura dos videos, durante a coleta de dados do experimento e antes de
comegarem as transcrigdoes nas trilhas de anotagdes do software do ELAN, verificou-se a
necessidade técnica de inser¢do dos videos no sofiware do ELAN, para constru¢do do
corpus desta pesquisa e para o éxito das transcrigdes do software ELAN. As seguintes

operagoOes foram necessarias:

(1) Filmagem das seis duplas (TILSs/Surdos), conforme as etapas do

experimento elaborado para esta dissertacdo. (Ver se¢do 2.2.1).

(2) Gravagdo em DVD's dos 18 videos capturados nos trés angulos de atuacao,
tendo cada video a duragdo de 30 a 35 minutos aproximadamente. Os videos de cada dupla
tém gravacdo simultanea, por trés cameras de captura de imagens do experimento, dos
TILSs, Surdos e do cenério de atuagdo. Nessa duracdo estdo incluidas a primeira e segunda

versdes da interpretacdo e traducdo de Libras/portugués.

(3) Concluidas as filmagens e as gravagdes, contando com parceria com a
Céamara Municipal dos Vereadores de Caxias do Sul e a TVcamara do Canal 16 para, tendo

o apoio dos profissionais técnicos, seguiu-se o cronograma do Quadro 1:

Procedimentos técnicos da producio do corpus

Periodo Duraciao Procedimentos Técnico
20 dias — més de junho das | 80 horas na ilha de ediggo Edigdo dos videos para o Editor de videos
13h as 17h ELAN - separagdo de

pequenos frames de
execugdo da TILS, dos
Surdos traduzindo e dos
Surdos escrevendo sua

compreensao
2 semanas — més de julho 56 horas de edigdo de Selegdo de frames das Editor de imagens
das 8h as 12h imagens [ilustragdes] transcrigdes no ELAN
45 dias — meses de agosto e | 180 horas de transcri¢do nas Anotagdes nas trilhas Pesquisadores
setembro das 20h as 24h trilhas de anotagdo do e colaboradores

software do ELAN

Quadro 1 — Procedimentos técnicos na elaboracio do corpus de pesquisa
Fonte: Elaborado pela Autora
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Realizaram-se cortes somente para separar os frames de cada etapa da
interpretacdo e traducdo de Libras/portugués dos TILS no ELAN. Os videos ficaram

fragmentados da seguinte forma:

(a) 24 videos dos seis TILS que participaram do experimento, sendo divididos
em quatro videos de 1 minuto e 30 segundos aproximadamente, ou seja, dois videos dos
frames da primeira versdo de interpretagdo dos conceitos abstratos de CRITICO e mais
dois videos dos frames da segunda versdo de interpretacdo dos conceitos abstratos de

AUTONOMIA.

(b) 48 videos dos seis Surdos que participaram do experimento, sendo
divididos oito videos de 1 minuto aproximadamente, ou seja, dividiram-se os videos em
quatro videos dos frames da primeira versao de traducdo para a Libras e mais quatro videos

dos frames da tradugdo para o portugués na modalidade escrita.

(c) 60 dias de transcricdo dos videos dos TILS e dos Surdos traduzindo para
Libras, pois as imagens que foram capturadas dos Surdos traduzindo sua interpretacao
para o portugués escrito ndo foram analisadas por meio do software, apenas pela andlise da

producdo escrita.

(d) 20 dias para a analise do corpus dos dados coletados no experimento,
conforme os quadros elaborados, apresentados no capitulo 3 das analises e resultados, que

partem dos procedimentos metodolégicos descritos neste capitulo:

. primeira versdo das anotagdes nas trilhas — conceitos abstratos para CRITICO;
. segunda versdo das anotagdes nas trilhas — conceitos abstratos para CRITICO;

. escolhas de lexemas correspondentes aos conceitos abstratos para CRITICO
na primeira e segunda versdes dos TILS, dos Surdos em LS e dos Surdos em
LP (escrita);

- primeira e segunda versoes de interpretacao e traducao de Libras dos conceitos
abstratos para CRITICO: comparacdo analitica entre TILS/Surdo-LS/Surdo-

LP (escrita);

- primeira versdo das anotagdes nas trilhas — conceitos abstratos para
AUTONOMIA;

- segunda versio das anotagdes nas trilhas — conceitos abstratos para
AUTONOMIA;
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escolhas de lexemas correspondentes aos conceitos abstratos para
AUTONOMIA na primeira e segunda versoes dos TILS, dos Surdos em LS e
dos Surdos em LP-escrita;

primeira e segunda versdes de interpretacdo e traducdo de Libras do conceitos
abstratos para AUTONOMIA: comparacdo analitica entre TILS/Surdo-
LS/Surdo-LP(escrita). Todos esses procedimentos técnico-metodoldgicos foram
pensados para o uso do sistema de transcricdes do ELAN. Houve a
necessidade de cada frames dos videos ser trabalhado com uma velocidade
muito baixa, possibilitando, dessa maneira, a realizacdo das anotag¢des das
trilha criadas no software do ELAN.

Para a realizacdo da transcrigdo foi necessario usar convengdes intuitivas que

permitem a identificagdo dos itens lexicais que foram interpretados para Libras. Nesse

sentido, as convengdes estabelecidas para as anotagdes das glosas nas transcrigdes para

cada trilhas no software do ELAN®> foram as seguintes:

(1) sf = Sobrancelhas franzidas;

(2) IX = indexagio;

(3) +++ = repetigio de sinais;

(4) ef = expressio facial;

(5) XXX = sinal ndo identificado;

(6) ‘<e-r-i-t-i-c-0>* = datilologia: ocorréncia de empréstimo linguistico da LP;

(7) ACENAR-COM-A-MAO = o uso do hifen entre as glosas ¢ a ocorréncia de um item lexical de LP
e/ou LS;

(8) enm = expressdes ndo-manuais;

(9) ob = diregdo do olhar para baixo;
(10) oc = diregdo do olhar para cima;
(11) od = diregdo do olhar para direita;
(12) bad = boca aperta para direita;

(13) [....] =pausa na sinalizagio manual;

(14) @ = género nio identificado.

55

As convengdes também se encontram nas Listas desta dissertacdo. As convengdes acima

mencionadas teve como base a disciplina de Libras IV ministrada para os alunos do curso de bacharelado de
letras libras da UFSC em 2010, com as seguintes professoras: Aline Pizzio e Ana Regina Campello.
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Para essas transcrigdes dos microtextos foi necessario estabelecer duas trilhas: a
primeira trilha receber o nome de 'glosas' e a segunda trilha, o de 'traducdo-conceitos
abstratos'. Foram registrados os aspectos fonéticos [quiroldgicos] da LS, tais como:
movimentos, expressoes faciais e ndo-manuais, dé€iticos e anaféricos (IX), principalmente,
as escolhas de itens lexicais nas interpretagdes para Libras, nas ocorréncias encontradas

para cada um dos conceitos abstratos de CRITICO e AUTONOMIA.

2.3.1 Registro do processo descrito

O experimento foi filmado utilizando-se trés cameras digitais, sendo: uma com
angulo direcionado para o Surdo; outra, com angulo direcionado para o TILS, e a terceira
capturando a imagem dos interlocutores simultaneamente. As Figuras 12, 13 e 14 ilustram

os procedimentos de captura das imagens por meio de filmagens:

1. Posicgoes fixas:

%[RDO o a

Figura 12 — Ilustra¢do do procedimento da captura das imagens
Fonte: Elaborado pela Autora
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- Captura de imagens do tradutor-intérprete de Libras (TILS): numa
atuacio de traducio e interpretacio da lingua portuguesa para Libras:

Captura da imagem do
intérprete de Libras

Figura 13 — Ilustracio do procedimento da captura da imagem do TILS

Fonte: Elaborado pela Autora

- Captura da imagem da compreensdo do sujeito Surdo traduzindo para
Libras:

Captura da imagem do \ /
intérprete de Libras

INTERPRETE

Figura 14 — Ilustracao do procedimento da captura da imagem da tradu¢do [compreensio] do Surdo
Fonte: Elaborado pela Autora

87



2.3.2 ELAN e transcricoes de linguas de sinais

Segundo Quadros e Pizzio (2009), a transcricdo ¢ a forma de representar os
discursos, as falas e os sinais, através de uma lista de simbolos especiais. Conforme
Quadros e Pizzio (2009), “[p]or meio da transcri¢do, podemos estudar todos os niveis de
analise de uma lingua (fonoldgico, morfologico e sintatico). No caso das linguas de sinais,
o estudo lingiiistico ¢ recente e se comparado as linguas orais”. (QUADROS; PIZZIO,
2009, p. 20). Foi-se necessario participar de uma oficina e encontros de treinamento para
utilizagdo deste software, na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, em
novembro de 2009, promovido espontaneamente pelo Prof. Dr. Tarcisio Leite, na época

coordenador do curso de graduagdo presencial do Bacharelado Letras Libras.

Porém, Quadros e Pizzio (2009), apresentam varios sofiwares®® que possibilitam a
transcri¢do da lingua. Sdo eles: Filemaker pro; ANVIL (anotagdes de video e dados de
linguagem), CLAN (Analise Computadorizada da Linguagem); TRANSANA; ELAN;
Signstream e Berkeley Transcription System — BTS. Dentre os softwares disponiveis
escolheu-se para esta pesquisa o ELAN, sistema criado pelo Instituto Max Planck de
Psicolinguistica, pois ¢ o sistema de Transcri¢do do ELAN que os grupos de pesquisas do
Brasil tém utilizado para a area de Libras. Também ¢ o mais conhecido entre os pares,
sendo o mais adequado em sua proposta, como também suficientemente detalhado para

pesquisas de qualquer lingua natural. Conforme advertem McCleary e Viotti (2007, p. 73):

36 Os softwares que possibilitam as transcricdes das LSs podem ser encontrados nos seguintes sites,

tais como: Filemaker pro (http://www.filemaker.com/products/filemaker-pro/); ANVIL - anotagdes de video
e dados de linguagem (http://dfki.de/~kipp/anvil/), CLAN - analise computadorizada da linguagem
(http://childes.psy.cmu.edu/); TRANSANA (http://www.transana.org/); ELAN (http://www.let.kun.nl/sign-
lang/echo/); Signstream (http://www.bu.edu.asllrp/signstream) e Berkeley Transcription System — BTS.
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[...] logo nos demos conta de que os sistemas de transcrigdo em uso eram
limitados, e que sistemas mais adequados ainda estavam em processo de
desenvolvimento e experimentacdo. Infelizmente, apesar de as linguas
sinalizadas ja serem estudadas por linguistas por quase meio século, o problema
de sua transcrig¢do continua sendo um desafio sem clara solu¢do. Diferentemente
das linguas orais, que ha milhares de anos tém sido representadas por um sistema
quase-fonologico — o alfabético — que se presta a transcri¢ao de texto oral e que
pdde ser, sem grandes inovagdes, adaptado a representagdo fonético-fonoldgico,
a [sic] as linguas sinalizadas carecem de um sistema de escrita largamente aceito,
que possa servir como base de uma transcri¢ao propria. Se, por um lado, a falta
de um sistema de escrita significa que as linguas sinalizadas ndo sofreram
influéncia de uma modalidade escrita, persistindo apenas em sua corporalidade
original, por outro lado, significa que os linguistas ndo t€m acesso a corpora de
textos escritos em linguas sinalizadas por onde comegar sua analise, € nem uma
ferramenta basica por meio da qual construir um sistema de transcrigao.

Entretanto, as pesquisas tém avangado muito para a area de transcri¢des de Libras,
principalmente por investigagdes na area das linguas gestuais. Os pesquisadores t€ém, por
meio de ferramentas tecnologicas, usufruindo de softwares e hardwares especificos que

aprimoram suas pesquisas € na oportunidade registram os dados coletados.

Com isso, para obter uma pesquisa detalhada os pesquisadores, desde 1998,
passaram a desenvolver projetos com o objetivo de encontrar qualitativamente e
quantitativamente os processos de aquisi¢ao da lingua de sinais. Surge na época, o sistema
de transcricdo para pesquisas em lingua de sinais, ou seja, cria-se um software chamado
“Sistema Berkeley de Transcricdo” (BTS). Porém, esse software BTS foi construido para
suprir os objetivos de pesquisa do projeto Berkeley. (QUADROS; PIZZI10O, 2007, p. 60-
61).

No periodo de 1998 a 2001, Quadros e Pizzio (2007, p. 61) informam que a
iniciativa se deu com o intuito de resgatar autores que pesquisam a area, tais como Nini
Hoiting e Dan Slobin. E por esse interesse passou-se a registrar por meio de transcrigdes
linguisticas as gravacdes que se realizavam com criangas surdas em contextos € processos

de interagao.
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As autoras alertam que esses dados foram obtidos com criangas surdas em situagdes
espontaneas de comunicagdo, sendo elas residentes da Holanda e Estados Unidos. De
acordo com Quadros e Pizzio (2007, p. 60), o sistema Berkeley de transcricdo — BST inclui
elementos de ferramentas no ELAN. Com isso, corrobora-se que os avangos das pesquisas
em Libras tém permitido a constru¢do de pesquisas significativas, ou seja, no Brasil
passou-se a usar os recursos do ELAN nas pesquisas de Libras, com o intuito de gerar um
padrdo para sua transcri¢do de Libras. Nas palavras de Quadros e Pizzio (2009), o ELAN
(EUDICO — Linguistic Annotator):

¢ uma ferramenta de anotag@o que permite que vocé possa criar, editar, visualizar
e procurar anotagdes através de dados de video e 4udio. Foi desenvolvido no
Instituto de Psicolingiiistica Max Planck, Nijmegen, na Holanda, com o objetivo
de produzir uma base tecnologica para a anotagdo e a exploragdo de gravagdes
multimidia. ELAN foi projetado especificamente para a analise de linguas, da
lingua de sinais ¢ de gestos, mas pode ser usado por todos que trabalham com
corpora de midias, isto é, com dados de video e/ou audio, para finalidades de
anotacdo, de analise ¢ de documentagdo destes. O ELAN apresenta o tempo
associado aos trechos transcritos, ¢ de facil interface entre as diferentes
informagdes, permitindo um nimero ilimitado de registros determinado pelos
pesquisadores. Comporta conjuntos de diferentes caracteres e exporta os
registros como documentos de texto. Através deste sistema, o pesquisador pode
visualizar diferentes blocos de informacao simultaneamente (como os videos, as
glosas, as traducdes das glosas, as marcas ndo-manuais, os sons associados aos
sinais, o contexto, os comentarios, entre outros.). No momento em que o
pesquisador fixa em um ponto determinado da transcri¢do, imediatamente os
outros blocos de informagao relacionados a ela aparecem. (QUADROS; PIZZIO,
2009. p. 22)

As autoras ainda descrevem como se consegue trabalhar com o ELAN. E
necessario ter “um arquivo de midia (video) e um arquivo de anotacdo, sendo que ¢
possivel trabalhar com até quatro arquivos de videos simultaneamente (no caso de
filmagens de varios angulos)”. Nessas caso, para trabalhar com videos simultaneamente, as

orientagdes sao as seguintes:
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[a]ssim, para abrir um documento novo ¢é preciso escolher primeiramente a midia
e depois associd-la a um arquivo de anotacdo. Para isso, proceda da seguinte
forma: 1. Clique em Arquivo > Novo e uma nova janela abrird para vocé
escolher os arquivos. Primeiramente vocé escolhe o arquivo de video. Para tal,
clique em Look in, role a seta para baixo até encontrar o diretério onde se
encontra o arquivo de midia e clique nele. Depois que esse arquivo aparecer na
trilha correspondente ao arquivo selecionado, clique em >> para enviar para a
tela no lado direito, destinada aos arquivos selecionados. Vocé também pode
clicar duas vezes no arquivo escolhido e ele ira diretamente para o outro lado da
janela. Depois, para inserir um arquivo de anotacdo, clique em modelo entre as
duas janelas, selecionando um arquivo do tipo *.etf. Por fim, clique em aceitar e
um novo documento do ELAN iré aparecer. (QUADROS; PIZZIO, 2009, p. 22).

Entretanto, a pesquisa desta dissertacdo ndo trabalhou (simultaneamente) com
videos para as transcrigdes. Os procedimentos da captura das imagens, como mencionado
na sessdo (2.4.1) foram registrados com trés angulos diferentes, mas simultaneamente,

como se pode observar na Figura 15:

Captura das imagens do
contexto do experimento

Captura das imagens no
momento do experimento
TILS

Captura da imagem
do surdo

Figura 15 — Posicionamento da cimara para a captura das imagens do TILS e Surdo
Fonte: Elaborada pela Autora

A pesquisa focalizou as ocorréncias de itens polissémicos relativos aos conceitos
abstratos CRITICO e AUTONOMIA dos TILSs e Surdos. Entretanto, antes de apresentar e
analisar as ocorréncias de itens polissémicos, descrevem-se, a seguir, os atributos das

ferramentas que o software ELAN disponibiliza.
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Segundo McCleary e Viotti (2007) e Quadros e Pizzio (2007 [2009, p.23]), o
ELAN ¢ um sistema que permite “inserir vocabuldrio controlado, tipos lingiiisticos [e]
trilhas de transcri¢do”. Dessa maneira, a “primeira coisa que deve ser feita ao iniciar um
documento [...] no ELAN ¢ definir quais as trilhas de transcrigdo que serdo necessarias
para um determinado projeto [...] determinar o tipo lingiiistico que [vai] aplicar a cada
trilha de transcrigdo [...]”. A Figura 16 ilustra a forma de como o ELAN gerar “anotacdes”

para o sistema de transcrigdo:

Elan - Nome de Arquivo Indefinido

Arquivo Editar Anotagéo Iriha Tipo Buscar Visualizar Opgbes Janela Ajudar
(‘Grade | Texto | Legenda | | controles
Volume:
[1oo_] )
0 50 100
Velocidade:
(| [roo |
o —— - A 0 100 200
e~ & .‘4 "
00:00:13.550 o Selecdo: 00:00:12:540 - 00:00:13.550 610
(NN [EC[ M > [PEIPE [P PLIML] [BS].5[k] (=] & [ T ] Clvododsseiesio [Imodo de Repetisio (Loop) s
i
i i i i i i i i i i i
W0 000012000 00:0013.000 | 00:00:14.000  00:00:16.000  00:00:16.000  00:00:17.000  00:00:16.000  00:00:19.000  00:00:20.000  00:00:21.000  00:00:22.000 |
Glosa Manual
Glosa Manual Sim
]
Re
Tipo de Espago
o pags
o 3]

T
4 Iniciar.

Figura 16 — Inser¢io de uma ANOTACAO no ELAN
Fonte: Tela elaborada no software do ELAN pela Autora

Essas anotagdes permitem que sejam geradas trilhas de acordo com as proprias
anotacdes e os tempos dos videos. Assim, “[t]odas as trilhas sdo indicadas na linha do
tempo e no visor interlinear, mas trés destas trilhas podem ser indicadas adicionalmente no
visor do subtitulo” (QUADROS; PIZZIO, 2009, p. 25). As autoras identificam uma trilha
como um “conjunto das anotagdes que compartilham das mesmas caracteristicas, por
exemplo, uma trilha que contém a transcricdo das glosas de um sinalizante, uma outra
trilha que contém a traducao dessas glosas e assim por diante”. O ELAN trabalha com dois

tipos de trilhas:
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[..] trilhas independentes, que contém as anotagdes que sdo ligadas diretamente a
um intervalo do tempo; [e] [...] trilhas dependentes, que contém as anotagdes que
sdo ligadas as anotacdes de uma outra trilha (isto €, as anotagdes de sua "trilha-
mae”). Ndo sdo ligados geralmente diretamente a linha central do tempo. Na
linha do tempo e nos visores interlineares, a etiqueta de uma trilha dependente ¢é
atribuida a mesma cor que a etiqueta de sua trilha-méae. (QUADROS; PIZZIO,
2009, p. 26).

No sistema de transcricao da Libras, é necessario adicionar 'trilhas' que definem
9

os atributos com que se ira trabalhar. Neste corpus de pesquisa, registraram-se nas trilhas

as glosas empregadas pelos TILSs e os Surdos, com o objetivo de transcrever os conceitos

abstratos a partir dos microtextos elaborados para o experimento. Também registraram-se

nas trilhas as glosas da compreensdo expressa em Libras pelos sujeitos Surdos. Na janela

da Figura 17, ilustra-se a forma como se definem os atributos para transcrever as

interpretagdes e compreensdes durante o processo, capturado em video:

x Mudar Atributos da Trilha

Trilhas Existentes

Mudar Atributos da Trilha

Anotador

Lingua padrio

GLOSAS

Morme da Tril..|  Trilha Mde  [Tipo Lingiisti.] Participante

default-It

inglés (Esta...

COMCEITO .. |-

default-It

inglés (Esta...

[' Adicionar rMudar rnpagar rlmpnrtar

Selecionar Trilha

Nome da Trilha
Participante
Anotador

Trilha Mae

Tipo Lingiiistico

Lingua padrao

| Mais Opgies...

6LOSAS

|sLosAS

|def ault-it

|v|

|portugués {Brasil) {(System default)

|v|

i Mudar i| Fechar i

Figura 17 — Ilustra¢ao do procedimento de adicao das trilhas
Fonte: Tela elaborada no software do ELAN pela Autora

Na linha das glosas teve-se a preocupagao de verificar os sinais manuais que se

diferenciam nos aspectos regionais do RS e SC, dando atencdo para a comparacdo das

variedades linguisticas que ocorrem em Libras. Destaca-se essa diferenca regional

acompanhando os estudos de McCleary e Viotti (2007), os quais também identificaram

essas distingdes, no momento que realizaram uma pesquisa com o uso do sistema de

transcrigoes. Os autores afirmam:
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[o] senso comum por tras da pratica da glosa desvinculada de uma descricao € o
de que “todo mundo sabe” como determinado sinal ¢ executado. No entanto, isso
ndo ¢ verdade. Varios fatores podem fazer com que os sinais sejam realizados de
modo diferente da forma conhecida, como, por exemplo, variacdo regional e
micro-regional, ocorréncias de processos fonolodgicos e sinonimia. Um problema
relacionado a esse é a padronizagdo do nome do sinal; muitas vezes, ao se
atribuir nome ao sinal, a tendéncia é a de fraduzir o sinal com base no sentido
dominante no contexto especifico transcrito, mesmo quando tal traducdo ndo ¢é o
nome mais tipico do sinal executado. (McCLEARY; VIOTTIL 2007, p. 73-74).

Em suma, para a manipulagdo das imagens capturadas em video e para a
transcri¢do das trilhas utilizou-se o software ELAN, pois diante da literatura existentes
(MCCLEARY; VIOTTI ¢ QUADROS; PIZZIO, 2007[2009]) este software ¢, ainda,
recomendado e adequado quanto a proposta desta pesquisa. Os autores consideram-na uma
ferramenta eficiente para a transcri¢ao, pois permite o uso e a criacdo de diversas linhas de
anotacdo, a visualizacdo simultdnea de videos com as trilhas e o controle da velocidade
durante o processo de transcrigdes das glosas. Com essa ferramenta tornou-se possivel a

captura de um maior numero de detalhes.

Registraram-se nas trilhas as glosas que os TILSs e Surdos realizaram nas
particularidades lexicais semanticas dos conceitos abstratos, demarcando em cada trilha o
momento exato em que o sujeito de pesquisa manifestou o sinal manual durante o
procedimento. Com isso, permitiu-se uma sistematizagao dos registros e das andlises

naquilo que ¢ objeto desta pesquisa.

A partir do sistema de transcricdo que o ELAN oferece, conforme ja mencionado
a proposta desta pesquisa deu-se em duas etapas, que permitiram a sistematizacdo dos
dados coletados e registrados e que serviram de base para as analises daquilo que ¢ objeto
de investigacdo. A partir das transcri¢des construidas no software do ELAN, realizaram-se

as etapas dos procedimentos técnicos, tais como:

(a) Transcricao da Libras: consta em registros selecionados para cada trilha —
(a) interpretacao das glosas, com ocorréncias de expressdes ndo-manuais € (b) os conceitos
abstratos interpretados e utilizados nos microtextos. Nesta pesquisa, fez-se uso de duas

trilhas de anotacdes de glosas, como a Figura 18 ilustra:
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Figura 18 — Trilhas de anotacgdes — sistema de transcricoes do ELAN
Fonte: Tela elaborada no software do ELAN pela Autora

(b) Analise dos dados coletados: a partir dos registros coletados, realizou-se uma
analise do processo de interpretacdo dos TILS e da compreensdo tradutoria dos sujeitos

Surdos.

Diante dos procedimentos metodologicos apresentados neste capitulo, buscou-se
descrever as glosas em detalhes conforme as ocorréncias dos itens polissémicos
apresentados em cada interpretagdo dos TILSs/Surdos. No sistema de transcrigdes do
software do ELAN criaram-se duas’ trilhas fundamentais, como: “GLOSAS” ¢

“TRADUCAO-CONCEITOS ABSTRATOS”.

Por meio dos procedimentos e das técnicas utilizadas, foi possivel encontrar
elementos de interagdes que marcam a relagdo entre os TILSs e os Surdos, para condugdo
da analise do corpus. No capitulo 3, apresentam-se as analises realizadas e os resultados

obtidos nesta investigacao, a luz da Linguistica Cognitiva.

57 Para escrever na trilha utiliza-se a fonte em caixa alta.
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3 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Este capitulo tem como foco as andlises realizadas a partir do corpus construido
para esta pesquisa. Descreve-se, de forma minuciosa, as andlises e os resultados obtidos.
Para as analises, seguiu-se um procedimento quantitativo, a fim de identificar a quantidade
de ocorréncias de itens lexicais para 'critico' e 'autonomia'; como também as ocorréncias de
itens polissémicos possiveis de serem interpretados e traduzidos pelos TILS/Surdos. Este
capitulo ¢ organizado em duas grandes se¢des de andlise: uma para os conceitos abstratos

de CRITICO e outra, para os conceitos abstratos de AUTONOMIA.

3.1 ANALISE DOS CONCEITOS ABSTRATOS PARA CRITICO

Nesta secio realizam-se as analises para os conceitos abstratos de CRITICO. Em
sequéncia, apresentam-se os significados dicionarizados para cada conceito abstrato
registrado no microtexto, as escolhas das glosas para a interpretacdo e tradu¢ao dos TILSs
e Surdos, as ocorréncias dos itens polissémicos por grupo, e, por fim, as comparagdes
analiticas das ocorréncias lexemadtica-gramaticais na primeira e segunda versdes dos

TILSs/Surdos.

3.1.1 Conceitos abstratos de CRITICO: microtextos utilizados no procedimento
metodologico

A coleta de dados para a construgdo do corpus parte do seguinte questionamento:
como se da a definicao dos itens lexicais escolhidos no microtexto para os conceitos

abstratos de CRITICO?
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Para encontrar a resposta para esta pergunta, parte-se de uma pesquisa em
diciondrios especificos e comuns, a fim de buscar acepgdes para 'critico'. Nesse sentido,
Welker (2005) argumenta que:

[...]seria desejavel que houvesse mais marcas de uso do que se verificam nos
dicionarios. Elas sdo imprescindiveis quando se precisa de ajuda na produgdo,

mas também sdo importantes na recepgdo, pois sem elas ndo se alcanga uma
compreensdo exata do texto. (WELKER, 2005, P.134).

Strehler (1998, p.172) também questiona o uso dos dicionarios: “[n]as palavras
que fogem, sob certos aspectos, ao uso corriqueiro, normal da lingua de uma comunidade

linguistica”.
Ao analisar os dados do corpus seguiram-se algumas orientagdes®, como:

(1) para a constru¢ao do microtexto, quais os conceitos abstratos relacionados
ao item polissémico 'critico';
(2) a selecdo dos sentidos possiveis para cada ocorréncia de 'critico' no

microtexto.

De maneira, cuidadosa destacam-se, a seguir, os significados (conceitos abstratos)

para cada ocorréncia de 'critico"”:

Microtexto dos conceitos abstratos de CRITICO®

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a pensar a respeito de temas e
problematicas inerentes a adolescéncia. O propdsito é o desenvolvimento de um cidaddo
CRITICO; ¢ consciente da conjuntura social que o cerca. Nesse interim, a dire¢io escolar,
organiza semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8 séries com o objetivo de
abordar tais problemas cotidianos enfrentados costumeiramente pelos adolescentes. Nesses
encontros, os alunos manifestam seu pensamento CRITICO, sobre os temas apresentados.
Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos enfrentam diariamente ¢ o olhar
CRITICO; que os pais langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas na
escola; como também o pensamento CRITICO, que o professor dirige sobre seus alunos
em sala de aula. Essas situagdes sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICOs,

Quadro 2 — Conceitos abstratos de CRITICO (microtexto)
Fonte: Elaborado pela Autora

8 A pesquisa ndo se debruca aos estudos da lexicografia, apenas menciona por questdes operacionais

desta pesquisa.
5 Os numeros sobrescritos em cada conceito abstrato serve de identificacdo para as andlises deste
capitulo.
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Conforme o microtexto do Quadro 2, elaborado para os conceitos abstratos de
CRITICO, precisou-se recorrer ao sentido lexema em um dicionario® da lingua portuguesa
(FERREIRA, 1999). O conhecimento desse dicionario estd relacionado ao estudo da
semantica lexical, que permite encontrar o significado das palavras. O modelo
dicionaristico busca o significado central de um item lexical, ou seja, investiga a definigdo

da palavra, restringindo-se ao dominio da semantica lexical.

Nesse angulo, a LC verifica que ndo ¢ possivel dissociar o conhecimento lexical
do conhecimento de mundo. Nessa premissa de conhecimento de mundo, compreende-se
que ndo basta somente assumir o aspecto significante da palavra. Surge, entdo, o que a LC
postula: o conhecimento linguistico estd intrinsecamente associado aos aspectos
semantico-pragmatico de qualquer lingua natural, seja esta de modalidade oral ou gestual.
Com isso, identificou-se que, para cada conceito abstrato de CRITICO, ha varios
significados, ou seja, o significado depende do contexto do enunciado. As palavras sdo
interpretadas em relacdo ao conhecimento estruturado ou pelo dominio da experiéncia.
Apesar disso, como ponto de partida buscou-se em diciondrio acepgdes para o item lexical.

Assim, para 'critico' temos:
. CRITICO; - (“cidadio critico”) = (adj.) Reflexivo: reflete antes de decidir;

. CRITICO, - (“pensamento critico”/alunos) = (adj) Opinido: modo de ver,

pensar, deliberar, parecer, conceito, juizo, reputacao, ideia;

. CRITICO:; - (“olhar critico”) = (adj.) Observar/avaliar/reclamar: obje¢do de
serenidade, advertir, notar, ver, objetar, replicar, ponderar, calcular, apreciar,

estimar;

. CRITICO, - (“pensamento critico”/professor) = (adj..) Opinido: modo de ver,
pensar, deliberar, parecer, conceito, juizo, reputacdo, ideia e principio de

alguma coisa ou pessoa;

. CRITICO:; - (“situacdes [...] como algo critico”) = (adj.) Incdmodo: que causa

mal-estar, inquietacdo, importuno, que causa dificuldade, embarago, estorvo.

60 Os significados para os conceitos abstratos de relativo a 'critico' foi pesquisados no grande

dicionario Aurélio. Fonte: Ferreira (1999).
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Atente-se para o fato de que, apesar de CRITICO, e CRITICO, remeterem a ideia
de OPINIAO, esta se aplica diferentemente a alunos e professores, o que sugere

habilidades ou competéncias diferentes.

De acordo com os significados encontrados para cada item poliss€émico dos
conceitos abstratos de CRITICO (microtexto - Quadro 2), observa-se que had nio um
significado fixo de sentido em cada lexema. E possivel encontrar muitas ocorréncias
polissémicas de uso, o que permite aos tradutores-intérpretes de Libras e portugués

realizarem escolhas de acordo com seu conhecimento linguistico e de mundo.

A Semantica Cognitiva associa a constru¢do do significado ao conhecimento
enciclopédico nao de forma aleatéria, mas estabelece o sentido da abstragdo com um
conhecimento linguistico e de mundo, ou seja, cria-se um sistema estruturado em redes
mentais. Observa-se que as palavras estdo sempre ligadas ao contexto semantico-
pragmatico. Entretanto, nesta dissertacdo, ndo se pretende criar as redes de conceitos

(radiais) por serem objetos de outra investigagdo, mais especializada.

3.1.2 Escolhas das glosas para a interpretacio e traducio dos microtextos dos
conceitos abstratos de CRITICO

Na coleta de dados realizada para os conceitos abstratos de CRITICO, por meio
de anotagdes nas trilhas de transcrigdo do software ELAN e no vasto repertdrio
lexicografico obtidos de dicionarios no item (3.1.1), verifica-se, na Figura 19,

representadas pelo nimero [1], as 'glosas' escolhidas no ato da interpretagdo do TILS.

A Figura 19 apresenta os registros do TILS durante as transcri¢des nas trilhas do

ELAN, destacando-se as ocorréncias lexematicas dos conceitos abstratos de CRITICO.
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Figura 19 — Ilustracio do sistema de transcricdes do software ELAN
Fonte: Tela elaborada no software do ELAN pela Autora

Na mesma a Figura 19, representada na selecdo do ntimero [2], ¢ possivel
observar as duas trilhas constituidas para as anotac¢des nas trilhas, que foram interpretadas
em Libras, que sdo: 'GLOSAS' ¢ ' TRADUCAO-CONCEITOS ABSTRATOS'. E, por fim,
os numeros [2] e [3], ilustrados também na Figura 19, registram as anotacdes nas duas
trilhas mencionadas no paragrafo anterior. Na primeira, visualiza-se o registro de
anotacdes de 17 glosas escolhidas pelo TILS em uma primeira versdo dos conceitos
abstratos de CRITICO. E, na segunda trilha, registra-se a ocorréncia do primeiro item
lexical interpretado para Libras, ou seja, houve seis ocorréncias de glosas, em toda essa
trilha, encontrada na Figura 19. Dessa maneira, observam-se os itens lexicais associados

aos conceitos abstratos para CRITICO; no sistema de transcri¢des.

No entanto, ndo se sentiu a necessidade de inserir “vocabularios controlados” e de

“tipos linguisticos”, conforme permite o software ELAN do sistema de transcri¢do®, pois,

ol Assim, para “[c]ada trilha ¢ atribuida a um tipo lingiiistico. Cada tipo lingiiistico especifica um

nimero de restrigdes que se aplicam para todas as trilhas atribuidas a esse tipos” Para Quadros e Pizzio
(2009, p. 27). Vale ressaltar que o agrupamento dessas trilhas ha restrigdes, as quais chamam de
'estereodtipos’. Os estereodtipos apresentados sdo os seguintes: Nenhum: a anotacdo na trilha esta ligada
diretamente a linha central de tempo, isto é, a anotacdo ¢ incorporada em uma trilha independente.
Subdivisdo do Tempo: a anotacdo na trilha-mae pode ser subdividida em unidades menores, que, por sua
vez, podem estar ligadas a intervalos menores. Note que ndo ha nenhuma lacuna de tempo permitida, isto &,
as unidades menores tém que imediatamente se seguir. Por exemplo, um enunciado transcrito em uma trilha-
maée pode ser subdividido em palavras - cada uma ¢é ligada entfo ao seu intervalo correspondente de tempo.
As anotac¢des em tais trilhas sdo alinhadas ao tempo. Diferem das anotagdes em trilhas independentes que
estdo atribuidas a um intervalo que esteja contido dentro do intervalo de anotagdo da sua trilha-maée.
Subdivisao Simbélica: similar a subdivisdo do tempo, exceto que as unidades menores ndo podem ser
ligadas a um intervalo de tempo. Por exemplo, uma palavra em uma trilha-mae pode ser subdividida em
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por meio das anotagdes nas trilhas constituidas nas transcrigdes®’, conseguiram-se 0s
registros das transcri¢des das glosas escolhidas pelos TILS e Surdos, identificando, por
meio delas, as convengdes (Ver listas de convengdes utilizadas para as transcricdes do

software ELAN) atribuidas para identificar os parametros fonoldgicos em Libras.

Dessa maneira, extraiu-se, conforme ilustra a Figura 19, do campo do item [1], a
producao de glosas anotadas em cada trilha. Essas glosas (sinais manuais) foram
escolhidas pelos tradutores-intérpretes durante o ato tradutério realizado para este
experimento. Porém, antes de obterem-se as produg¢des textuais no item [1] da Figura 19,
fez-se necessario transcrever todos os sinais manuais que foram utilizados pelos sujeitos da

pesquisa, ou seja, a primeira trilha serviu para as anotagdes das 'glosas'.

Com isso, para compreender o processo, apresentam-se, no Quadro 3, as
anotacdes das trilhas de glosas dos sinais manuais, construidos para a transcricdo de
lexemas da LP (escrita). Os lexemas transcritos sdo construgdes dos TILSs e Surdos
durante a producao interpretativa para Libras, todas realizadas com base no enunciado do
microtexto. Tendo esse registro, essas transcrigdes serviram como base para identificar as
ocorréncias lexematicas-gramaticais no ato tradutorio dos sujeitos envolvidos. Observa-se,

no Quadro 3, a primeira versao de tradugdo e interpretacdo em Libras dos TILSs/Surdos:

morfemas individuais (que ndo estdo ligados a um intervalo do tempo). Incluido em: todas as anotagdes
incluem-se nos limites da trilha-mée. Entretanto, pode haver espagos entre as anotagdes da trilha dependente.
Por exemplo, uma sentenca com siléncios pode ser dividida em palavras, enquanto o siléncio corresponde a
intervalos nas anotagdes da trilha dependente, isto é, em palavras separadas. Associacio Simbélica: a
anotacao na trilha-mae nao pode ser subdividida, isto ¢, ha uma correspondéncia um a um entre a anotagdo da
trilha-m3e e a anotagcdo da sua trilha dependente. Por exemplo, uma sentenga em uma trilha-mie tem
exatamente uma tradug@o [livre, ou] uma palavra tem exatamente uma glosa. (p. 27). [grifos meus em
negrito]
62 As transcri¢des foram realizadas com o auxilio da professora do curso de graduacdo de Licenciatura
Letras Libras do po6lo da UFSC, Gabriela Cristine Rech dos Passos e com o auxilio dos académicos Surdos
do curso de graduacdo de Licenciatura Letras Libras do polo da UFRGS, Daniel Oliveira da Silva e Gustavo
Gomes Terres.
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Conceitos abstratos de CRITICO — Primeira versio de TILSs/Surdos

Gps

TILSs

Contetido do Microtexto

Surdo-LS

COMECAR  SEMPRE ~ ALUNOS  INCENTIVAR
IX(alunos) REFLETIR PROBLEMAS COISAS
PROPRIO JOVEM IX(alunos) - OBJETIVO QUE [ef.?]

AJUDAR IX(alunos) OPINIAO CONSCIENCIA
COMO AGORA SOCIEDADE

TER INTERACAO IX(si) 0-QUE? DIRETORIA
DIRETOR - SEMESTRE(+) ENCONTRAR - SETIMA
SERIE ~ OITAVA  SERIE  GRUPO  GRUPO
ENCONTRAR - VER PROBLEMAS JOVENS TODO-
DIA PERCEBER IX(jovens) COMO TER JOVEM
SABER COMO DIFICULDADE PROBLEMA TER
IX(alunos) ALUNOS TAMBEM ACENAR-MAO
OPINIAO TEMA OPINIAO

TAMBEM  MAIORIA  IX(alunos) ALUNO .
RECLAMAR PORQUE PROFESSOR - RECLAMAR
IX(siy COMPORTAMENTO RECLAMAR ef(que
isso?) - ESCOLA VIDA -

MAS PROFESSOR PENSAR O-QUE?
SOCIEDADE =~ PROBLEMA PARECER
INFLUENCIAR IX(si) ALUNO COMO FUTURO
COMO ef(amedrontado) FUTURO PRECISAR
COISAS TER

MOMENTO

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca.

Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza semestralmente
encontros entre as turmas de 7* e 8* séries com o objetivo de
abordar  tais problemas cotidianos enfrentados
costumeiramente pelos adolescentes. Nesses encontros, os
alunos manifestam seu pensamento CRITICO sobre os temas
apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente é o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola;

como também o pensamento CRITICO que o professor
dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas situagdes sdo
consideradas por alguns alunos como algo extremamente
CRITICO.

CONVERSA MUITO LONGA - ef(ndo) - ef(ndo) -pensar
ef. (ndo incorporado) perder - ef(ndo) - IDEIAS-APAGAR
- DESCULPE IDEIAS-APAGAR - MUITO LONGO NAO-
ENTENDER ef.(frustrado) -

A COMECAR PASSADO ANO
ALUNO E PRECISAR INCENTIVAR PENSAR
REFLETIR COMO TEMA TAMBEM - XXX TEMA -
TEMA JOVEM IX(jovem) TEMA IX(jovem)
FOCALIZAR E PRECISAR C-I-D-A-D-A-0 -
CONSCIENCIA COMO(+) - SOCIEDADE GERAL -
POR-ISSO ORGANIZAR ESCOLA PRECISAR XXX -
FAZER REUNIAO SETIMA SERIE TAMBEM
OITAVA SERIE OBIETIVO E IX(problema)
FOCALIZAR PROBLEMA PROPRIO TODO-DIA
PORQUE JOVEM TER MUITO PROBLEMA ASSIM-
MESMO - IX(reunido) REUNIAO -

COMECAR

ALUNO PRECISAR ACENAR-COM-A-MAO
EXPLICAR MOSTRAR COMO - DESABAFAR -

MAIORIA RECLAMAR PROFESSOR - PALAVRAS-
DURAS COMO DELES EDUCACAO DENTRO
ESCOLA POR ISSO PROFESSOR IX(professor)
EDUCACAO E - PARECER PROPRIO SOCIEDADE -
VIDA XXX POR ISSO TODA SOCIEDADE
QUERER ALUNO JOVEM COMO FUTURO ASSIM-
MESMO

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola; como também o pensamento CRITICO que o
professor dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas
situagdes sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

[ILS B] EXPLICAR - EU ENTENDER - XXX EXPLICAR
FALAR Libras COMECAR ANO ALUNO SALA - NAO-
COMBINAR NERVOSA ef.(cocou o nariz + sorriu) -
CALMA SALA ALUNO O-QUE OBJETIVO - E
OBJETIVO DESCULPA NAO-COMBINAR - OBJETIVO
E ALUNO PRECISAR CIDADAO C-I-D-A-D-A-O
CIDADAO CONSCIENCIA NAO-COMBINAR
ef.(NAO|vergonha de esquecer os sinais) VOLTA DE
NOVO ef.(cocar o nariz +pensartapertar com as maos a
boca+OB) PARA COMECAR ANO ALUNO IX(sala)
SALA NAO-SABER ONDE ESCOLA DENTRO
SALA O-QUE - ELES OBJETIVO O-QUE - PRECISAR
CIDADAO CONSCIENCIA - POR QUE(+++) - SO -

COMECAR AULA ANO ALUNO INCENTIVAR
PENSAR TEMA PROBLEMA COMO PROPRIO
JOVEM - PROPOSTA DESENVOLVER - PESSOA
CIDADE CONSCIENCIA SOCIEDADE GERAL VER -
DIRETORIA DIRETOR ESCOLA SEMESTRE
ENCONTRAR(+) GRUPO(+) SETIMA SERIE
GRUPO OITAVA SERIE GRUPO SEPARADOS

DISCTUIR PROBLEMA ENUMERAR DISCUTIR

TODO-DIA VER JOVEM - VER OLHAR PROBLEMA

ENCONTRAR(+) ALUNO OPINIAO GRUPO
OPINIAO TEMA QUAL OPINIAO - MAIS ALUNOS
MAIORIA RECLAMAR  PROFESSOR
PROVOCAR(ALUNO) COMPORTAMENTO
DENTRO ESCOLA -

IX(professor) PROFESSOR GERAL PENSAR QUE
COMPORTAMENTO  IX(aluno) ALUNO TER
PROBLEMAS SOCIEDADE COMO PENSAR
JOVEM FUTURO COMO ANALISAR -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados. Percebe-se que um
dos maiores desafios que os alunos enfrentam diariamente é
o olhar CRIiTICO que os pais langam sobre algumas atitudes
comportamentais equivocas na escola;

como também o pensamento CRITICO que o professor

dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas situagdes sdo
consideradas por alguns alunos como algo extremamente
CRITICO.

ef(pensando.pausatnao) - COPIAR-ME FALAR COPIAR-
ME DUVIDA VOU-VER PULAR(+) CONTRARIO
ef.(pensando+fechando os olhos+nao+apertando os olhos
com os dedos) - ALUNO AREA ALUNO - JA - SEI-LA
CONFUSAO - IX(intérprete) FALAR ALUNO PRECISAR
INCENTIVAR ALUNO GRUPO ALUNO OUTRO
DOIS-GRUPOS -

ALUNO ALUNO INCENTIVAR -

PROFESSOR PROVOCAR (+++) PORQUE
ef.(pensando) ef. (nao) BAGUNCAR FALTAR
CIDADANIA - ef(ndo) ef. (pensando) IMPORTANTE
SOCIEDADE AREA SOCIEDADE IMPORTANTE
ef(ndo) -
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PASSADO COMECAR ANO ESTUDAR ALUNO
INLUENCIA PENSAR TEMA JOVEM - PROPOSTA
DESENVOLVER CIDADAO PENSAR ef.
(concordéncia com o enunciado) SOCIEDADE TER
POR ISSO DIRECAO COORDENACAO ESCOLA
FAZER ENCONTRO(+) GRUPO SETIMA SERIE
OITAVA SERIE VER COMO MELHORAR
PROBLEMA TODO-DIA JOVENS -

ESSE ENCONTRO ACONTECER -
enm. (SF) OPINIAO TEMA -

ALUNO FALAR

PERCEBER MAIOR DESAFIO(+) ALUNO TER
DESAFIO TODO-DIA - PAI MAE OLHAR CURIOSO
PROVOCAR - TEMA COMPORTAMENTO ALUNO
DENTRO DENTRO ESCOLA POR ISSO
PROFESSOR CURIOSO RECLAMAR PROVOCAR
ALUNO ESCOLA - POR ISSO ALUNO RECLAMAR
RUIM -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito € o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8 séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola; como também o pensamento CRITICO que o
professor dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas
situagdes sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

COMECAR AGORA TODOS ANOS SEMPRE TER
DENTRO ESCOLA ef.(pensando) -

PROFESSOR@ SEMPRE OBSERVAR TODOS ALUNOS -
COMPORTAMENTO POIS-E PROBLEMA BOM RUIM -
TAMBEM MAE PAI VIR OBSERVAR CUIDAR FILHOS
(.....) (pausa) ENTAO - TAMBEM MAIS ef. (OC. olhar

para  cima) ALUNOS MUITO PROVOCAR
ef(incomodados) DIFICIL - SEMPRE ESTUDAR ef. (OD)
- ACHAR SO -

MAIS OU MENOS -

COMECAR ESCOLA PERGUNTAR ALUNO
PENSAR - TEMA DIFERENTE(++) - O-QUE JOVEM
VIDA DESENVOLVER POSTURA FAMILIA
MUNDO LUGAR(+) ESCOLA ORGANIZAR
SEMESTRE ACOMPANHAR(+) GRUPO(+) - SETE
ALUNO SETE ALUNO SETIMA SERIE - TEMA(+)
TODO-DIA JOVEM PARTICIPAR ALUNO
DEFENDER MEU VONTADE TEMA (+) TER
PERCEBER - MAIS XXX DEFENDER PAI MAE
SEMPRE IX(pai mde) NAO ERRADO(+++) PAI
MAE LUTAR(+++) MELHOR (++) PROFESSOR
TAMBEM PRECISAR AJUDAR(+) MELHOR(+++)
TEMA(+) DIFERENTE(+) TAMBEM ALUNO(+)
QUERER DIFICULDADE CONTINUAR -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes. Nesses
encontros, os alunos manifestam seu pensamento CRITICO
sobre os temas apresentados. Percebe-se que um dos maiores
desafios que os alunos enfrentam diariamente ¢ o olhar
CRITICO que os pais langam sobre algumas atitudes
comportamentais equivocas na escola;como também o
pensamento CRITICO que o professor dirige sobre seus
alunos em sala de aula. Essas situa¢des sdo consideradas por
alguns alunos como algo extremamente CRITICO.

ESCOLA DIFERENTES LUGAR(+) ALUNO(+)
APRENDER DENTRO PORQUE IGUAL ef(ndo)
DIFERENTE ESCOLA - TER ALUNO SETIMA SERIE
ef(nio) SETE - ALUNO SETE - LUGAR(+) PORQUE
MAE PAI INCENTIVAR IX(aluno) ALUNO
APRENDER ESCOLA PROFESSOR CERTO - CERTO
ENSINAR LUTAR MAE PAI DESENVOLVER TER
VONTADE ALUNOS APRENDER DIVERSOS -

COMECAR ANO ESTUDAR - ALUNO INCENTIVAR
ALUNO - ASSUNTO PROBLEMA PROPRIO JOVEM
PROPOSTA CONSTRUIR PROPRIO CIDADAO
CRITICO (ou RECLAMAR) - JUNTO SOCIEDADE -
SABER  SOCIEDADE  PROFESSOR  DIREGAO
ESCOLA - SEMESTRE REUNIAO GRUPO SETIMA
SERIE OITAVA SERIE - OBJETIVO TER ASSUNTO

DISCUTIR TER PROBLEMA NORMAL
ACONTECER JOVEM - GRUPO REUNIAO ALUNO
MOSTRAR -

TODO-DIA DUVIDA QUE TEMA PERCEBER
ALGUM(+) DESAFIO ALUNO TER TODO-DIA
COMO PAI MAE MOSTRAR CRITICOU (ou
RECLAMAR)  PROPRIO  COMPORTAMENTO
FALTAR PROPRIO DENTRO ESCOLA TAMBEM -

TODO-DIA PROFESSOR CRITICA (ou RECLAMAR)
INLFUENCIAR ~ ALUNO PROFESSOR
INFLUENCIAR - ACONTECER E ALGUNS ALUNOS
PENSAR PROPRIO CRITICO (ou RECLAMAR) C-R-
i-T-1-C-0 -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes. Nesses
encontros, os alunos manifestam seu pensamento CRITICO
sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente é o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola;

como também o pensamento CRITICO que o professor
dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas situagdes sdo
consideradas por alguns alunos como algo extremamente
CRITICO.

PODER COMECAR - ESCOLA ALUNO SETIMA SERIE
OITAVA SERIE GRUPO - MOSTRAR O-QUE TEMA
ESCOLA PROBLEMA AREA - TER JOVEM AREA - IX

TAMBEM PAI MAE PERCEBER DENTRO
PROBLEMA COMPORTAMENTO -

OUTRO ALUNOS RESOLVE 0-QUE RECLAMAR
FALTAR COMPORTAMENTO RESOLVE MUDAR
DESENVOLVER - PROFESSOR AS-VEZES ACUSAR
PROBLEMA(+) SO

Quadro 3 — Primeira versao das transcricoes das interpretacoes em Libras nas trilhas de anotacoes —
conceitos abstratos de CRITICO

Fonte: Elaborado pela Autora

Nesta primeira versao de interpretacao e tradugdo em Libras, buscou-se, por meio

do Quadro 3, reunir as informagdes obtidas durante a coleta de dados da participagdo dos
seis grupos selecionados para a atuagdo no experimento. Dessa maneira, a primeira versao
segue a sequéncia das etapas estruturadas nos procedimentos metodoldgicos desta

pesquisa.

Analisando as colunas do Quadro 3, percebe-se que a divisdo realizada evidencia
a participagdo dos TILSs e dos Surdos na interpretagdo em Libras dos grupos envolvidos
no experimento. As colunas do Quadro 3 estdo uniformemente distribuidas da seguinte

forma: (a) na primeira coluna, apresentam-se os grupos que atuaram no experimento; (b)
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na segunda coluna, segue o trecho do microtexto onde ocorre o conceito abstrato CRITICO
utilizado no experimento e (c) na terceira coluna, transcrevem-se as interpretacdes em

Libras dos TILSs.

Dessa forma, observa-se que as linhas estdo separadas pelos grupos A, B, C, D, E
e F. Assim, esses grupos trabalharam na sequéncia que se encontra em ordem alfabética
destacada na primeira coluna do Quadro 3 recebendo a nomeacgao de grupos A, B, C, D, E
e F, a fim, de preservar a identidade dos informantes desta pesquisa. Os grupos
participaram conforme as orientagdes das seis etapas dos procedimentos metodologicos:
trés etapas para cada versdo de interpretagdo e tradu¢do em Libras/portugués. Para a
primeira versdo, conforme o Quadro 3, reitera-se que os TILSs ndo tiveram acesso a
nenhum conhecimento prévio do microtexto, ou seja, os sujeitos desta pesquisa
desconheciam o microtexto que fora lido durante a primeira etapa dos procedimentos. Para
esta primeira versdo os TILSs realizaram a interpretagdo em Libras, ¢ os Surdos, ao final
de cada interpretacdo, expressaram uma tradu¢do em Libras, do que compreenderam
durante a interpreta¢do dos TILSs e, por fim, na sequéncia desta primeira versdo, os Surdos
expressaram, em modalidade escrita da LP, o que compreenderam da interpretagdo do

contexto.

Na sequéncia das analises do Quadro 3, apresenta-se, no Quadro 4, a segunda
versdo de interpretacdo e tradu¢do em Libras, sendo esta também realizada pelos mesmos
grupos e seguindo os mesmos procedimentos. Para essa segunda versdo de tradugdo e
interpretagdo  de  Libras/portugués, surgem outros registros de ocorréncias
lexematicas/gramaticais. Apresentam-se, no Quadro 4, as mesmas colunas distribuidas do
Quadro 3, porém com as transcricdes das interpretagdes em Libras do enunciado do

microtexto com conceitos abstratos da segunda versao:
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Conceitos abstratos de CRITICO — Segunda versio de TILSs/Surdos

Gps

TILSs

Contetudo do Microtexto

Surdos-LS

ESCOLA COMECAR ANO COMECAR -INCENTIVAR
PROFESSORES IX(professores) INCENTIVAR ALUNO
- IX(alunos) PRECISAR REFLETIR - COMO DELE
JOVEM - AJUDAR SUJEITO - CONSCIENCIA
OPINIAO - CONHECER SOCIEDADE COMO
GERAL - COMO? - DIRETORIA DIRETOR -
ORGANIZAR SEMESTRE(+) - TER GRUPO SETIMA
SERIE GRUPO OITAVA SERIE -

ENCONTRAR GRUPO INTERAGAO TEMA
PROBLEMA TODO-DIA TER SOCIEDADE -
IX(alunos) OPINIAO(+) ACENAR-MAO - GRUPO
GRUPO GRUPO-MAIOR ENCONTRAR -

ALUNO OPINIAO ACENAR-MAO (+) - ALUNO
FALAR O-QUE - IX(alunos) RECLAMAR PORQUE
- PROFESSOR RECLAMAR IX(alunos) ALUNO -
COMPORTAMENTO JEITO ESCOLA TODO-DIA -
NAO BOM NAO -

PROFESSOR RECLAMAR - PORQUE PROFESSOR
PENSAR - JEITO IX(aluno) PORQUE AGORA
SOCIEDADE PROBLEMA - IX(aluno) ALUNO
TOMAR-PRA-SI PROBLEMA IGUAL PORQUE
PENSAR COMO FUTURO -

JOVEM RAPIDAMENTE TRABALHAR COISAS
TRABALHAR - DESENVOLVER PRECISAR -
TOMAR-PARA-SI IGUAL SOCIEDADE -

0

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito é o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8 séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola;

como também o pensamento CRITICO que o professor
dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas situagdes
sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

DURANTE ANO ESCOLA IX(escola) - ef(ndo) -
ef(ndo) IDEIAS-APAGAR -

A COMECAR ANO - ALUNOS TER INCENTIVAR -
PRECISAR I[X(alunos) PENSAR COMO(+) - TEMA
PROPRIO IDADE JOVEM - FOCALIZAR E
DESENVOLVER - ETICA COMO REFLETIR
SOCIEDADE - ENTAOI...]-

POR-ISSO DIRETORIA PROPRIO ESCOLA -
ORGANIZAR COMO SETIMA SERIE OITAVA SERIE
ENCONTRAR REUNIAO - FOCALIZAR E COMO
REFLETIR COMO - PROBLEMA PROPRIO IDADE
JOVEM IX(jovem) TODO-DIA IX(jovem) -

[X(reunido) REUNIAO ALUNO PODER DESABAFAR-
COMO TEMA MOSTRAR DESABAFAR QUERER -
MAIORIA ALUNO RECLAMAR PROFESSOR
SEMPRE PALAVRAS-DURAS -

COMO IX(si) EDUCAGCAO DENTRO ESCOLA -
IX(professor) PORQUE IX(professor) PROFESSOR
PENSAR IX(aluno) EDUCACAO £ PORQUE AGORA
SOCIEDADE VIDA AGORA MOMENTO
DIFICULDADE ASSIM-MESMO - IX(professor)
PENSAR SOCIEDADE PENSAR COMO IX(jovem)
JOVEM COMO FUTURO -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O propodsito é o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca.

Nesse interim, a diregdo escolar, organiza semestralmente
encontros entre as turmas de 7* ¢ 8" séries com o objetivo de
abordar tais problemas cotidianos enfrentados
costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola; como também o pensamento CRITICO que o
professor dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas
situagdes sao consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

ENTAO ALUNO PARTICIPAR ESCOLA SALA PORQUE -
IX(aluno) E PREOCUPADO FOCALIZAR E CIDADANIA
CONSCIENCIA DIVERSOS - PORQUE OBJETIVO E
INCENTIVAR GRUPO FOCALIZAR O QUE E 1SSO IX
(cidadania) -

MAS PROFESSOR PARECER FALTA -

TODOS POR ISSO TODOS RECLAMAR PROFESSOR
ACONTECEU FAZER - PROFESSOR FALAR PARECER
FALTA SOCIEDADE NAO-TER DESENVOLVER -
PARECER E PROBLEMA(+) -

TODO ALUNO QUERER FUTURO ALUNO PARECER
PENSAR VONTADE FUTURO QUAL MELHOR DELE
QUALIDADE -

COMECAR AULA ANO - ALUNO(+) INCENTIVAR -
PENSAR TEMA PROBLEMA PROPRIO TEMA
JOVEM - GERAL PROPOSTA - DESENVOLVER
PESSOA C-I-D-A-D-A-O - PENSAR PROBLEMA
SOCIEDADE GERAL VER - DIRETORIA DIRETOR
ESCOLA - SEMPRE ORGANIZAR SEMESTRE
ENCONTRO GRUPO SETIMA SERIE GRUPO
OITAVA SERIE - OBJETIVO CERTO PROBLEMA
ENUMERAR - VIDA PROPRIO AREA PROBLEMA
VIDA JOVEM -

ENCONTRO ENCONTRO OPINIAO - ALUNO TER
OPINIAO OPINIAO TEM- ENUMERAR -

MAIORIA ALUNO RECLAMAR (++) PORQUE
PROFESSOR PROVOCAR (ALUNOS)
COMPORTAMENTO(+) - DENTRO ESCOLA -

COLOCAR ASSUNTO DE LADO - PROFESSOR
OPINIAO QUE - COMPORTAMENTO ALUNO
ALUNO JOVEM PROBLEMA PIOR SOCIEDADE -
PORQUE ESPERAR FUTURO JOVEM -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O propdsito é o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7° e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente é o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola;

como também o pensamento CRITICO que o professor
dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas situagdes
sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

EMPRESA - E - EMPRESA - IMPORTANTE -
JUSTICA - GOVERNO - ESPERA - EMPRESA
‘PROBLEMA - JUSTICA - LEI - REGRAS - PORQUE -
NAO-TER - SOCIAL ef.(pensando- SEPARAR - PORQUE
- PROFESSOR - ESTRATEGICA - ESTRATEGIA ef (OF)
- IMPORTANTE - EDUCAGAO - ESTIMULAR -
ENSINAR ef.(duvida) - NAO - SOCIAL - ef. (BA)
PROFESSOR - ESTRATEGICA -EDUCACAO
ef.(pensando - buscando informacdes cognitivas) -
OBJETIVO enm.(dedo na boca) ef. (pensando) (pausa) -
FIM - NAO - ACEITAR - GOVERNO - SOCIAL -
AREA - OUTRO-AREA - DROGA ef. (BA + pensando) -
ESQUECER - CORTAR PULAR enm. segurar as maos e
levantar a cabega na tentativa de lembrar) - FACIL
CONSEGUIR ef.(nervosa) - PROFESSOR - ESTRATEGIA
- EDUCACAO - AREA - OUTRO AREA - PORQUE
ef.(esqueceu) enm. (palmas sobre o rosto)
ef.(esquecer)EDUCACAO - APRENDER - FALTAR -
ERRADO - SO -
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COMECO ANO ESCOLA - ALUNOS INCENTIVAR
PENSAR TEMA PROBLEMA PROPRIO JOVEM -
PORQUE QUERER PESSOA DESENVOLVER TEMA
SOCIEDADE - POR ISSO ESCOLA DIREGCAO FAZER
PLANEJAR ENCONTRO SETIMA (CM-
desconfigurada) SERIE OITAVA SERIE - OBJETIVO
FALAR TEMA PROBLEMA JOVEM TER TODO-DIA

- PORISSO ENCONTRO ALUNO FALAR -

PENSAR ef. (SF e OD) IDEIA TEMA PROBLEMA -

PERCEBER ALUNO TER TODO-DIA PROBLEMA
‘PORQUE PAI MAE ef. (SF) RECLAMAR SOBRE -
COMPORTAMENTO ERRADO DENTRO ESCOLA -
TAMBEM PROFESSOR TER TODO DIA ef.
(SF.OD.BAD) RECLAMAR - ALUNO DENTRO
ESCOLA - POR ISSO ALGUNS ALUNO ACHO
PROBLEMA JEITO PAI MAE PROFESSOR -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O propdsito é o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7° e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola; como também o pensamento CRITICO que o
professor dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas
situagdes sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

ANO COMECAR - ESCOLA DENTRO - ENROLAR
DESCULPA - COMECAR ANO DENTRO ESCOLA -
PROFESSOR XXX OBSERVAR ALUNOS DENTRO
ESCOLA - MAE PAI SEMPRE CUIDAR ALUNOS -

SI TEM COMPORTAMENTO BOM RUIM SEMPRE
PROBLEMA - PRECISAR AJUDAR FILHO . MAE PAI
RECLAMAR - QUATRO DENTRO DIRETOR SETIMA
SERIE OITAVA SERIE ALUNOS SETIMA SERIE
OITAVA SERIE - DIRETOR SEMPRE LER - VER
TODOS PROFESSORES COMO TRABALHAR DENTRO
ESCOLA - SO -

COMECAR ANO ESCOLA - ALUNO
DESENVOLVER PENSAR - TEMA PROBLEMA
JOVEM TER - AGORA DESENVOLVER
COMPORTAMENTO - C-R-{-T-I-C-O -

TER CASA(+++) - DIRETOR ESCOLA ORGANIZAR
- ESCOLA GRUPO(+) - SETIMA SERIE OITAVA
SERIE -

ALUNO MOSTRAR PROBLEMA TER -

ESCOLA CASA PAI MAE TODOS GRUPO(+) -
ACONTECER MOSTRAR(+) TEMA(+) DIFERENTE -
MAIS DEFENDER CONTRA TER - ALUNO PAI MAE
VER DIFERENTE - enm. ef. (entio) REALIDADE -
PROFESSOR TAMBEM VER JOVEM DIFERENTE -
IX(escola) LUGAR ESTUDAR - JOVEM ACHAR
DIFICIL -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos sdo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidaddo CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a dire¢do escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente ¢ o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola;como também o pensamento CRITICO que o
professor dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas
situagdes sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

LUGAR(+) - PROBLEMA ESCOLA DIRECAO -
ORGANIZAR ALUNO OITAVA SERIE SETIMA SERIE
OITAVA SERIE - CASA FORA CASA(+) -

TER ALUNO ALUNO - TER ENTRAR ESCOLA -

VER PERCEBER ALUNO DIFICULDADE ORGANIZAR
PORQUE PRECISAR - SETIMA SERIE OITAVA SERIE
PORQUE - MAE PAI ALUNOS ACREDITAR ESCOLA
TER DIFRENTE -

PORQUE DIFICULDADE XXX - LUTAR CONSEGUIR
ESCOLA PRIMEIRO-LUGAR -

COMECAR ESTUDAR ANO - ALUNOS
INCENTIVAR PENSAR O-QUE TEMA PROPRIO
AREA JOVEM - PROPOSTA OBJETIVO E JOVEM
DESENVOLVER TER CRITICO+RECLAMAR
MENTE PROPRIO SOCIEDADE EM-PE - QUE AREA
DIRECAO ESCOLA ORGANIZAR GRUPO SETIMA
SERIE OITVAVA SERIE - OBJETIVO QUE
CONVERSAR QUE PROBLEMA NORMAL TODO-
DIA ALUNO JOVEM -

GRUPO REUNIAO ALUNO MOSTRAR - OPINIAO
CRITICO ef. (SF) TEMA PROPRIO ef. (OE) -

PERCEBER +ef. (DO) PROBLEMA DESAFIO ALUNO
TODO-DIA - E COMO PAI MAE OLHAR ef.(OB)
PROPRIO ESCOLA COMPORTAMENTO FALTA -
TAMBEM TODO DIA OPINIAO

PROFESSOR IX ¢f.(OB) ALUNO PROPRIO IX ef.(OB)
DENTRO SALA DE AULA - IX ef. (OE) ACONTECER
E ALGUNS ALUNOS - PENSAR PROPRIO ef(OB)
OPINIAO CRITICAR -

Desde o inicio do ano letivo, os alunos séo incentivados a
pensar a respeito de temas e problematicas inerentes a
adolescéncia. O proposito ¢ o desenvolvimento de um
cidadio CRITICO e consciente da conjuntura social que o
cerca. Nesse interim, a diregdo escolar, organiza
semestralmente encontros entre as turmas de 7* e 8" séries
com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos
enfrentados costumeiramente pelos adolescentes.

Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento
CRITICO sobre os temas apresentados.

Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos
enfrentam diariamente é o olhar CRITICO que os pais
langam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas
na escola;

como também o pensamento CRITICO que o professor
dirige sobre seus alunos em sala de aula. Essas situagdes
sdo consideradas por alguns alunos como algo
extremamente CRITICO.

OK COMECAR(+) - DIFERENTES ESCOLA
PARTICULAR DIFERENTES - LIVRE ESCOLHER
REGRA LIVRE - ALUNOS OUTROJ....] - TAMBEM
PREOCUPAR DENTRO FAMILIA GERAL - DIFERENTE
CULTURA COMUNIDADE SOCIEDADE - ALUNOS IR
JUSTICA LEI LIVRE -

ESCOLA PODER ALUNOS FAZER LIVRE - PRIMEIRA-
VEZ FAZER PRIMEIRA-VEZ LIVRE CONSEGUIR SO -

Quadro 4 — Segunda versao das transcricdes das interpretacdes em Libras nas trilhas de anotacdes —
conceitos abstratos de CRITICO

Fonte: Elaborado pela Autora

Nos dados coletados para o experimento desta pesquisa, identifica-se que tanto para

primeira versdo, sintetizada no Quadro 3, quanto para a segunda versao, sintetizada no

Quadro 4, os TILSs e os Surdos categorizam cognitivamente suas escolhas de lexemas

manuais, conforme a interpretagdo/tradu¢ao do microtexto.
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Os Surdos, retomando as condi¢gdes de background da interpretagdo simultanea
feita em Libras pelos TILSs, iniciam a exploragdo de categorizagdes, a fim de estabelecer
um significado e estruturar suas relagdes conceptuais na tentativa de traduzir sua

compreensao da tradugao.

Os cinco conceitos abstratos atribuidos ao item lexical 'critico', do microtexto, ndo
encontraram, via de regra, correspondéncias de equivaléncia formal significativa para
interpretacdo. No Quadro 5 apresentam-se as escolhas realizadas pelos grupos de TILSs e
dos Surdos, em interpretagdo de LP-Libras, e dos Surdos para a tradu¢do de Libras-LP na

modalidade escrita.

3.1.3 Ocorréncias de lexemas manuais para os conceitos abstratos de CRITICO

Verifica-se que, no Quadro 5, abre-se uma quinta coluna com as tradugdes dos
Surdos de Libras para LP na modalidade escrita. Com isso, ao reunirem-se os cinco
conceitos abstratos para CRITICO e ao separa-los por representagdes numéricas (1, 2, 3, 4

e 5), nota-se que surge uma grande lista de ocorréncias de escolhas lexicais para o sentido

do item lexical 'critico'.

Ocorréncias polissémicas para CRITICO
Primeira versao

G Ocorréncias de lexemas | Ocorréncias de lexemas traduzidos na
r . manuais interpretados modalidade escrita do portugués
v Ocorréncias de lexemas manuais interpretados em Libras Conceitos cilCibeay Surdos-LP (escrito)
g TILSs abstratos St
S
“opinido” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
“opinido” “opiniio” | CRITICO, nao explicitado ndo explicitado
A “reclamar” “reclamar ix(si)” “reclamar ef(que isso?)” CRETICO; nao explicitado nao explicitado
“problema” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
ndo explicitado | CRITICO; nao explicitado ndo explicitado
“consciéncia” | CRITICO, “consciéncia” nao explicitado
“explicar” “desabafar” | CRITICO, “consciéncia” nao explicitado
B “reclamar” CRiTlCO; nao explicitado “reclamam”
nao explicitado | CRITICO, nao explicitado “pensam”
ndo explicitado | CRITICO; nao explicitado nao explicitado
ndo explicitado | CRITICO, nao explicitado ndo explicitado
“opinidio” “opinido” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
C “reclamar” “provocar” CRETICO; “provocar (+++)” | “reclamam”
“problema” | CRITICO, nao explicitado ndo explicitado
“analisar” | CRITICO; nao explicitado nao explicitado
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“cidaddo+pensar” ef. (concordancia com o enunciado) | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“enm. (sf) opinido” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
“provocar” | CRITICO; ndo explicitado “reclamam” “observam”
“provocar” “reclamar” | CRITICO, “problema” nao explicitado
“reclamar” “ruim” | CRITICO;s “provocar “incomodo”
(ix alunos)
ef(incomodados)”
ndo explicitado | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
ndo explicitado | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
ndo explicitado | CRITICO; ndo explicitado ndo explicitado
ndo explicitado | CRITICO, ndo explicitado “problema”
ndo explicitado | CRITICO; nao explicitado “problema”
“critico+reclamar®® | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
ndo explicitado | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“critico+reclamar” | CRITICO; “problema” nao explicitado
“critico+reclamar” | CRITICO, “acusar” ndo explicitado
“critico+reclamar” “< ¢c-r-i-t-i-c-0>” | CRITICO; “problema(+)” “pior” “ruim”
nao explicitado

Segunda versio

“opinido” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
“opinido(+)” | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“opinidio” “reclamar” “reclamar” | CRITICO; ndo explicitado nao explicitado
“reclamar” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
“problema” “problema” | CRITICO; ndo explicitado ndo explicitado
“refletir” “refletir” | CRITICO, “consciéncia” nao explicitado
“desabafar” “desabafar” “reclamar” | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
“pensar” | CRITICO; “reclamar” ndo explicitado
“dificuldade” | CRITICO, “problema(+++)” | ndo explicitado
“pensar” | CRITICO;s “pensar” nao explicitado
“problema” | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“opinidio” “opinifio” “opiniio” | CRITICO, ndo explicitado nao explicitado
“reclamar (++)” “provocar” | CRITICO; nao explicitado nao explicitado
“opinido” | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“problema” “pior” | CRITICO; ndo explicitado nao explicitado
ndo explicitado | CRITICO, nao explicitado nao explicitado
ndo explicitado | CRITICO, ndo explicitado “problemas”
“problema” “problema” | CRITICO; ndo explicitado nao explicitado
“reclamar” “reclamar” | CRiTICO, “problema” “reclamam o problema”
“problema” | CRITICO; “reclamar” “chateados e incomodado”
“<e-r-i-t-i-c-0 >” | CRITICO, “problema” “problema”
“problema” | CRITICO, “problema” “critico”
ndo explicitado | CRITICO; ndo explicitado ndo explicitado
nio explicitado | CRITICO, “dificuldade” “critico” “ruim”
ndo explicitado | CRITICOs ndo explicitado “ruim”
“critico+reclamar” | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“opinido” “reclamar ef. (sf)” | CRITICO, “reclamar” nao explicitado
“opiniio” “reclamar” | CRITICO; “reclamar” ndo explicitado
ndo explicitado | CRITICO, ndo explicitado ndo explicitado
“opiniio” “reclamar” | CRITICO; ndo explicitado nao explicitado

Quadro 5 — Ocorréncias polissémicas correspondentes aos conceitos abstratos de CRITICO na
primeira e segunda versdes do TILS/Surdo-LS/Surdo-LP(escrito)
Fonte: Elaborado pela Autora

63 As ocorréncias que surgiram como: “critico ou reclamar” significam que se buscou a identificagado

de uma indefini¢do na escolha pelo TILS. O TILS oralizou o lexema 'critico’ e, a0 mesmo tempo, sinalizou a
construgdo do lexema manual de 'reclamar'. Foi necessario optar, para a analise, os registros realizados com
sinais manuais e nao com expressoes faciais da oralidade do lexema. Compreende-se que, dessa forma, o
registro realizado nas trilhas deu-se somente para o item lexical 'reclamar'.
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De acordo com o Quadro 5, verifica-se que todas as escolhas manifestadas pelos
TILSs sdo interpretagdes e tradugdes dos conceitos abstratos para CRITICO. Na tradugdo
realizada na modalidade escrita da LP, na coluna 5 do Quadro 5, ndo recorrem a lexemas
adequados semantica e pragmaticamente para a expressdo na interpretacdo do microtexto,

tal como sinalizado pelo TILS.

No Quadro 5, evidenciam-se as diferentes construgdes lexematicas em uma
mesma estrutura sintatica, associadas a varios sentidos relacionados. Essas escolhas de
traducdo, a partir da interpretacdo do microtexto de cada TILSs, sdo registradas em cada

momento de interpretacao (primeira e segunda versoes).

3.1.4 Primeira e segunda versoes de interpretacio e traducio do TILS/Surdo-LS/
Surdo-LP(escrito) dos conceitos abstratos de CRITICO: analise comparativa
das ocorréncias dos lexemas manuais e escritos

Continuando as andlises, verificam-se, no Quadro 13, a primeira e segunda
versoes da interpretagdo em Libras dos TILSs e Surdos, e a tradugdo para LP na
modalidade escrita pelo Surdo. Nessa sequéncia analisam-se as ocorréncias lexematicas

para os conceitos abstratos de CRITICO.
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nao nao nao nao nao nao nao nao nao nao
B “consciéncia” explicitado explicitado  “explicar” explicitado explicitado ~ “reclamar”  explicitado  “reclamam”  explicitado  explicitado ~ “pensam” explicitado explicitado explicitado
“desabafar”

nao nao nao nao nao nao
D “cidadio+ explicitado  explicitado “falar+enm.  explicitado explicitado ~ “provecar”  explicitado  “reclamam”  “provocar “problema” explicitado “reclamar+ “provocar  “incomodo”
pensar” cf. (sf) opinido” ‘“observam”  reclamar” ruim” ”
(concordancia com (ix alunos) ef
o enunciado) (incomodados]

nao nao nao nao nao nao nao nao
F “critico + explicitado explicitado  explicitado explicitado explicitado “criticot+ “criticar” explicitado “criticot+ “acusar” explicitado “criticot+ explicitado ~ “pior+ruim”
reclamar™” reclamar*?” reclamar*>  “problema reclamar**
#*)” <c-r-i-t-i-c-0>”
%x1-2-3-4

o TILS oraliza o item lexical 'critico' e simultaneamente sinaliza o lexema manual 'reclamar’.

Quadro 6 — Primeira versio da interpretaciio e traducio de Libras/Portugués dos conceitos abstratos de CRITICO: comparacio analitica entre TILS/Surdo-
LS/Surdo-LP (escrito)
Fonte: Elaborado pela Autora

64 Transcri¢@o das glosas conforme as anotagdes registradas pelos Surdos na tradu¢do da modalidade escrita da LP.
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No Quadro 6, apresenta-se uma primeira versao das interpretagdes e tradugdes de
Libras realizadas para conceitos abstratos relacionadas ao item lexical 'critico'. Neste
quadro, realiza-se uma comparagdo entre as escolhas de lexemas dos TILSs durante o ato
interpretativo e, em sequéncia, as produgdes gestuais dos Surdos nas interpretacdes em

Libras e nas tradugdes para a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Com base nos resultados do Quadro 6, verifica-se que os atributos associados a
categorizagdo das escolhas de lexemas manuais refletem as estruturas de conhecimento
armazenadas na memoria como um papel decisivo na constru¢do do significado, ou seja,
quando o TILS ndo conhece o contetido do microtexto suas escolhas para CRITICO,

basearam-se nas seguintes construgdes lexematicas:

* Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido’, ¢ o Surdo ndo
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'consciéncia', € o Surdo nio
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdao em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'cidaddo+pensar'
(com concordancia a sintaxe anterior), € o Surdo ndo explicita nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretacio em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade
escrita;

« Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual
'criticotreclamar' (opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, a0 mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico’), porém o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducao do portugués na
modalidade escrita.
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Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 6, analisa-se o primeiro trecho do

microtexto:

(1) “Desde o inicio do ano letivo, os alunos sio incentivados a pensar a respeito de temas e
problematicas inerentes a adolescéncia. O propésito é o desenvolvimento de um cidadao CRITICO; e
consciente da conjuntura social que o cerca.”

Para CRITICO,, conforme (1.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(1.1) “[Comegar ano aula, alunos incentivar pensar sempre+coisas assuntos problemas
proprio adolescentes. E foco desenvolver cidadio REFLETIR/PENSAR consciéncia ter coisas social
vida.]”

Compreende-se que os adjetivos manifestam o propdsito de que “o cidadao deve
desenvolver-se no sentido de refletir e/ou pensar sobre alguma coisa”, ou seja, “refletir

antes de decidir nas situagdes sociais”.

O TILS do grupo [D] realiza escolhas mais proximas do sentido do item lexical
CRITICO,. Entretanto, o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para tradu¢do do portugués na modalidade escrita, conforme

consta no Quadro 6.

Tendo concluido o processo desta primeira versdo, verifica-se que na
interpretagdo e traducdo do conceito abstrato CRITICO,, as ocorréncias de itens lexicais
escolhidas pelos os TILSs e consequentemente, pelos Surdos envolvidos no experimento,

expressam os seguintes sentidos nas construgdes de lexemas manuais e escritos:

«  Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', e o Surdo sinaliza o
lexema manual 'consciéncia’ na interpretacdo em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita, ndo registra ocorréncia lexematica;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'explicar' e 'desabafar', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', e o Surdo nao

explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a
traducdo do portugués na modalidade escrita;
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« Grupo [D] - o TILS sinaliza a constru¢do de lexematica manual
'falar+opinido’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] - o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

« Grupo [F] — o TILS ¢ o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 6, analisa-se o segundo trecho do

microtexto:

(2) “Nesse interim, a dire¢io escolar, organiza semestralmente encontros entre as turmas de
7% e 8 séries com o objetivo de abordar tais problemas cotidianos enfrentados costumeiramente pelos
adolescentes. Nesses encontros, os alunos manifestam seu pensamento CRITICO, sobre os temas
apresentados.”

Para CRITICO,, conforme (2.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(2.1) “[IX (indexicar no foco do cidaddo)+foco é dire¢iio escola, organizar sempre semestre
reunides junto grupo de 7% e 8*+série e objetivo assunto mostrar ou apresentar problemas ter vida
adolescentes+  diversos. IX (indexicar reunibes — encontros)treuniio, alunos geral
falar+expor(ef.+)+pensar tudo OPINIAO ter assuntos adolescente]”.

Compreende-se que o adjetivo manifesta o propdsito dos “alunos contribuirem
com opinides”, ou seja, “pensam, deliberam pareceres, conceitos, juizo, reputacdes e entre
outras ideias sobre alguma coisa ou pessoa”. Dessa maneira, os TILSs escolheram seus
lexemas de acordo com suas categorias polissémicas para o conceito abstrato de
CRITICO,. Porém, na coluna dos TILSs, nas linhas dos grupos [A], [C] e [D], observam-se
escolhas com ocorréncias de lexemas manuais que correspondem ao sentido mais
adequado nas interpretagdes em Libras. Porém, para esse item lexical, os Surdos ndo
registram nenhuma ocorréncia de lexema manual durante a interpretagdo, ocorrendo o

mesmo na tradugdo do portugués na modalidade escrita.
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Partindo para o conceito abstrato CRITICO; do microtexto, analisa-se que as
interpretagdes e tradugdes que ocorrem com sentidos distintos, as quais recebem, em cada

grupo, as seguintes construgdes de lexemas manuais e escritos:

«  Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar', ¢ o Surdo nao
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagao em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar’, ¢ o Surdo nado
sinaliza lexema manual na interpretagdo em Libras o lexema manual. Porém,
para a traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de
construgdo lexematica: 'reclamaram’;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'reclamar' e 'provocar’, € o
Surdo sinaliza o lexema manual 'provocar' na interpretacdo em Libras. Porém,
para a traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de
construgado lexematica: 'reclamaram’;

« Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'provocar' ¢ o Surdo nao
sinaliza o lexema manual na interpretagdo em Libras. Porém, para a traducao
na modalidade escrita do portugués, ocorrem dois registros de construgcdes
lexematicas: 'reclamam' e 'observam';

« Grupo [E] — o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do manual 'reclamar' ¢ o Surdo sinaliza
a construcdo manual 'reclamar' na interpretagdo em Libras. Porém, para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorrem registros de
construcoes lexematicas.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 6, analisa-se o terceiro trecho do

microtexto:

(3) “Percebe-se que um dos maiores desafios que os alunos enfrentam diariamente é o olhar
CRITICO:; que os pais lancam sobre algumas atitudes comportamentais equivocas na escolas]...]”
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Para CRITICO;, conforme (3.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(3.1) “[[...] perceber que forte desafios+diversos ¢ alunos sempre diariamente ter pais
OBSERVAR/AVALIAR/RECLAMAR direcado atitudes comportamentos errados alunos fazer
escola]”.

Compreende-se que os adjetivos manifestam-se com o proposito dos “alunos se
depararem com observacdes intensas, avaliagdes severas e reclamagdes constantes dos
pais”, ou seja, sentem-se “observados, avaliados, advertidos a cada comportamento
diferente no contexto escolar”. Desta maneira, os TILSs escolheram seus lexemas manuais
de acordo com suas categorias lexemadticas para as construgdes correspondentes ao item
polissémico do conceito abstrato CRITICO;. Os TILSs ndo registraram nenhuma
ocorréncia lexical, porém o Surdo do grupo [D] registra os lexemas manuais 'reclamaram'’ e

'observaram' para tradugao na modalidade escrita do portugués.

Partindo para o conceito abstrato CRITICO, do microtexto, analisam-se as
interpretagdes e traducdes que ocorrem com sentidos distintos, as quais recebem, em cada

grupo, as seguintes construgoes de lexemas manuais e escritos:

«  Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o Surdo nao
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués, ocorre um registro de construg¢do lexematica: 'pensam'’;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o Surdo nao
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'provocar' e 'reclamar’, € o
Surdo sinaliza o lexema manual 'problema' na interpretacdo em Libras. Porém,
para traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre registro de
construcao lexematica;
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«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar’, € o Surdo sinaliza os
lexemas manuais 'acusar’ e 'problema’ na interpretacdo em Libras. Porém, para
a traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre registro de
constru¢ao lexematica.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 6, analisa-se o quarto trecho do

microtexto:

(4) “[...] como também o pensamento CRITICO, que o professor dirige sobre seus alunos em
sala de aula [...]”

Para CRITICO., conforme (4.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens poliss€émicos, como:

(4.1) “[[..]também ter OPINIAO que professor falar/dizer direto seus alunos sala de

aula.]”.

Compreende-se que o adjetivo utilizado expressa a ideia da “acdo do professor de
emitir a opinido sobre os alunos em sala de aula”, ou seja, “o professor manifesta o seu
modo de ver, pensar, deliberar, parecer, conceito, juizo, reputacdo, ideia”. Dessa maneira,
os TILSs escolheram seus lexemas manuais de acordo com suas categorias lexematicas
para as construgdes correspondentes ao item polissémico do conceito abstrato CRITICO..

Finalmente, encerram-se as analises da primeira versdo com o conceito abstrato
CRITICO:s, extraido do microtexto, conforme as interpretacdes e traducdes que ocorreram

em cada grupo:

116



«  Grupo [A] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [B] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'analisar', ¢ o Surdo nao
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'ruim+reclamar’,
o Surdo sinaliza os lexemas manuais 'provocar[+ef.]' e 'incomodado' na
interpretagdo em Libras. Porém, para a traducdo na modalidade escrita do
portugués, ocorre registro de construgdo lexematica: 'incomodo';

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras. Porém, para a traducdo na modalidade escrita do
portugués ocorre, um registro de constru¢do lexematica: 'problema’;

« Grupo [F] — o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar' e também, a
constru¢do lexematica manual '<c-r-i-t-i-c-0>' (faz-se uso do empréstimo
linguistico da LP, ou seja, sinaliza a constru¢do lexemadtica, com o alfabeto
manual de Libras). Porém, o Surdo ndo sinaliza o lexema manual na
interpretagdo em Libras; mas para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués, ocorrem dois registros de construcdes lexematicas: 'pior' e 'ruim'.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 6, analisa-se o quinto trecho do

microtexto:

(5) “Essas situacdes sio consideradas por alguns alunos como algo extremamente
CRITICOs ”

Para CRITICO;, conforme (5.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos, tais como:

(5.1) “[[IX (observar e opiniio préprio pais = pai e mie = e professores)] achar alguns
alunos CHATO/RUIM/INCOMODAR.]”
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Compreende-se que os adjetivos manifestam o propdsito de uma situacdo que
“coloca os alunos em uma situacdo de incomodo”, ou seja, “algo que causa mal-estar,
inquietacdo, importunagdo, que causa dificuldades, embaragos, estorvos” e entre outros
itens polissémicos. Dessa maneira, os TILSs escolheram seus lexemas manuais de acordo
com suas categorias lexematicas para as construgdes correspondentes ao item polissémico

do conceito abstrato CRITICOs.

Para a coluna dos TILSs, nas linhas do grupo [D], observam-se escolhas com
ocorréncias de lexemas manuais. Os Surdos ndo registram nenhuma ocorréncia lexical na
interpretagdo em Libras. Porém, observam-se os lexemas 'incomodado' e 'ruim+pior' para a

tradug¢dao na modalidade escrita do portugués dos Surdos dos grupos [D] e [F].

Os TILSs e os Surdos manifestaram suas escolhas lexicais de acordo com seus
conhecimentos empiricos e experiéncias em relacdo a escolhas de lexemas, buscando

equivaléncias funcionais.

Na sequéncia, analisa-se o Quadro 8, relativo as escolhas lexematicas dos TILSs e

dos Surdos no processo de interpretacao e traducdo em Libras/Portugués.
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G CRITICO, CRITICO, CRITICO; CRITICO, CRITICOs

3 “refletir”/“pensar” “opinido” “observar”/“avaliar”/“reclamar” “opinido” “chato”/“ruim”/“incomodar”

P

g TILSs Surdos-LS Surdos-LP TILSs Surdos-LS ~ Surdos-LP TILSs Surdos-LS Surdos-LP TILSs Surdos-LS Surdos-LP TILSs Surdos-LS Surdos-LP

ndo ndo nao nao nao nao
B “refletir” “consciéncia”  explicitado  “desabafar”  explicitado  explicitado “pensar” “reclamar” explicitado “dificuldade” “probl explicitado “pensar” “pensar” explicitado
“refletir” “desabafar” (++)”
“reclamar”

nao nao nao nao nao nao nao nao
D explicitado explicitado explicitado explicitado explicitado ~ “problema” “problema” explicitado  “recl o “recl ” “pr explicitado pr “recl ” explicitado
(3 ” Tl ” %, 1 99
problema T

Pl
“chateados e
incomodado”

nao nao nao nao nao nao nao nao nao nao nao
F “criticot explicitado explicitado “opinido” explicitado  explicitado “opinido” explicitado explicitado explicitado explicitado explicitado ~ “opinido” “critico  explicitado explicitado
reclamar**'” “criticot+ “critico + + reclamar***”
reclamar**? reclamar***”
ef. (sf)”

*1-2-3-4 6 TILS oraliza o item lexical 'critico' e simultanecamente sinaliza o lexema manual de 'reclamar’.

Quadro 7 — Segunda versao da interpretacio e traduciio de Libras/Portugués dos conceitos abstratos de CRITICO: comparacio analitica entre TILS/Surdo-
LS/Surdo-LP (escrito)

Fonte: Elaborado pela Autora
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Feitas as analises dos conceitos abstratos para CRITICO, apresenta-se o Quadro 7,
que sintetiza os dados na segunda versdo interpretada e traduzida por TILSs e Surdos em

Libras e para a tradug¢do na modalidade escrita do portugués.

Ao compararem-se os Quadros 6 e 7, nota-se a existéncia de lexemas manuais e
escritos com variedade de expressdes para os conceitos abstratos CRITICO. Também
observa-se que, na oportunidade de permitir aos TILSs realizarem a leitura do microtexto na
modalidade escrita da LP, ou seja, realizarem a leitura do microtexto na sua L1%, os TILSs,

em geral, fazem outras escolhas lexicais.

O significado das palavras estd subordinado aos frames mentais. Dessa maneira, a
interpretagdo de um conceito abstrato requer o acesso a estruturas de conhecimentos que se
relacionam com elementos e entidades associados a cenas da experiéncia humana,

considerando as bases fisicas e culturais dos processos cognitivos.

E possivel comparar os resultados do Quadro 6, na primeira versao, com o Quadro 7,
na segunda versdo. Apresentam-se a seguir as andlises das construcdes lexematicas

registradas em analise comparativa das versoes.

(a) Andlise comparativa — CRITICO,

Os conceitos abstratos para CRITICO, conduz aos TILSs e Surdos construirem
diferentes escolhas durante o processo de interpretagdo e tradugdo de Libras/portugués. Essas

construg¢des de lexemas manuais e escritos sao:

6 L1 - lingua materna
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« Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'refletir', e o Surdo sinaliza o
lexema manual 'consciéncia' na interpretacdo em Libras, mas, para a traducdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgdo
lexematica;

«  Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o Surdo nao explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [E] — o TILS sinaliza a construgdo lexematica manual '<c-r-i-t-i-c-0>' (faz
uso do empréstimo linguistico da LP, ou seja, sinaliza a constru¢do lexematica,
com o alfabeto manual de Libras), e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade
escrita do portugués, ocorre um registro de constru¢ao lexematica: 'problema’;

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexemdtica manual 'critico+reclamar’
(opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao sinalizar escolhe o
lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo, oraliza o lexema
'critico’). Porém, o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradug@o do portugués na modalidade escrita.

Neste momento, apresentam-se as ocorréncias de escolhas manifestadas pelos TILSs
e Surdos, na segunda versdo, como também as observacdes encontradas na primeira versao

das interpretacdes em Libras e tradu¢des na modalidade escrita do portugués.

Nesta analise, procura-se levantar as ocorréncias polissémicas relativas as escolhas
lexicais para os conceitos abstratos de CRITICO, manisfestadas entre os TILSs e Surdos dos
grupos [A], [B], [C], [D] e [F]. Os registros dessas ocorréncias, para os itens lexicais do
conceito abstrato CRITICO, sdo escolhas de lexemas manuais e escritas. Nesse primeiro
momento as andlises observadas sdo do TILS e Surdo do grupo [A], iniciando-se com as

analises na segunda versao e, na sequéncia, o resgate dos dados obtidos na primeira versao.
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Para os TILS e Surdos do grupo [A], observam-se:

«  Grupo [A] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [A] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [B], observam-se:

«  Grupo [B] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'refletir', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'consciéncia’, e
o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras
e para a traducdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [C], observam-se:

«  Grupo [C] - segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [C] — primeira versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués
na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [D], observam-se:

« Grupo [D] — segunda versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués
na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — primeira versido: o TILS sinaliza a constru¢do lexemdtica manual
'cidadao+ pensar' (com ef. de concordancia ao enunciado da sintaxe anterior), € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita;
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Para os TILS e Surdos do grupo [E], observam-se:

Grupo [E] — segunda versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradu¢ao do portugués
na modalidade escrita;

Grupo [E] — primeira versao: o TILS sinaliza a construgdo lexematica manual
'<c-r-i-t-i-c-0>' (faz-se uso do empréstimo linguistico da LP, ou seja, sinaliza a
construg¢do lexematica, com o alfabeto manual de Libras), e o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em Libras. Porém, para a
traducdo na modalidade escrita do portugués ocorre um registro de construgdo
lexematica: 'problema’.

Para os TILS e Surdos do grupo [F], observam-se:

Grupo [F] — segunda versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual
'criticotreclamar’ (opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico'). O Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a tradu¢ao do portugués na modalidade escrita;

Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza a construgdo lexematica manual
'criticotreclamar’ (opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico'). O Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.

(b) Andlise comparativa - CRITICO;

Seguem as andlises do Quadro 7, do conceito abstrato de CRITICO, com as

interpretagdes e traducdes de escolhas de diferentes construgdes lexematicas feitas pelos

TILSs e Surdos na segunda e primeira versdes do processo de interpretacdo em Libras e para

a tradug@o na modalidade escrita do portugués. Sio elas:

Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradug¢do do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [B] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'desabafar' e 'reclamar', e o
Surdo nao explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradug¢do do
portugués na modalidade escrita;
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Grupo [D] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [E] — o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, ¢ o Surdo sinaliza o
lexema manual 'problema' na interpretacdo em Libras. Porém, para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués nao ocorre nenhum registro de construgdo
lexematica;

Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'critico+reclamar’
(opta-se pelo lexema manual 'reclamar', pois o TILS, ao sinalizar escolhe o
lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo, oraliza o lexema
‘critico’). Porém, o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradug@o do portugué€s na modalidade escrita.

Comparando as versoes, a fim de observar o TILS e Surdo dos grupos em relacgao as

escolhas de lexemas manuais e escritas para o conceito abstrato CRITICO,, verifica-se que na

primeira versdo surgem ocorréncias semelhantes que também encontram-se na segunda

versao.

Para o TILS e Surdo do grupo [A], observam-se:

Grupo [A] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [A] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', e o
Surdo sinaliza o lexema manual 'consciéncia' na interpretacdo em Libras. Porém,
para a tradug¢do na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro
de construcao lexematica.

Para o TILS e Surdo do grupo [B], observam-se:

Grupo [B] — segunda versdo: o TILS sinaliza os lexemas manuais 'desabafar' e
'reclamar’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [B] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'explicar' e

'desabafar’, ¢ o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradug@o do portugués na modalidade escrita.
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Para o TILS e Surdo do grupo [C], observam-se:

Grupo [C] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita;

Grupo [C] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita.

Para o TILS e Surdo do grupo [D], observam-se:

Grupo [D] — segunda versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo lexematica:
'problema’;

Grupo [D] — primeira versao: o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual
'falar+opinido'. Porém, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugué€s na modalidade escrita.

Para o TILS e Surdo do grupo [E], observam-se:

Grupo [E] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido’ e
também, sinaliza a constru¢do lexematica manual 'critico+reclamar' (opta-se pelo
lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao sinalizar escolhe o lexema manual
'reclamar’, enquanto que, ao mesmo tempo, oraliza o lexema 'critico'), € o Surdo
ndo explicita nenhum lexema manual na interpretagdo em Libras. Porém, para a
tradu¢cdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo
lexematica: 'critico';

Grupo [E] — primeira versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradu¢ao do portugués
na modalidade escrita.

Para o TILS e Surdo do grupo [F], observam-se:

Grupo [F] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido' e
também, sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'critico+reclamar' (opta-se pelo
lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao sinalizar escolhe o lexema manual
'reclamar’, enquanto que, a0 mesmo tempo, oraliza o lexema 'critico'), € o Surdo
nao explicita nenhum lexema manual na interpretagdo em Libras. Para a tradugdo
na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgdo
lexematica;

Grupo [F] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués
na modalidade escrita.
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Compreende-se que o TILS do grupo [F] enfatiza o sinal manual com comunicacao

166

bimodal®, ou seja, utiliza a expressdo oral “criticar”. O TILS nessa interpretagdo em Libras,

faz uso de duas modalidades linguisticas: oral e gestual.

(c) Analise comparativa - CRITICO;

Analisando o conceito abstrato de CRITICO; verifica-se que, nas ocorréncias de
construcdes lexematicas realizadas por TILSs e Surdos, os seguintes sentidos de lexemas
manuais, que sao identificadas no Quadro 7, da segunda versdo, para a interpretacdo em

Libras e para a tradugdo da modalidade escrita do portugués, sdo estabelecidos:

«  Grupo [A] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'opinido' e 'reclamar’, e o Surdo
ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a
traducdo do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'pensar', ¢ o Surdo sinaliza um
lexema manual 'reclamar' na interpretacdo em Libras. Porém, para a traducdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgdo
lexematica;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'reclamar' e 'provocar', ¢ o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para traducdo da modalidade escrita do portugués;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e Surdo nao sinaliza o
lexema manual na interpretagdo em Libras. Porém, para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ocorre o registro de duas construgdes
lexematicas: 'reclamar o problema' e 'chateados e incomodados';

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'opinido' e também, sinaliza a
construcdo lexematica manual 'criticart+reclamar' (opta-se pelo lexema manual
'reclamar’, pois o TILS, ao sinalizar, escolhe o lexema manual 'reclamar’,
enquanto que, ao mesmo tempo, oraliza o lexema 'critico'). Porém, ndo ha
correspondéncias explicitadas para a interpretacdo em Libras e, para a traducao
na modalidade escrita do portugués, uma vez que nao ocorre nenhum registro de
construcao lexematica.

66 Informagdes coletadas na palestra proferida pela Profa Dra Ronice Miiller Quadros na IV Semana de

Libras e V Encontro Estadual de Intérpretes de Libras na Universidade de Caxias do Sul, em 28 de outubro de
2011.
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Analisam-se as construcdes de lexemas manuais e escritos manifestados pelos TILS

e Surdos para CRITICO;, registradas nas anotagdes das trilhas do sistema de transcri¢des, que

permite comparar as versdes, a fim de analisar os resultados obtido dos grupos na

interpretagdo em Libras e tradu¢do na modalidade escrita do portugués.

Para o TILS e Surdo do grupo [A], observam-se:

Grupo [A] — segunda versdo: o TILS sinaliza os lexemas manuais 'opinido' e
'reclamar', ¢ o Surdo ndao explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na
interpretacdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [A] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita.

Para o TILS e Surdo do grupo [B], observam-se:

Grupo [B] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'pensar', ¢ o
Surdo sinaliza o lexema manual de 'reclamar' na interpretagdo em Libras. Para a
traducao na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de
construgdo lexematica;

Grupo [B] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar' € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras.
Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de
construgdo lexematica: 'reclamam’.

Para o TILS e Surdo do grupo [C], observam-se:

Grupo [C] — segunda versdo: o TILS sinaliza os lexemas manuais 'reclamar’ e
'provocar’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretacdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [C] — primeira versao: o TILS sinaliza os lexemas manuais 'reclamar' e
'provocar', e o Surdo sinaliza o lexema manual 'provocar' na interpretacdo em
Libras. Porém, para a traducao na modalidade escrita do portugués, ocorre um
registro de constru¢do lexematica: 'reclamam’.
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Para o TILS e Surdo do grupo [D], observam-se:

«  Grupo [D] - segunda versio: o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o
Surdo nao explicita nenhuma ocorréncia para a interpretacdo em Libras. Porém,
para traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorrem dois registros de
construgdes lexematicas: 'reclamar o problema' e 'chateados e incomodado';

«  Grupo [D] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual "provocar', e o
Surdo nao explicita nenhuma ocorréncia para a interpretacdo em Libras. Porém,
para a traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre dois registros de
construgoes lexematicas: 'reclama’ e 'observam'.

Para o TILS e Surdo do grupo [E], observam-se:

« Grupo [E] — segunda versdao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradu¢dao do portugués
na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — primeira versdo: o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradu¢dao do portugués
na modalidade escrita;

Para o TILS e Surdo do grupo [F], observam-se:

« Grupo [F] — segunda versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual
'criticotreclamar’ (opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico'), € o Surdo sinaliza o lexema manual 'reclamar'. Porém,
para a traducdo na modalidade escrita do portugués ndo ocorre nenhum registro
de construcao lexematica;

«  Grupo [F] — primeira versdo: o TILS sinaliza a constru¢do lexeméatica manual
'criticotreclamar’ (opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico'), € o Surdo nao explicita nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na modalidade escrita.
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Dessa maneira, o TILS do grupo [F] realiza o lexema manual, com sobreposi¢ao

167

bimodal®’, ou seja, faz uso a expressao oral 'criticar', porém, sinaliza o lexema manual

'reclamar’. Dessa maneira, o TILS realiza constru¢des lexematicas da mesma forma que as

observagoes sinalizadas do item lexical 'critico'.

(d) Andlise comparativa - CRITICO,

O conceito abstrato CRITICO, corresponde ao adjetivo da acio do professor em
emitir “opinido” sobre os alunos em sua sala de aula. A construg¢do a ser interpretada para
Libras permite realizar escolhas lexicais varidveis em Libras. Observam-se as ocorréncias
polissémicas para CRITICO, assumidas entre os TILSs entre os Surdos, com as seguintes

construcdes lexemadticas atribuidas na segunda versao:

«  Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar’, e o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacao em Libras e para a tradugao do
portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'dificuldade’, e o Surdo sinaliza o
lexema manual 'problema’ na interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na
modalidade escrita do portugués, nao ocorre nenhum registro de construgdo
lexematica;

«  Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido', ¢ o Surdo nao sinaliza
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar', e o Surdo sinaliza o
lexema manual 'problema’ na interpretacdo em Libras. Porém, para a traducao na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construcdo
lexematica;

«  Grupo [E] — o TILS ndo explicita nenhuma constru¢do lexematica. Com isso, o
Surdo sinaliza o lexema manual 'problema' na interpretagdo em Libras e para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorrem dois registros de
construcoes lexematicas: 'critico' e 'ruim';

« Grupo [F] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a traducao do portugués na modalidade escrita.

67 Informagdes coletadas na palestra proferida pela Profa Dra Ronice Miiller Quadros na IV Semana de

Libras e V Encontro Estadual de Intérpretes de Libras na Universidade de Caxias do Sul, em 28 de outubro de
2011.
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Diante dessas escolhas apresentadas nos resultados do Quadro 7, na segunda versao,
analisam-se, a seguir, as construcdes do microtexto, como sintetizado no Quadro 6. Essa
analise visa pontuar e comparar ocorréncias lexemadticas entre os Quadros 6 e 7. Na
sequéncia, apresentam-se as construgcdes de lexemas manuais e escrito manifestados pelos
TILSs e Surdos na segunda versdo (Quadro 7) e também as observagdes encontradas

anteriormente na primeira versao (Quadro 6).

Para o TILS e Surdo do grupo [A], observam-se:

«  Grupo [A] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'reclamar’, e o
Surdo nao explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [A] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita.

Para o TILS e Surdo do grupo [B], observam-se:

« Grupo [B] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'dificuldade'.
Porém, o Surdo sinaliza o lexema manual 'problema' na interpretagdo em Libras.
O Surdo nao registra nenhuma ocorréncia lexematica para a traducdo na
modalidade escrita do portugués;

« Grupo [B] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia para a interpretacdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade
escrita do portugués, ocorre um registro de construgao lexematica: 'pensam’.

Para o TILS e Surdo do grupo [C], observam-se:

« Grupo [C] — segunda versao: o TILS sinaliza a construcao lexematica manual
'opinido', e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagao
em Libras e para a traduc¢ao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o
Surdo nao explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita.
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Para o TILS e Surdo do grupo [D], observam-se:

«  Grupo [D] — segunda versdo: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual
'provocar+reclamar’, e o Surdo sinaliza o lexema manual 'problema’ na
interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués, ndo ocorre nenhum registro de construcao lexematica;

«  Grupo [D] — primeira versido: o TILS sinaliza a constru¢do lexemdtica manual
'provocar+reclamar’, e o Surdo sinaliza o lexema manual 'problema’ na
interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués, ndo ocorre nenhum registro de construcao lexematica.

Para o TILS e Surdo do grupo [E], observam-se:

« Grupo [E] — segunda versdo: o TILS ndo explicita nenhuma constru¢ao
lexematica e o Surdo sinaliza o lexema manual 'problema’ na interpretagdo em
Libras e para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués, ocorrem dois
registros de construgdes lexematicas: 'critico' e 'ruim';

« Grupo [E] — primeira versiao: o TILS ¢ o Surdo nd3o explicitam nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo lexematica:
'problema’.

Para o TILS e Surdo do grupo [F], observam-se:

« Grupo [F] — segunda versao:o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducao do portugués
na modalidade escrita;

« Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual
'criticotreclamar’ (opta-se pelo lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, a0 mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico'). Porém, o Surdo sinaliza os lexemas manuais 'acusar' e
'problema’ na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués, ndo ocorre nenhum registro de construcao lexematica.

Para CRITICO, o TILS, na primeira versdo, registra ocorréncia a construcio
lexematica manual 'criticotreclamar'. Entretanto, assim como em todas as ocorréncias
lexematicas dos TILSs analisadas nesta pesquisa, percebe-se que o TILS do grupo [F]
registra, novamente, em suas escolhas de interpretacio em Libras, o lexema manual

'reclamar’.
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(e) Andlise comparativa - CRITICO;

Para finalizar esta parte andlise-se a ultima coluna do Quadro 7, na segunda versdo
das ocorréncias lexematicas do conceito abstrato CRITICOs. Verifica-se que para a expressio
do substantivo a ser interpretado e traduzido ha possibilidades variadas de construcgdes
linguisticas para Libras. Observam-se as seguintes constru¢des lexematicas para o sentido

lexical 'critico'.

« Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o Surdo nao explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacao em Libras e para a tradugao do
portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'pensar', ¢ o Surdo sinaliza o
lexema manual 'pensar’ na interpretagdo em Libras. Porém, para a traducdo na
modalidade escrita do portugués, nao ocorre nenhum registro de construgdo
lexematica;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'problema' e 'pior', ¢ o Surdo
ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual de 'problema’, e o Surdo sinaliza o
lexema manual 'reclamar” na interpretacdo em Libras. Porém, para a tradug¢ao na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construcdo
lexematica;

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretacdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués ocorre um registro de constru¢do lexematica: 'ruim'.

« Grupo [F] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'opinido', e também sinaliza a
construcdo lexemdtica manual 'critico+reclamar' (opta-se pelo lexema manual
'reclamar’, pois o TILS, ao sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto
que, ao mesmo tempo, oraliza o lexema 'critico'). Porém, o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacao em Libras e para a tradugao do
portugués na modalidade escrita.

Na sequéncia, apresentam-se as ocorréncias dos itens poliss€émicos manifestados

pelos TILSs e Surdos na segunda versao (Quadro 7) e na primeira versao (Quadro 6).
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Para o TILS e Surdo do grupo [A], observam-se:

+  Grupo [A] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [A] — primeira versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués
na modalidade escrita.

Para o TILS e Surdo do grupo [B], observam-se:

«  Grupo [B] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'pensar', € o
Surdo também sinaliza o lexema manual 'pensar' na interpretagdo em Libras.
Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués ndo ocorre nenhum
registro de construcao lexematica;

« Grupo [B] — primeira versiao: o TILS ¢ o Surdo nd3o explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em Libras. Porém, para traducdo na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo lexematica:
'pensam’.

Para o TILS e Surdo do grupo [C], observam-se:

«  Grupo [C] — segunda versao: o TILS sinaliza os lexemas manuais 'problema’, e
'pior'. Porém, o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — primeira versiao: o TILS sinaliza o lexema manual 'analisar’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia na interpretagdo em Libras e para a
traducdao na modalidade escrita do portugués.

Para o TILS e Surdo do grupo [D], observam-se:

«  Grupo [D] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'problema’, e o
Surdo sinaliza o lexema manual 'reclamar' na interpretagdo em Libras e, para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de
construcao lexematica;

« Grupo [D] — primeira versio: o TILS sinaliza a construcdo lexematica manual
'reclamar+ruim’, e o Surdo sinaliza o lexema manual 'provocar' na interpretagao
em Libras. Porém, para a tradug¢do na modalidade escrita do portugués, ocorre um
registro de construcdo lexemadtica: 'incomodo’'.
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Para o TILS e Surdo do grupo [E], observam-se:

- Grupo [E] — segunda versido: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de constru¢do lexematica:
'ruim’;

«  Grupo [E] — primeira versdo: o TILS e o Surdo ndao explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e, para a traducdo na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de constru¢do lexematica:
'problema’.

Para o TILS e Surdo do grupo [F], observam-se:

«  Grupo [F] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'opinido' e
também sinaliza a construg¢do lexematica manual 'critico+reclamar' (opta-se pelo
lexema manual 'reclamar’, pois o TILS, ao sinalizar escolhe o lexema manual
'reclamar’, enquanto que, a0 mesmo tempo, oraliza o lexema 'critico’). Porém, na
traducdo para a modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de
construgdo lexematica;

« Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexemética manual
‘critico+reclamar' (opta-se pelo lexema manual 'reclamar', pois o TILS, ao
sinalizar escolhe o lexema manual 'reclamar', enquanto que, ao mesmo tempo,
oraliza o lexema 'critico') e '<c-r-i-t-i-c-0>' (faz-se uso do empréstimo linguistico
de LP, ou seja, sinaliza a construcdo lexematica, com o alfabeto manual de
Libras). O Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagao
em Libras, mas, para a tradu¢cdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um
registro de construcdo lexematica: 'pior+ruim'.

Percebe-se que o TILS do grupo [F] faz uso do lexema 'reclamar', com a expressao
verbal 'criticar'. Com a tentativa de garantir a compreensdo do conteudo do enunciado,
permanece na comunica¢ao bimodal. Porém, com essa escolha, o TILS do grupo [F] toma
emprestado o alfabeto manual (datilologia), com o proposito de apresentar o conceito

abstrato, ou seja, utiliza-se da datilologia como empréstimo linguistico-tradutério.
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3.2 ANALISE DOS CONCEITOS ABSTRATOS DE AUTONOMIA

Nesta se¢do realizam-se as andlises para os conceitos abstratos de AUTONOMIA.
Apresentam-se, também, os significados dicionarizados para cada conceito abstrato registrado
no microtexto; as escolhas das glosas para a interpretacdo e traducdo dos TILSs e Surdos; as
ocorréncias dos itens polissémicos por grupo, € por fim, as comparacdes analiticas das

ocorréncias lexematicas/pragmaticas nas primeira e segunda versoes dos TILSs/Surdos.

3.2.1 Conceitos abstratos de AUTONOMIA: microtextos utilizados no procedimento
metodologico

A coleta de dados para a construcdo do corpus parte do seguinte questionamento:
como se da a defini¢cdo dos itens lexicais escolhidos no microtexto para os conceitos

abstratos de AUTONOMIA?

Para encontrar a resposta para este questionamento, parte-se de uma pesquisa em
dicionarios especificos e comuns, a fim de buscar acepgdes para 'autonomia'. Nessas
observagoes e comparagdes, argumenta-se que, conforme Wierzbicka (1996):

A descricdo do significado de uma palavra pode variar, legitimamente, de um
trabalho para outro, mas nio deve diferir em seu contetudo basico. A “Defini¢do” é a
intencdo de representar a verdade sobre o significado de uma palavra, e existe
apenas uma verdade tal, se ¢ para ser apresentado em um trabalho de pesquisa

dedicado a uma determinada palavra ou num dicionario destinado a um publico
geral® [...] (WIERZBICKA, 1996, p. 259)

Na analise os dados do corpus seguiram-se as orientagdes®, como:

1. construgdo do microtexto, quais os conceitos abstratos relacionados ao item
polissémico 'autonomia'’;

2. selecdo dos sentidos possiveis para cada ocorréncia de 'autonomia' no microtexto.

68 Traducio livre do original: “The description of a word’s meaning may vary, legitimately, in

completeness from one work to another, but it should not differ in its basic content. A “definition” is meant to
represent the truth about a word’s meaning, and there is only one such truth, whether it is to be presented in a
research paper devoted to one particular word or in a dictionary intended for a general audience [...]
(WIERZBICKA, 1996, P. 259)

o A pesquisa ndo se debruca aos estudos da lexicografia. Apenas menciona por questdes operacionais

desta pesquisa.
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Destacam-se, a seguir, os significados (conceitos abstratos) para cada ocorréncia de

'autonomia':

Microtexto dos conceitos abstratos de AUTONOMIA™

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com AUTONOMIA; a execugdo de diretrizes
e normas que se relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o poder publico atua nas
deliberacdes de normas legislativas, juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddao no direito mais amplo e genérico de
AUTONOMIA, designa com perspectiva o planejamento familiar e social. Para cada contexto
escolar a necessidade de defender uma pedagogia de AUTONOMIA; estd implicada nas agdes
éticas e politicas. Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com AUTONOMIA, as
inumeras estratégias que se relacionam entre a teoria e pratica. Na oportunidade educacional os
alunos atuaram com AUTONOMIA; nos diferentes espagos sociais.

Quadro 8 — Conceitos abstratos de AUTONOMIA (microtexto)
Fonte: Elaborado pela Autora

Tomando como base o microtexto do Quadro 8, elaborado para os conceitos
abstratos de AUTONOMIA, precisa-se recorrer ao sentido lexema do dicionéario” da lingua
portuguesa (FERREIRA, 1999). O conhecimento deste diciondrio estd relacionado ao estudo

da semantica lexical, que permite encontrar o significado das palavras.

A LC defende que ndo ¢ possivel dissociar o conhecimento lexical do conhecimento
de mundo. A LC afirma que o conhecimento linguistico estd intrinsecamente associado aos
aspectos semantico-pragmatico de qualquer lingua natural, seja esta de modalidade oral ou
gestual. Identificou-se que, para cada conceito abstrato de AUTONOMIA, ha varios
significados, ou seja, o significado depende do contexto do enunciado. As palavras sdo
interpretadas em relacdo ao conhecimento estruturado ou pelo dominio da experiéncia. Apesar
disso, buscou-se em dicionario acepgdes para o item lexical, como ponto de partida. Para

'autonomia’' temos:

« AUTONOMIA; - (“execuc¢do de diretrizes e normas”) = (s.£.) Livre: faculdade de

governar suas proprias leis;

-« AUTONOMIA; - (“planejamento familiar e social”) = (s.£) Livre: faculdade de

reger-se por leis proprias; de se governar por si mesmo;

70 Os numeros sobrescritos em cada conceito abstrato servem de identificacdo para as analises deste

capitulo 4.
n Os significados para os conceitos abstratos de CRITICO encontram-se em: FERREIRA (1999).
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-« AUTONOMIA; - (“pedagogia [...] implicada nas agdes”) = (s.f) Liberdade:

ensinar a pensar certo;

« AUTONOMIA; - (“professor que exerce [...] estratégias”) = (s.f) Liberdade:
conquista que se alcanca na medida em que se luta pela libertagdo de si, do outro

e do mundo;

- AUTONOMIA;s - (“alunos [...] nos diferentes espagos sociais”) = (s.f)
Independéncia: faculdade de cada um se decidir ou agir segundo a propria

determinagao.

Atende-se para o fato de que, apesar de AUTONOMIA, e AUTONOMIA, remeterem
a ideia de LIVRE, esta se aplica diferentemente a “legislagdo” e a “planejamento”, o que
sugere habilidades e competéncias diferentes. Da mesma forma, AUTONOMIA; e
AUTONOMIA, remetem a ideia de LIBERDADE, mas também se aplicam diferentemente a

“pedagogia” e ao “professor”, o que também sugere habilidades e competéncias diferentes.

De acordo com os significados encontrados para cada item poliss€émico dos conceitos
abstratos de AUTONOMIA (do microtexto - Quadro 8), observa-se que ndo hid um
significado fixo de sentido em cada lexema. E possivel encontrar muitas ocorréncias
polissémicas de uso, permitindo aos tradutores-intérpretes de Libras e portugués realizarem

escolhas de acordo com seu conhecimento linguistico e de mundo.
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3.2.2 Escolhas das glosas para a interpretacio e traducio dos microtextos dos
conceitos abstratos de AUTONOMIA

Na coleta de dados realizada para os conceitos abstratos de AUTONOMIA, por meio
de anotacdes nas trilhas de transcricdo do sofiware ELAN e no vasto repertorio lexicografico
obtidos de diciondrios no item (3.2.1). verifica-se, na Figura 20, representadas pelo niimero
[1], as 'glosas' escolhidas no ato da interpretagao do TILS. A Figura 20 apresenta os registros
do TILS durante as transcricoes nas trilhas do ELAN, destacando-se as ocorréncias

lexematicas dos conceitos abstratos de AUTONOMIA.

£ Elan- . AUTONOMIA L.eaf

[_[O]x]
Arquivo Editar Anotagdo Trilha Tipe Buscar Visualizar Opgées Janela Ajudar
Grade | Texto | Legel adados | Controles |
GLosAs " = |~

GRUPZ'SEPARAR CASA PARTICULAR - ORGAMIZAR LIVRE (+) COMO FAZER -
- FORAEMPRESA PROELEMA DENTRO - - GOVERNO ORGAMIZAR REGRA DI JUSTICA
REGRA(outro sinal) - FAZER COISAS ORGANIZAR CUIDAR - EMPRESA INTERESSAR TODA SOCIEDARE
EMPRESA FAZER LIVRE NAD CUIDAR - DENTRO UMIAD ESCOLA DENTRO PRECISAR CUIDAR - CUIDRR
PEDAGOGIA LIVRE - PORQLUE DEMTRO ETICA - POLITICA DENTRO MISTURA PEDAGOGIA COMO ORGANIZAR -
RROFESSOR FAZER PEDAGOGIA IDEIAS ESTRATEGIA DENTRO - ORGANIZAR FORMAR PESSOA C-Lb-A-D-A-0
- LWRE TEM VIDA ESPACO ESPACO -

[

00:00:10.370 Selegdo: 00:00:00.000 - 00:00:00.000- O

|||<1| 14 |14]|F4]|—|<1| » |[)}+|[PF|[P1 | ] |[)||| |[>S|,S’| = | ‘(—I—)I L]t | [] Modo de Selegio [ ] Moda de Repetigio (Laop)

—c i i i i m == : i
5 T T T (e
:00- 00:00:15.000 00:00:16.000 00:00:17.000 0018 —
ROBLEMA DENTRO || | GOVERNO ORGANIZAR REGRA LEI JUSTICA REGRA(oUIra sina
Il \

Figura 20 — Ilustracio do sistema de transcricdes do software ELAN
Fonte: Tela elaborada no sofiware do ELAN pela Autora

T
00:00:10.00 00:00:11.000

GLOSAS al) RELACIONAR |FAZ| |FOR}\ EMPRE!
="
1§ CONCEITOS 121 [31
“

Dessa maneira, a Figura 20 destacam-se trés circulos em vermelhos, as anotagdes das
'glosas', da seguinte forma: no nimero [2], € possivel observar as duas trilhas constituidas
para as anotagdes nas trilhas, que foram interpretadas em Libras, que sdo: 'GLOSAS' e
'TRADUCAO-CONCEITOS ABSTRATOS'; os niimeros [2] e [3], registram as anotacdes nas
duas trilhas mencionadas no paragrafo anterior. Na primeira, visualiza-se o registro de 16
anotagdes de glosas escolhidas pelo TILS em uma primeira versao dos conceitos abstratos de
AUTONOMIA. E, na segunda trilha, registra-se a ocorréncia do primeiro item lexical
interpretado para Libras, ou seja, houve dezoito ocorréncias de glosas, em toda essa trilha,
encontrada na Figura 20. Dessa maneira, observam-se os itens lexicais associados aos

conceitos abstratos para AUTONOMIA, no sistema de transcrigoes.
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Para compreender o processo, apresentam-se, no Quadro 9, as anotagdes das trilhas

de glosas dos sinais manuais, construidos para a transcricdo de lexemas da LP (escrita). Os

lexemas transcritos sdo producdes dos TILSs e Surdos durante a produgdo interpretativa para

Libras, todas realizadas com base no enunciado do microtexto. Tendo esse registro, essas

transcrigdes servem como base para identificar as ocorréncias lexematicas/gramaticais no ato

tradutdrio dos sujeitos envolvidos. Observa-se, no Quadro 9, a primeira versao de tradugdo e

interpretacdo em Libras dos TILSs/Surdos:

Conceitos abstratos de AUTONOMIA — Segunda versao de TILSs/Surdos

Gps

TILSs

Conteudo do Microtexto

Surdos-LS

AREA EMPRESA PARTICULAR - SEMPRE TER O-
QUE - NORMAS REGRAS - EXEMPLO EMPRESA
DENTRO - PRECISA COISAS - PRECISA REGRA E-
ASSIM EMPRESA PARTICULAR MAS IX IX
AREA GOVERNO BRASIL MAIS LEI TRABALHO
CONSTRUIR DESENVOLVER IX(ndo identifiquei)
INTERESSE QUERER COISAS - GOVERNO CUIDAR
AJUDAR -

EXEMPLO ESCOLA PRECISAR PEDAGOGIA MAIS
LIVRE cf.(SF)” AREA TER O-QUE PRECISAR
ETICA TAMBEM POLITICA PEDAGOGIA
IX(pedagogia) COMO IX(si) INDIVIDUO
PROFESSOR IX(si) PROFESSOR PRECISAR
ESTRATEGIA DIFERENTES CONSEGUIR AJUDAR
FORMAR -

IX(frente) PESSOA CONSCIENCIA
PROPRIO LIVRE IX(si) VIDA
DIRECAO IX(si) TER -

SABER
QUALQUER

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddo no
direito mais amplo e genérico d¢ AUTONOMIA designa
com perspectiva o planejamento familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas
e politicas. Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que
exerce com 'AUTONOMIA' as inGimeras estratégias que se
relacionam entre a teoria e pratica.

Na oportunidade educacional os alunos atuaram com
'AUTONOMIA' nos diferentes espagos sociais.

EMPRESA IX(empresa) PARTICULAR IX(empresa) MAIS
REGRA PROPRIO SEU PARTICULAR O OUTRO
‘GOVERNO MAIS TER UNIR LEI GERAL SEU

0-QUE PRECISAR FAZER PROPRIO LEI PLANO OU
NORMAS]  IX(governo) ‘PODER  PEDAGOGIA
LIVRE+VONTADE - CAMINHO(+) DIFERENTE(+) ef.
(desconfiado/incerteza dos sinais) -

INSTITUICAO [X(instituigdes) DENTRO PROPRIO
PARTICULAR FAZER+SOZINHO COMO
REGRA TAMBEM FOCALIZAR -PROPRIO
RELACAO FORA - POR-ISSO PODER PUBLICO
‘FAZER REGRAS PROPRIO -JUSTICA TAMBEM
ECONOMIA IX(economia) IX(economia) E CUIDAR
PROPRIO SOCIEDADE -

DENTRO CONTEXTO PROPRIO ESCOLA
PRECISAR AJUDAR SOZINHO PROFESSOR
DENTRO g(nio) -

- TER

E PROFESSOR TER ESTRATEGIA DIFERENTE -E
FOCALIZAR PRECISA IX(sozinho) SOZINHO
CONSEGUIR IX(sozinho) VIDA SOZINHO PROPRIO
refletir

As institui¢des que atuam no setor particular exercem com
'AUTONOMIA' a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddo no
direito mais amplo e genérico de 'AUTONOMIA'" designa
com perspectiva o planejamento familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de 'AUTONOMIA' esta implicada nas agdes
éticas e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
'AUTONOMIA' as inumeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica. Na oportunidade educacional os
alunos atuaram com 'AUTONOMIA' nos diferentes espagos
sociais.

NAO ENTENDER IX(intérprete) ‘PARECER IX(intérprete)
- NAO IX(intérprete) DURO ROSTO-NEUTRO -LIBRAS
TAMBEM PORQUE NAO CLARO LIBRAS
DEPENDER PORTUGUES IX(intérprete) PRESO
PORTUGUES ‘NAO ENTENDI NADA -

GRUPO SEPARAR CASA PARTICULAR
ORGANIZAR LIVRE (+) COMO FAZER REGRA
REGRA planejar RELACIONAR FAZER FORA
EMPRESA PROBLEMA DENTRO GOVERNO
ORGANIZAR REGRA LEI JUSTICA REGRA planejar -
FAZER COISAS ORGANIZAR CUIDAR -EMPRESA
INTERESSAR TODA SOCIEDADE -

EMPRESA FAZER LIVRE NAO CUIDAR -DENTRO
UNIAO ESCOLA DENTRO PRECISAR CUIDAR -

CUIDAR PEDAGOGIA LIVRE - PORQUE DENTRO
ETICA POLITICA DENTRO MISTURA
PEDAGOGIA COMO ORGANIZAR PROFESSOR
FAZER PEDAGOGIA IDEIAS ESTRATEGIA DENTRO

ORGANIZAR FORMAR PESSOA C-I-D-A-D-A-O
LIVRE TEM VIDA ESPACO ESPACO -

As institui¢des que atuam no setor particular exercem com
'AUTONOMIA' a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade.

Assim, o cidaddo no direito mais amplo e genérico de
'AUTONOMIA' designa com perspectiva o planejamento
familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de 'AUTONOMIA' esta implicada nas agdes
éticas e politicas. Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor
que exerce com '"AUTONOMIA' as inimeras estratégias que
se relacionam entre a teoria e pratica.

Na oportunidade educacional os alunos atuaram com
'AUTONOMIA' nos diferentes espagos sociais.

ESCOLA LEI REGRA NORMAS LIBRAS FALAR -
ELE VER OLHAR (tentativas de sinalizagdo)
PROFESSOR ESTRATEGIA LEI REGRAS JUSTICA -
AREA IMPORTANTE SEPARAR -DE NOVO(+++) -
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ef. (SF) INSTITUICAO TRABALHA
PARTICULAR(CM.desconfigurado) ef.  (SF)
SOZINHO+PENSAR DIRETRIZ NORMAS FAZER
ENTAO - ef. (OC) MAS ef. (OB) PODER PUBLICO
AREA ‘TRABALHA REGRA LEI JUSTICA
GOVERNO ef. (OB) - ef. (OB) REGRA ef.(OC)
CUIDAR ef.(OB) INTERESSE ef. (OC) SOCIEDADE
BASE -

ef. (OB) POR ISSO CIDADAO ef (OCd)
SOZINHO+LIVRE ~ PENSAR  ef(OB) .
DESENVOLVER ORGANIZAR FAMILIA
SOCIEDADE -

POR ISSO SOCIEDADE PODER CUIDAR SOZINHO
PEDAGOGIA POLI:TICA PODER ef. ('ndo' de
enganar-se no sinal) ETICA -

POR ISSO PROFESSOR PODER TRABALHAR
SOZINHO+LIVRE DESENVOLVER TEORIA - POR
ISSO DENTRO EDUCADO EDUCACAO - ALUNO
TRABALHAR COMO QUERER SOCIEDADE -

As institui¢des que atuam no setor particular exercem com
'AUTONOMIA' a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade.

Assim, o cidaddo no direito mais amplo e genérico de
'AUTONOMIA' designa com perspectiva o planejamento
familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de 'AUTONOMIA' esta implicada nas agdes
éticas e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
'AUTONOMIA' as inumeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica. Na oportunidade educacional os
alunos atuaram com 'AUTONOMIA' nos diferentes espagos
sociais.

SO CORTAR METADE DESCULPA PODER IX

PREFEITURA ORGANIZAGCAO SOCIEDADE O-
QUE EDUCACAO ENSINAR ESCOLA AREA
PROFESSORA PRECISAR APRENDER COMO

ATENDER ALUNO - ACHAR SO -

AGORA QUEBRAR(+++) TER LUGAR(+)
PARTICULAR(++++) - PARTICIPAR (movimentos s/
id.) N-O-R-M-A-S FORA TROCAR (movimento

intensificado) - )
PODER  LEI J-U-R-[-D-I-C-A POLITICA
TAMBEM(++)  VER(+)  PARTICULAR  (++)

SOCIEDADE GERAL
PRIMEIRO SOCIEDADE

PARTICULAR (++)LUTAR
LUGAR(+) ESCOLA(+)

DEFENDER = PEDAGOGIA ETICA POLITICA
PEDAGOGIA TAMBEM LUTAR DEFENDER
ORGANIZA ORGANIZAR DENTRO(+)

TEORIA(+)(compreende-se o sinal de 'TEORIA' pq ILS
oralizou) PRATICA TAMBEM -ALUNO PARTICIPA
PODER DIFERENTE(+) SOCIEDADE -

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
'AUTONOMIA' a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidadao no
direito mais amplo e genérico de '"AUTONOMIA' designa
com perspectiva o planejamento familiar e social. Para cada
contexto escolar a necessidade de defender uma pedagogia
de 'AUTONOMIA' esta implicada nas agdes éticas e
politicas. Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que
exerce com 'AUTONOMIA' as inimeras estratégias que se
relacionam entre a teoria e pratica. Na oportunidade
educacional os alunos atuaram com 'AUTONOMIA' nos
diferentes espagos sociais.

HOJE AGORA PARTICULAR QUEBRAR[?] LUGAR(+) -
MAS SOCIEDADE POLITICA LUTAR LUGAR
EXEMPLO SOCIEDADE POLITICA - LUGAR ef{(pensar)

[pausa ef.(pensando)] CONTEXTO LEMBRAR
CONTEXTO [pausa ef.(pensando)] TAMBEM
EXEMPLO SOCIEDADE TER DENTRO REGRA
POLITICA - JUSTICA TER PROPRIO LUGAR ef.[ombros
levantados = ¢ isso]

INSTITUICAO (+) PROPRIO AREA PARTICULAR
ESCOLA - TER LIVRE - PROPRIO REGRA TER
RELACIONAR COM SOCIEDADE UNIR MAS
PODER AREA TER PROPRIO LEI FAZER PROPRIO
DENTRO LEI FAZER PROTEGER INTERESSE
PROPRIO SOCIEDADE -

CIDADAO DIREITO GERAL - LIVRE ESCOLHER -
PLANEJAR ESCOLHER PLANEJAR SOCIEDADE
FAMILIA

CADA(+) ESCOLA UNIR(+) LUGAR ‘DEFESA
PEDAGOGIA PROPRIQ ESCOLHER A-U-T-O-N-O-M-
I-A - ESCOLHER(+) ETICA IGUAL POLITICA -

PEDAGOGIA LIVRE ESCOLHER ‘PROFESSOR
ESCOLHER DIVERSAS ESTRATEGIA TER
RELACAO JUNTO TEORIA PRATICA UNIR

APROVEITA TEMPO  ENSINAR  CONSEGUIR
ESCOLHER  CERTO ‘DIFERENTE ~ LUGAR
SOCIEDADE -

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
'AUTONOMIA' a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade.

Assim, o cidaddo no direito mais amplo e genérico de
'AUTONOMIA' designa com perspectiva o planejamento
familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de 'AUTONOMIA' esta implicada nas agdes
éticas e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
'AUTONOMIA' as inumeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica. Na oportunidade educacional os
alunos atuaram com 'AUTONOMIA' nos diferentes espagos
sociais.

OK COMECAR OK -CADA-UM INSTITUICAO(+)
ESCOLA CADA-UM - TER LIVRE REGRA DENTRO
ABRIR LIVRE QUALQUER PESSOA ENTRAR -CADA
PROPRIO PESSOA DIFERENTE COMUNIDADE

SOCIEDADE - PROPRIO CIDADAO CADA-UM
OBEDECER CADA-UM -
MAS LIVRE DENTRO ESCOLA - MAS PODER

QUEBRAR PROPRIO PEDAGOGIA - PODER SO 1-S-S-

(O

Quadro 9 — Primeira versio das transcri¢coes das interpretacdes em Libras nas trilhas de anotagdes —
conceitos abstratos de AUTONOMIA

Fonte: Elaborado pela Autora

Nesta primeira versdo de interpretacdo e tradugdo em Libras, buscou-se por meio do

Quadro 9, reunir as informagdes obtidas durante a coleta de dados da participagao dos seis
grupos selecionados para a atuagdo no experimento. Dessa maneira, a primeira versao segue a

sequéncia das etapas estruturadas nos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.
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Analisando as colunas do Quadro 9, percebe-se que a divisdo realizada evidencia a
participacao dos TILSs e dos Surdos na interpretacdo em Libras dos grupos envolvidos no
experimento. As colunas do Quadro 9 estdo uniformemente distribuidas da seguinte forma:
(a) na primeira coluna apresentam-se 0s grupos que atuaram no experimento; (b) na segunda
coluna, segue o trecho do microtexto no qual aparece o conceito abstrato AUTONOMIA
utilizado no experimento e (c¢) na terceira coluna, transcrevem-se as interpretagdes em Libras

dos TILSs.

Observa-se que as linhas estdo separadas pelos grupos A, B, C, D, E e F. Estes
grupos trabalharam na sequéncia, a qual se encontra destacada ordem alfabética, na primeira
coluna do Quadro 9 recebendo a nomeagdo de grupos A, B, C, D, E e F, a fim de preservar a
identidade dos informantes desta pesquisa. Os grupos participaram conforme as orientagdes
das seis etapas dos procedimentos metodologicos desta pesquisa: trés etapas para cada versao
de interpretacdo e tradu¢do em Libras/Portugués. Para realizacdo da primeira versao,
conforme o Quadro 9, reitera-se que os TILSs ndo tiveram acesso a nenhum conhecimento
prévio do microtexto, ou seja, os sujeitos desta pesquisa desconheciam o microtexto que fora
lido durante a primeira etapa dos procedimentos. Para esta primeira versdo, os TILSs
realizaram a interpretacdo em Libras e os Surdos, ao final de cada interpretacdo, expressaram
uma traducdo em Libras do que compreenderam durante a interpretacao dos TILSs. Por fim,
os Surdos expressaram, em modalidade escrita da LP, o que compreenderam da interpretagao

do contexto.

Na sequéncia das analises do Quadro 9, apresenta-se, no Quadro 10, a segunda
versao de interpretagdo e traducdo em Libras, sendo estas também realizadas pelos mesmos
grupos e seguindo os mesmos procedimentos. Para essa segunda versdo de tradugdo e
interpretacdo  de  Libras/portugués, surgem outros registros de  ocorréncias
lexematicas/gramaticais. Apresentam-se, no Quadro 10, as mesmas colunas distribuidas do
Quadro 9, porém com as transcrigdes das interpretacoes em Libras do enunciado do

microtexto com conceitos abstratos da segunda versao:
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Conceitos abstratos de AUTONOMIA — Segunda versao de TILSs/Surdos

Gps

TILSs

Conteudo do Microtexto

Surdos-LS

PARTICULAR AREA EMPRESA  ELAS-MESMAS
ORGANIZAR REGRA AREA -COMBINAR EMPRESA
DENTRO PRECISAR COISAS CRIAR REGRA
PARTICULAR  ec.(IXesquerda) ec.(IXdireita)
GOVERNO PODER PUBLICO TER LEI JUSTICA
TAMBEM CONSTRUIR ALGUMAS(REGRAS)
PRINCIPAIS AJUDAR SOCIEDADE INTERESSE
QUERER COISAS AJUDAR (usar as maos da esp. x
dir.)MUDAR TEMA DA CONVERSA -

ESCOLA COMO - PRECISAR PEDAGOGIA LIVRE -
O-QUE PEDAGOGIA IX(si) PROFESSOR - ENSINAR
COMO IX(si) PRECISAR ESTRATEGIA
CONSEGUIR AJUDAR ALUNO - FORMAR PESSOA
INDIVIDUOS AJUDAR - FORMAR DELE VIDA -

DESENVOLVER
DIRECIONAMENTOS+-DIVERSOS -

SOCIEDADE

[X(aluno) SABER COMO PROPRIO  LIVRE

DIFERENTES+DIRECIONAMENTOS -

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes ¢ normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem o0s
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddo no
direito mais amplo ¢ genérico de AUTONOMIA designa
com perspectiva o planejamento familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas
e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
AUTONOMIA as intmeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica.

Na oportunidade educacional os alunos atuaram com
AUTONOMIA nos diferentes espagos sociais.

IX(empresa  particular) PARTICULAR  IX(empresa
particular) EMPRESA IX(empresa particular) TER REGRA
DENTRO O-QUE PRECISAR MAIS DELE GRUPO
IX(governo) GOVERNO TER RELACIONAR LEI
‘TAMBEM JUSTICA GRUPO DISCUSSAO TER
COMBINAR PROPRIO PROFISSIONAL GRUPO -
PENSAR COMO [X(escola) ESCOLA TER
PEDAGOGIA MAIS LIVRE -

RELACIONAR IX(aluno) ALUNO
ESCOLHER+VONTADE FUTURO+CAMINHO -

INSTITUICOES PROPRIO PARTICULAR ‘FAZER
PROPRIO DELE SOZINHO - FAZER REGRAS COMO
IGUAL COMO RELACIONAR FORA OUTRA
INSTITUICAO - (passar as mios para a direita) MUDAR
ASSUNTO IX(poder publico) PODER PUBLICO
IX(poder publico) - FAZER REGRAS IGUAL JUSTICA
COISAS E VEREADOR FAZER IX(poder piiblico)
LEI IX(poder publico) E CUIDAR COMO
SOCIEDADE AREA (passar as méos para esquerda)
MUDAR DE ASSUNTO -

ESCOLA IX(escola) LIVRE LIVRE IX(escola)
PRECISAR CUIDAR PEDAGOGIA SOZINHO
IX(pedagogia da autonomia) TER DENTRO ETICA
TAMBEM POLITICA -

DESSE-JEITO PEDAGOGIA E PROFESSOR
IX(professor) - FAZER ESTRATEGIA DIFERENTE
FOCALIZAR E IX(espago ndo identificado) CIDADAO
INCENTIVAR IX(espago ndo identificado) PROPRIO
VIDA CONSEGUIR PROTEGER PROTEGER-SI
PROPRIO QUALQUER LUGAR SOCIEDADE -

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes ¢ normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder piblico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem o0s
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddo no
direito mais amplo e genérico de AUTONOMIA designa
com perspectiva o planejamento familiar e social. Para cada
contexto escolar a necessidade de defender uma pedagogia
de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas e politicas.

Tal pedagogia é consolidada pelo professor que exerce com
AUTONOMIA as intimeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica. Na oportunidade educacional os
alunos atuaram com AUTONOMIA nos diferentes espagos
sociais.

EU E ENTENDI INSTITUIGAO O-QUE TER
PARECER 3 ESCOLAS(+) DIFERENTES(+) UMA
PARTICULAR, UMA PUBLICA UMA NORMAL
EXEMPLO INSTITUIGAO ESCOLA PARTICULAR E
FOCALIZAR

PREOCUPAGAO COMO PEDAGOGIA - IX(pedagogia)
SOZINHA DENTRO TEXTO -
EXEMPLO  PEDAGOGIA COMO  PROFESSOR

ESTRATEGIA ENSINAR SALA DE AULA PROPRIO E-
ASSIM INSTITUIGAO E-ASSIM -
PUBLICA FOCALIZAR PREOCUPAR LEI REGRAS

VARIOS FOCALIZAR PORQUE PROFESSOR
ENSINAR-MIM ENSINAR -
SO -

EMPRESA PARTICULAR AREAS TEM LIVRE
DENTRO COMO FAZER RELACAO COISAS
SOCIEDADE FORA EMPRESA SOCIEDADE
RELACAO MAS GOVERNO CERTO PENSAR LEI
NORMAS - PRECISAR CUIDAR VIGIAR EMPRESA
FAZER CUIDAR SOCIEDADE EMPRESA LIVRE
NAO -CUIDAR SOCIEDADE -

DENTRO ESCOLA PRECISAR TER LUTAR - TEMA
PEDAGOGIA A-U-T-O-N-O-M-I-A TER
DENTRO IDEIA PRECISAR ORGANIZAR ETICA
POLITICA PENSAR NADA -

FAZER TEMA PEDAGOGIA PROFESSOR
ESTRATEGIA PENSAR+ORGANIZAR COMBINAR
EDUCACAO - AREA ALUNO ADULTO (fdolmo' —
datilologia fi identificado) -

LIVRE+PENSAR AREA(+) FAZER
SOCIEDADE CERTA - PESSOA DIREITO -

GRUPO(+)

As institui¢des que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes ¢ normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem o0s
interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddo no
direito mais amplo e genérico d¢ AUTONOMIA designa
com perspectiva o planejamento familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas
e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
AUTONOMIA as intimeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica.

Na oportunidade educacional os alunos atuaram com
AUTONOMIA nos diferentes espagos sociais.

A EMPRESA E EMPRESA - IMPORTANTE JUSTICA
GOVERNO EMPRESA PROBLEMA JUSTICA
LEI(++) REGRA PORQUE NAO-TER SOCIEDADE
SEPARAR - PORQUE PROFESSOR ESTRATEGIA
ESTRATEGIA IMPORTANTE EDUCACAO
ESTIMULAR EDUCAGAO NAO SOCIEDADE
PROFESSOR ESTRATEGIA EDUCACAO . E
OBJETIVO - ACEITAR GOVERNO SOCIEDADE
AREAS SABER PULAR ef.(esquecimento) JA
FALAR PROFESSOR ESTRATEGIA EDUCACAO
AREA AREA - PORQUE(+) ef.(vergonha) - EDUCACAO
APRENDER FALTA ERRADO - SO -

EMPRESA PARTICULAR - LIVRE FAZER COMO
QUERER COISAS - MAS PODER ef. (OD) GOVERNO
NAO LEI JUSTICA GOVERNO OBEDECER
PORQUE LEI CUIDAR INTERESSE SOCIEDADE -

POR ISSO PESSOA TER LIVRE VIDA FAMILIA
SOCIEDADE COMO QUERER -

CADA ESCOLA - TER LIVRE enm.(duvida na escolha
da glosa) PROFESSOR PODER USAR EDUCAGAO
PEDAGOGIA - TER ESTRATEGIA PROPRIA TEORIA
PRATICA -

ENTAO ALUNO TER LIVRE
SOCIEDADE COMO QUERER -

APROVEITAR

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade.

Assim, o cidaddo no direito mais amplo e genérico de
AUTONOMIA designa com perspectiva o planejamento
familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas
e politicas. Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que
exerce com AUTONOMIA as inumeras estratégias que se
relacionam entre a teoria e pratica.

Na oportunidade educacional os alunos atuaram com
AUTONOMIA nos diferentes espagos sociais.

LEI DENTRO GOVERNO ef.(pensando em que vai
responder) - CONFUSAO DIFICIL NAO CONSEGUIR
INTERPRETAR DESCULPA MEU ef.(negacio) - NAO-
GUARDAR MINHA CABECA -
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TER ORGANIZACAO(+) PARTICULAR(++) - TER (++)
PODER ORGANIZAR PLANEJAR COMO
(compreende ‘como’ pq a ILS oralizou) CONTATO
FORA - POLITICA L-E-I LEI POLITICA - REGRA
DENTRO ORGANIZAR SOCIEDADE GERAL
CIDADAO SUPERIOR TER TAMBEM DEFENDER
PRECISAR LUTAR ORGANIZAR FAMILIA
SOCIEDADE - TAMBEM DEFENDER -

PEDAGOGIA PODER - ETICA POLITICA TAMBEM -

PEDAGOGIA ORGANIZAR PROFESSOR ORGANIZAR
JUNTO - PORQUE TER PODER MISTURAR
TEORIA PRATICA TAMBEM APROVEITAR
ALUNO(+) TAMBEM PARTICIPAR(+++)
DIFERENTE(++) LUGAR(+++) SOCIEDADE -

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,

- | juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os

interesses fundamentais da sociedade. Assim, o cidaddo no
direito mais amplo e genérico d¢ AUTONOMIA designa
com perspectiva o planejamento familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas
e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
AUTONOMIA as intmeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica. Na oportunidade educacional os
alunos atuaram com AUTONOMIA nos diferentes espagos
sociais.

ORGANIZAR REGRA ORGANIZAR DENTRO LUGAR
PARTICULAR TER DENTRO REGRAS -

SOCIEDADE FORA TER POLITICA LUGAR GERAL -
AS FORA PESSOA - EXEMPLO PERFIL TER PESSOA
ETICA COMPORTAMENTO - EXEMPLO PESSOA TER
ALUNO EXEMPLO VONTADE LUTAR
DESENVOLVER LUGAR MELHOR DENTRO
IMPORTANTE FORA - [pausa ef.(pensando)]LUGAR(+)
TER REGRA POLITICA SOCIEDADE - PARTICULAR
FORA DENTRO TER FORA LUGAR GERAL POLITICA
SOCIEDADE ef.(SO) -

DIFERENTES ESCOLAS PROPRIO AREA
PARTICULAR - )
ESCOLHER+LIVRE FAZER PROPRIO DENTRO

ESCOLA REGRA FORA SOCIEDADE RELACAO
MAS PODER AREA FAZER PASSAR LEI JUSTA
OFICIAL CONSEGUIR PROTEGER PROPRIO
INTERESSE INDIVIDUO SOCIEDADE -

PESSOA  DIREITO  LIVRE+ESCOLHER .
CONSEGUIR ~ PLANEJAR ~ DENTRO PROPRIO
FAMILIA -

ESPACO(+) ESCOLA PRECISAR DEFENDER
DENTRO ESCOLA LIVRE+ESCOLHER A-U-T-O-N-
O-M-I-A - PROPRIO DENTRO ESCOLA BASICA -

ESFORCAR  PROFESSOR  CONSEGUIR FAZER
LIVRE+ESCOLHER PROPRIA - ESTRATEGIA TER
RELAGCAO PRATICA TEORIA UNIR -

TEMPO ALUNO CONSEGUE TAMBEM .
LIVRE+ESCOLHER DIFERENTE ESPACO
SOCIEDADE -

As instituigdes que atuam no setor particular exercem com
AUTONOMIA a execugdo de diretrizes e normas que se
relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o
poder publico atua nas deliberagdes de normas legislativas,
juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os
interesses fundamentais da sociedade.

Assim, o cidaddo no direito mais amplo e genérico de
AUTONOMIA designa com perspectiva o planejamento
familiar e social.

Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma
pedagogia de AUTONOMIA esta implicada nas agdes éticas
e politicas.

Tal pedagogia ¢ consolidada pelo professor que exerce com
AUTONOMIA as intmeras estratégias que se relacionam
entre a teoria e pratica.

Na oportunidade educacional os alunos atuaram com
AUTONOMIA nos diferentes espagos sociais.

PODER COMECAR DIFERENTE ESCOLA

PARTICULAR DIFERENTE -

ESCOLHER REGRA LIVRE - ALUNO TAMBEM
‘PREOCUPADO DENTRO FAMILIA GERAL
DIFERENTE CULTURA COMUNIDADE SOCIEDADE -

MAS ALUNOS IX(justiga) JUSTICA LEI+LIVRE
ESCOLA PODER ALUNO FAZER+LIVRE -
PRIMEIRA-VEZ FAZER PRIMEIRA-VEZ LIVRE
CONSEGUIR -

Surdos

Quadro 10 — Segunda versao das transcricoes das interpretagcoes em Libras nas trilhas de anotacées —
conceitos abstratos de AUTONOMIA

Fonte: Elaborado pela Autora

Da mesma forma que a primeira versao do Quadro 9, os sujeitos seguiram 0s passos

que foram estruturados para o experimento desta pesquisa. Para esta segunda versao (Quadro

10), seguem-se as mesmas etapas do procedimento metodoldgico (Quadro 9). Os passos e as

explicagdes foram os da mesma da primeira versdo, ou seja, as transcrigdes nas trilhas e as

anotagoes realizadas para os conceitos abstratos de AUTONOMIA.

Nos dados coletados para o experimento desta pesquisa, identifica-se que tanto para

primeira versdo do Quadro 9, quanto para a segunda versdo do Quadro 10, os TILSs ¢ os

categorizam cognitivamente

suas escolhas de

interpretagdo/traducdo do microtexto.

lexemas manuais,

conforme

Nesse contexto, verifica-se que os TILSs fazem escolhas de lexemas manuais que

sdo considerados, naquele momento, os mais apropriados para sua interpretagdo, conforme ja

discutido na sec¢ao (3.1.2).
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Os cinco sentidos dos conceitos abstratos atribuidos ao item lexical 'autonomia', do
microtexto, ndo encontraram, via de regra, correspondéncia de equivaléncia formal
significativa para interpretacdo. Na proxima se¢do, apresentam-se as escolhas realizadas pelos
grupos de TILSs e dos Surdos, em interpretagdo de LP-Libras, e dos Surdos para a traducao

de Libras-LP na modalidade escrita.

3.2.3 Ocorréncias de itens polissémicos para os conceitos abstratos de AUTONOMIA

Digno de nota, na andlise das ocorréncias de itens poliss€émicos para os conceitos
abstratos de 'autonomia', conforme demonstrado no Quadro 11, é abertura de uma quinta
coluna com as tradug¢des dos Surdos de Libras para LP na modalidade escrita. Com isso, ao
reunirem-se o0s cinco conceitos abstratos para AUTONOMIA e ao separa-los por

representacdes numéricas (1, 2, 3, 4, 5), nota-se que surge uma lista de ocorréncias de

escolhas lexicais para o sentido do item lexical 'autonomia'.

Ocorréncias polissémicas para CRITICO
Primeira versio

G Conceitos Ocorréncias dos itens polissémicos Ocorréncias dos itens
l‘; Ocorréncias dos Itens Polissémicos interpretados em abstratos interpretados em Libras polissémicos traduzidos para o
» Libras Surdos-LS portugués (escrito)
o TILSs Surdos-LP
S
nao explicitado | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
ndo explicitado | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
A “livre” ef.(sf) | AUTONOMIA; “livret+vontade” “livre”
“livre” ix(si) | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
“direcao” ix(si) | AUTONOMIA; “caminho(+)” “diferente(+)” ef. | ndo explicitado
“fazer+sozinho” | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
“sozinho” | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
B nao explicitado | AUTONOMIA; ndo explicitado nao explicitado
“sozinho” | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
“sozinho” | AUTONOMIA; ndo explicitado ndo explicitado
“livre (+)” | AUTONOMIA, ndo explicitado nao explicitado
“livre” | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
C “livre” | AUTONOMIA; ndo explicitado nao explicitado
ndo explicitado | AUTONOMIA, ndo explicitado nao explicitado
“livre” | AUTONOMIA; ndo explicitado ndo explicitado
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“sozinho+pensar” | AUTONOMIA, nao explicitado nao explicitado
“sozinho+tlivre+pensar ef.(ob)” | AUTONOMIA, ndo explicitado nao explicitado
“sozinho” | AUTONOMIA; ndo explicitado ndo explicitado
“sozinho+livre” | AUTONOMIA, nao explicitado nao explicitado
ndo explicitado | AUTONOMIA; ndo explicitado nao explicitado
nao explicitado | AUTONOMIA, ndo explicitado “liberdade”

nao explicitado | AUTONOMIA, nao explicitado nao explicitado
ndo explicitado | AUTONOMIA; ndo explicitado ndo explicitado
nao explicitado | AUTONOMIA, ndo explicitado nao explicitado
nao explicitado | AUTONOMIAs nao explicitado nao explicitado

“livre” | AUTONOMIA, “livre” “democracia”

“livre+escolher” | AUTONOMIA; “livre” “democracia’
“escolher <a-u-t-0-n-o-m-i-a>” | AUTONOMIA; “livre” nao explicitado
“livretescolher” | AUTONOMIA, ndo explicitado ndo explicitado
“conseguir+escolher ” | AUTONOMIAs ndo explicitado nao explicitado

Segunda versao

nao explicitado

nao explicitado

“livre”

nao explicitado
“direcionamentos+diversos”

“livre” “diferentes+direcionamentos”

AUTONOMIA,
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;s

nao explicitado
ndo explicitado
“livre”

nao explicitado

“escolher+vontade”
“futuro+caminho”

nao explicitado
nao explicitado
“livre”

nao explicitado
nao explicitado

“sozinho”

nio explicitado

“livre” “livre” “sozinho”
ndo explicitado

nao explicitado

AUTONOMIA,
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;
AUTONOMIA,
AUTONOMIAs

ndo explicitado
nao explicitado
“sozinho”

ndo explicitado
nao explicitado

ndo explicitado
nao explicitado
nao explicitado
ndo explicitado
nao explicitado

“livre”

ndo explicitado
“<a-u-t-0-n-o-m-i-a>”

“pensar”
“livre+pensar”

AUTONOMIA,
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;

ndo explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado

ndo explicitado
ndo explicitado
“autonomia”

ndo explicitado
ndo explicitado

“livret+fazer”
“livre”

“livre”

ndo explicitado
“livre”

AUTONOMIA,
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;

ndo explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado

nao explicitado
ndo explicitado
nao explicitado
nao explicitado
ndo explicitado

“ poder”
nao explicitado
“poder’9
“poder”
nao explicitado

AUTONOMIA,
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;s

nao explicitado
ndo explicitado
ndo explicitado
nao explicitado
ndo explicitado

nao explicitado
nao explicitado
“liberdade”
“liberdade”
“liberdade”

“escolher+livre”
“livre+escolher”
“livre+escolher” “<a-u-t-o-n-o-m-i-a>"
“livretescolher”
“livre+escolher”

AUTONOMIA,
AUTONOMIA,
AUTONOMIA;
AUTONOMIA,
AUTONOMIAs

“escolher” ”livre”

nao explicitado
“livre”

“poder” “fazer+livre”

“livre”

ndo explicitado
“democracia”
nao explicitado
ndo explicitado
nao explicitado

Fonte: Elaborado pela Autora

Quadro 11 — Ocorréncias polissémicas correspondentes aos conceitos abstratos de AUTONOMIA na
primeira e segunda versdes do TILS/Surdo-LS/Surdo-LP(escrito)
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De acordo com o Quadro 11, verifica-se que todas as escolhas manifestadas pelos
TILSs sdo interpretagdes e tradugdes dos conceitos abstratos para AUTONOMIA. Na
traducdo realizada na modalidade escrita da LP, na coluna 4 do Quadro 11, ocorrem lexemas
mais adequados semanticamente para a expressao na interpretacdo do microtexto, tal como

sinalizado pelo TILS.

No Quadro 12, evidenciam-se as diferentes das construgdes lexematicas em uma
mesma estrutura sintatica, associando a varios sentidos relacionados. Essas escolhas de
traducdo a partir da interpretacdo do microtexto de cada TILSs, registra-se em cada momento

de interpretacao (primeira e segunda versoes).

3.2.4 Primeira e segunda versdes de interpretacio e traducio do TILS/Surdo-LS/
Surdo-LPescrito) dos conceitos abstratos de AUTONOMIA: analise comparativa
das ocorréncias dos lexemas manuais e escritos.

Prosseguindo com as andlises, verifica-se no Quadro 13, a primeira versdo da
interpretagdo em Libras dos TILSs e Surdos e a tradugdo para LP na modalidade escrita pelo
sujeito Surdo. Nessa sequéncia analisam-se as ocorréncias lexematicas registradas para os

conceitos abstratos de AUTONOMIA.
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G AUTONOMIA, AUTONOMIA, AUTONOMIA; AUTONOMIA, AUTONOMIA;

% “livre escolher” “livre sozinho” “pensar certo” “livre pessoa/individuo conseguir” “direcao/direcionamento”

P

o

S TILS Surdo-LS Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP TILS Surdo-LS  Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP

B “fazer+ nao nao nao nao nao nao nao P nao nao nao nao
T P I P L . S L

ex > explicitado explicitado explicitado explicitado explicitado explici

“sozinho < < - - < <

nao nao nao nao nao nao

ac L livre+pensar
explicitado explicitado ef.(0b)”

D “sozinho+
pensar”

“sozi
explicitado explicitado “sozinho” explicitado  explicitado sl:vzll.:’],m explicitado explici exp > explicitado explici

nao nao ndo potasceuly nao nao
F ) o) . D “livre+ ) . D “escolher ) on “livre+ o Lo escolher +certo Bt P
livre livre democracia’ o livre ‘democracia LoD livre explicitado o exp exp 0 o exp exp )
escolher’ <a-u-t-o0-n-o-m-i-a> escolher diferente

Quadro 12 — Primeira versio da interpretacio e traducio de Libras/Portugués dos conceitos abstratos d¢e AUTONOMIA: comparacio analitica entre TILS/Surdo-
LS/Surdo-LP (escrito)
Fonte: Elaborado pela Autora
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No Quadro 12, apresenta-se uma primeira versdo das interpretagdes e traducdes de
Libras realizadas para os conceitos abstratos relacionadas ao item lexical 'autonomia'. Para
esse Quadro 12, realiza-se uma comparacdo entre as escolhas de lexemas dos TILSs durante o
ato interpretativo e, em seguida, uma analise das producgdes gestuais dos Surdos nas

interpretagdes em Libras e nas tradugdes para a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Com base nos resultados do Quadro 12, verificam-se que os atributos associados a
categorizagdo das escolhas de lexemas manuais traduzem as estruturas de conhecimento
armazenadas na memodria como um papel decisivo na construcdo do significado, ou seja,
quando o TILS nao conhecia o conteido do microtexto suas escolhas para AUTONOMIA,

basearam-se nas seguintes construgdes lexematicas, comprovando no que se segue:

«  Grupo [A] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — o TILS sinaliza a construcao lexeméatica manual 'fazer+sozinho', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducao do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', ¢ o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdao do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'sozinho+pensar', e
o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras
e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do
portugués, ocorre um registro de construg¢do lexematica: 'liberdade';

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras. Porém, para a
tradu¢cdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo
lexematica: 'democracia’.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 12, analisa-se o primeiro trecho do

microtexto:

(1) “As institui¢des que atuam no setor particular exercem com AUTONOMIA, a execugio de
diretrizes e normas que se relacionam com as demandas externas. Em contrapartida, o poder publico atua
nas deliberacdes de normas legislativas, juridicas e executivas, que regulamentam e protegem os interesses
fundamentais da sociedade.”
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Para AUTONOMIA, conforme (1.1), os TILSs podem realizar atos tradutdrios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(1.1) “[institui¢des cada setor particular trabalhar LIVRE ESCOLHER fazer diretrizes
normas/regras combinar pedido outro fora]”

Compreende-se que o substantivo manifesta o proposito da “faculdade de governar
suas proprias leis”, ou seja, as instituicdes que estabelecem o regimento interno, conforme sua

demanda social, isto ¢, “livre” para dirigir suas acdes.

Os TILSs do grupo [B], [C] e [F] foram os que realizaram escolhas lexematicas mais
proximas ao sentido do item lexical 'autonomia', conforme consta no Quadro 12. Em seguida
ao processo desta primeira versdo, verificou-se que na interpretagdo e tradugao do conceito
abstrato AUTONOMIA, as ocorréncias de itens poliss€émicos assumidas pelos TILSs e,
consequentemente, pelos Surdos envolvidos, manifestam os seguintes sentidos de construgdes

de lexemas manuais e escritas:

« Grupo [A] — o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho' € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradug¢ao do
portugués na modalidade escrita;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre' ¢ o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a tradugao do
portugués na modalidade escrita;

« Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho' e também sinaliza a
construcdo lexemadtica manual 'livre+pensar', e o Surdo ndo explicita nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducao do portugués
na modalidade escrita;

« Grupo [E] - o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'livre+escolher' na
interpretagdo em Libras, e o Surdo sinaliza o lexema manual 'livre'. Porém, para a
tradu¢cdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo
lexematica: 'democracia’.
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Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 12, analisa-se o segundo trecho do

microtexto:

(2) “Assim, o cidadio no direito mais amplo e genérico de AUTONOMIA; designa com
perspectiva o planejamento familiar e social.”

Para AUTONOMIA,, conforme (2.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(2.1) “[cidadao direito ter diferente geral LIVRE SOZINHO foco futuro planejar seu familiar e
area social]”.

Compreende-se que o substantivo manifesta o proposito “livre”, ou seja, “reger por
leis proprias e governar por si mesmo”. Dessa maneira, os TILSs escolheram seus lexemas de
acordo com suas categorias poliss€émicas para o sentido do conceito abstrato de
AUTONOMIA,. Porém, na coluna dos TILSs as linhas dos grupos [C], [D] e [F] observam-se
escolhas com ocorréncias de lexemas manuais que correspondem ao sentido polissémico nas

interpretagdes em Libras.

Partindo para o conceito abstrato AUTONOMIA; do conteudo do microtexto,
analise-se que as interpretagdes e traducdes ocorrem em sentidos distintos semelhantes, a qual

recebe em cada grupo as seguintes construcdes de lexemas manuais e escritas:

« Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', ¢ o Surdo sinaliza a
construgdo lexematica manual 'livre+vontade' na interpretacao em Libras, e para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de
construcao lexematica;

«  Grupo [B] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradug¢ao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', ¢ o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacao em Libras e para a tradugao do
portugués na modalidade escrita;

« Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', ¢ 0 Surdo nao explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradug¢do do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradug¢ao do portugués na modalidade escrita;
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« Grupo [F] — o TILS sinaliza o lexema manual 'escolher' e também sinaliza a
constru¢do lexematica manual '<a-u-t-o-n-o-m-i-a>’ (faz-se uso do empréstimo
linguistico da LP, ou seja, sinaliza a construcdo lexematica com o alfabeto
manual de Libras). Porém, o Surdo sinaliza o lexema manual 'livre' na
interpretagdo em Libras e, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués,
nao ocorre nenhum registro de constru¢do lexematica.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 12, analisa-se o terceiro trecho do

microtexto:

(3) “Para cada contexto escolar a necessidade de defender uma pedagogia de AUTONOMIA;
estd implicada nas agdes éticas e politicas”.

Para AUTONOMIA;, conforme (3.1), os TILSs podem realizar atos tradutdrios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(3.1) “|cada lugar escolar precisar defender pedagogia/professor/educador/ensino PENSAR
CERTO combinar praticas areas éticas e politicas]”.

Compreende-se que os substantivos, manifestam o proposito de “liberdade”, ou seja,
a escola precisa ter uma pedagogia que “ensina a pensar certo” aos alunos. Dessa maneira, os
TILSs escolheram seus lexemas manuais de acordo com suas categorias lexematicas para as
construgdes correspondentes ao item polissémico do conceito abstrato 'autonomia'. Os TILSs
dos grupos [A] e [C] realizaram lexema manual 'livre'. O lexema manual 'liberdade' segue a
mesma configuragdo de maos e movimento que o lexema manual 'livre'. Nesse sentido,
considera-se que as escolhas dos TILSs, no ato interpretativo do sentido para o conceito

abstrato de AUTONOMIA;, fazem equivaléncia 'livre' (adjetivo) e 'liberdade' (substantivo).

As ocorréncias lexicais dos Surdos dos grupos [A] e [F] sinalizam a constru¢ao
lexematica manual 'livretvontade' e também sinalizam o lexema manual 'livre' na
interpretagdo em Libras e, para traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo registra

nenhuma ocorréncia.

Partindo para o conceito abstrato AUTONOMIA, do conteudo do microtexto,
analisa-se que nas interpretagdes e tradugdes recorre-se a itens lexicais, com alguma
equivaléncia funcional com sentidos polissémicos distintos, que recebem, em cada grupo, as

seguintes construcdes de lexemas manuais e escritos:
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«  Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', ¢ o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'sozinho+livre', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'livre+escolher’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e
para a traducdo do portugués na modalidade escrita.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 12, analisa-se o quarto trecho do

microtexto:

(4) “Tal pedagogia é consolidada pelo professor que exerce com AUTONOMIA, as inimeras
estratégias que se relacionam entre a teoria e pratica”.

Para AUTONOMIA,, conforme (4.1), os TILSs podem realizar atos tradutdrios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(4.1) “[pedagogia/professor/educador/ensino pronta préprio professor fazer LIVRE
PESSOA/INDIVIDUO CONSEGUIR diferentes estratégias que IX a<relacionar>b teoria IXa e pratica
IXb].”

Compreende-se que os substantivos utilizados, expressam também a ideia de
LIBERDADE como o que se “conquista e alcanca na medida em que se luta pela libertagao
de si, do outro € do mundo”. Dessa maneira, os TILSs escolheram seus lexemas manuais de
acordo com suas categorias lexematicas para as construgdes correspondentes ao item

polissémico do conceito abstrato AUTONOMIA..
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Finalizam-se as analises na primeira versao com o conceito abstrato AUTONOMIA
extraido do microtexto. Analisam-se as interpretagdes e traducdes que ocorrem com sentidos

distintos, sinalizando cada grupo as seguintes constru¢des lexematicas manuais e escritas:

« Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'dire¢ao', e o Surdo sinaliza a
constru¢do lexematica manual 'caminho+diferente' na interpretagdo em Libras.
Porém, para a traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre um
registro de construcao lexematica;

«  Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacao em Libras e para a tradugao do
portugués na modalidade escrita;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', ¢ o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradug¢do do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS e o Surdo ndo explicitam ocorréncias de lexemas manuais
para a interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na modalidade
escrita;

« Grupo [E] — o TILS e o Surdo nado explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretacdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [F] - o TILS sinaliza a construgdo lexematica manual
‘escolher+certot+diferente’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducao do portugués na
modalidade escrita.

Diante dessas escolhas apresentadas no Quadro 12, analisa-se o quinto trecho do

microtexto:

(5) “Na oportunidade educacional os alunos atuaram com AUTONOMIAs nos diferentes
espacos sociais.”

Para CRITICO;, conforme (5.1), os TILSs podem realizar atos tradutérios que

implicam lidar com ocorréncias de itens polissémicos:

(5.1) “[[sempre aproveitar educa¢io IX(si) alunos IX fazer DIRECAO/DIRECIONAMENTO
diferentes lugares sociais].”
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Compreende-se que os substantivos, manifestam o proposito de uma situacao
“independéncia”, ou seja, a “faculdade de cada um se decidir ou agir segundo a propria
determinagdo”. Dessa maneira, os TILSs escolheram seus lexemas manuais de acordo com
suas categorias lexemadticas para as construgdes correspondentes ao item polissémico do

conceito abstrato AUTONOMIA:.

Na coluna dos TILSs nas linhas do grupo [A] e [F] observam-se as escolhas com

ocorréncias lexematicas manuais que correspondem a expressao interpretada em Libras.

Os TILSs e os Surdos manifestaram suas escolhas lexicais de acordo com seus
conhecimentos empiricos e experiéncias em relacdo as escolhas de lexemas, buscando

equivaléncias funcionais.

Nessa sequéncia, analisa-se o Quadro 13 as ocorréncias relativas as escolhas

lexematicas dos TILSs e Surdos no processo de interpretagdo e tradu¢do em Libras/Portugués.
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g AUTONOMIA, AUTONOMIA, AUTONOMIA; AUTONOMIA, AUTONOMIA;
U “livre escolher” “livre sozinho” ‘“pensar certo” “livre pessoa/individuo conseguir” “direcao/direcionamento”
P
0
S
TILS Surdo-LS  Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP TILS Surdo-LS Surdo-LP

B nao nao nao nao nao nao nao nao nao nao nao
“sozinho” explicitado explicitado explicitado explicitad explicitad “livre” “livre” inho” “aut ia” explicitado explicitado explici explicitado explicitado explicitado
“sozinho®
sozinho

D nao nao nio nao nao nao nao nao nao nao nao

“livre+fazer”  explicitado explicitado “livre” explicitad explicitad “livre” explicitado explicitado explicitado exp explicitad “livre” explicitado explicitado

F nao nao nao nao nao
“escolher+ “escolher+ explicitado “livre+ explicitado “democracia” “livre escolher “lei+livre” explici “livre+ lher”  “poder aluno explici “livre” explicitado
livre” regratlivre” escolher” <a-u-t-0-n-o-m-i-a > fazer livre”

Quadro 13 — Segunda versao da interpretacio e traducio de Libras/Portugués dos conceitos abstratos de AUTONOMIA: comparacio analitica entre TILS/Surdo-
LS/Surdo-LP (escrito)
Fonte: Elaborado pela Autora
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Depois de feitas as andlises dos conceitos abstratos para AUTONOMIA,
apresenta-se 0 Quadro 13, que sintetiza os dados na segunda versdo interpretada e
traduzida por TILSs e Surdos em Libras, para a tradugdo do portugués na modalidade

escrita.

Ao comparar-se os Quadros 12 e 13, nota-se a existéncia de lexemas manuais e
escritos varidveis para expressar os diferentes conceitos abstratos para AUTONOMIA.
Também se observa que, na oportunidade de permitir aos TILSs realizarem a leitura do
microtexto na modalidade escrita da LP, ou seja, realizarem a leitura do microtexto na sua

L1, os TILSs em geral fazem outras escolhas lexicais.

O significado das palavras esta subordinado aos frames mentais, e desta maneira,
a interpretacdo de um conceito abstrato item lexical, requer o acesso a estruturas de
conhecimentos que se relacionam com elementos e entidades associados a cenas da

experiéncia humana, considerando como bases fisicas e culturais dos processos cognitivos.

E possivel comparar os resultados do Quadro 12 na primeira versao, com o
Quadro 13 da segunda versdo. Apresentam-se, a seguir, as analises das construcdes

lexematicas registradas em analise comparativa das versdes.

(a) Andlise comparativa — AUTONOMIA,

O conceito abstrato para AUTONOMIA, conduz aos TILSs e Surdos construirem
diferentes escolhas durante o processo de interpretagdo e traducdo de Libras/portugués.

Essas construgoes de lexemas manuais e escritas sao:

«  Grupo [A] — o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [B] — o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', ¢ o Surdo nao
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdao em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretagdo em Libras e para a traducao
do portugués na modalidade escrita;
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Grupo [D] — o TILS sinaliza a construgao lexematica manual 'livretfazer', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacio em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [E] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'ter+poder’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade escrita;

Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'escolher+livre',
e o Surdo, também sinaliza a constru¢do lexematica manual
'escolher+regratlivre' na interpretagio em Libras e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construg¢do
lexematica.

Na sequéncia, apresentam-se as ocorréncias de escolhas manifestadas pelos TILSs

e Surdos, na segunda versdao, como também as observagdes encontradas na primeira

versao das interpretagdes em Libras e tradugdes na modalidade escrita do portugués.

Nesta andlise, procura-se levantar as ocorréncias polissémicas relativas as

escolhas lexicais para os conceitos abstratos de AUTONOMIA,; manisfestadas entre os

TILSs e Surdos dos grupos [A], [B], [C], [D] e [F]. Os registros dessas ocorréncias para os

itens lexicais do conceito abstrato AUTONOMIA sdo escolhas de lexemas manuais e

escritas. Nesse primeiro momento as analises observadas sdo do TILS e Surdo do grupo

[A], iniciando-se com as analises na segunda versao e, na sequéncia, o resgate dos dados

obtidos na primeira versao.

Para os TILS e Surdos do grupo [A], observam-se:

Grupo [A] — segunda versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [A] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretacio em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita.
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Para os TILS e Surdos do grupo [B], observam-se:

«  Grupo [B] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [B] — primeira versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'fazer+sozinho', e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na
modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [C], observam-se:

«  Grupo [C] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [C] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacio em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [D], observam-se:

«  Grupo [D] - segunda versdao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'livret+fazer', e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

« Grupo [D] — primeira versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'sozinho+pensar', e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na
modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [E], observam-se:

+ Grupo [E] — segunda versdo: o TILS sinaliza a constru¢do lexemadtica
manual 'ter+poder’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na
interpretagdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras. Porém, para a traducio na

modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo lexematica:
'liberdade'.
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Para os TILS e Surdos do grupo [F], observam-se:

«  Grupo [F] — segunda versao:o TILS sinaliza a construcio lexematica manual
'escolher+livre', ¢ o Surdo sinaliza a construgdo lexematica manual
'escolher+regratlivre' na interpretagdo em Libras e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgao
lexematica;

«  Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o
Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em
Libras. Porém, para a tradu¢ao na modalidade escrita do portugués, ocorre um
registro de construcao lexemadtica: 'democracia'.

(b) Analise comparativa - AUTONOMIA;

Em sequéncia, seguem as andlises do Quadro 13, do conceito abstrato de
AUTONOMIA, conforme as interpretacdes e tradugdes de escolhas de diferentes
construgdes lexematicas, feitas pelos TILSs e Surdos na segunda e primeira versdes do

processo de interpretacao em Libras e traducao na modalidade escrita do portugués:

«  Grupo [A] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [B] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [C] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo
do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'livre+escolher’,
e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em
Libras e para a traducdo do portugués na modalidade escrita, ocorre um
registro de construcdo lexemadtica: 'democracia'.
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Comparando as versdes, a fim de observa-se o TILS e Surdo dos grupos, enquanto

escolhas de lexemas manuais e escritos para o conceito abstrato AUTONOMIA,. Verifica-

se que na primeira versdo ndo surgem ocorréncias lexemadticas semelhantes na

interpretagdo em Libras e para a tradug¢do na modalidade escrita do portugués, que também

encontra-se na segunda versao.

Para os TILS e Surdos do grupo [A], observam-se:

Grupo [A] — segunda versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [A] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretacio em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [B], observam-se:

Grupo [B] — segunda versido: o TILS e o Surdo nao explicitam nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretacio em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [B] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em
Libras e para a traducdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [C], observam-se:

Grupo [C] — segunda versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [C] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.
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Para os TILS e Surdos do grupo [D], observam-se:

«  Grupo [D] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — primeira versao:o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho' e
também, sinaliza a constru¢do lexemdtica manual 'livret+pensar’. Porém o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [E], observam-se:

«  Grupo [E] — segunda versdao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [E] — primeira versao:o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [F], observam-se:

« Grupo [F] — segunda versdao: o TILS sinaliza a construgdo lexematica
manual 'livretescolher’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras. Porém, para a traducdo na modalidade
escrita do portugués, ocorre um registro de construcdo lexematica:
'democracia’;.

+  Grupo [F] — primeira versiao: o TILS sinaliza a construcdo lexematica
manual 'livret+escolher' na interpretagdo em Libras e o Surdo sinaliza o lexema
manual 'livre'. Porém, para a traducdo na modalidade escrita do portugués,
ocorre um registro de constru¢ao lexematica: 'democracia’.

(c) Andlise comparativa - AUTONOMIA;

Analisando o conceito abstrato AUTONOMIA; verifica-se, as ocorréncias
lexematicas realizadas pelos TILSs e Surdos, os seguintes sentidos de construcdes de
lexemas manuais que sdo identificadas no Quadro 13, na segunda versdo para a

interpretagdo em Libras e para a tradugdo na modalidade escrita do portugués:
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« Grupo [A] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', ¢ o Surdo sinaliza o
lexema manual 'livre' na interpretagdo em Libras. Porém, para a traducdo na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo lexematica:
ll' 1.

ivre';

« Grupo [B] — o TILS sinaliza os lexemas manuais 'livre' e 'sozinho', ¢ o Surdo
sinaliza o lexema manual 'sozinho' na interpretagdo em Libras. Porém, para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgo
lexematica: 'autonomia’;

«  Grupo [C] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual '<a-u-t-o-n-o-m-
i-a>' (faz-se uso do empréstimo linguistico da LP, ou seja, sinaliza a
constru¢do lexematica, com o alfabeto manual de Libras), ¢ o Surdo ndo
explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a
traducao do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo
do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [E] —o TILS sinaliza o lexema manual 'poder', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras. Porém, para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo
lexematica: 'liberdade’;

« Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'livre+escolher' e
'<a-u-t-o-n-o-m-i-a>' (faz-se uso do empréstimo linguistico da LP, ou seja,
sinaliza a constru¢do lexematica, com o alfabeto manual de Libras), ¢ o Surdo
sinaliza a constru¢do lexemdatica manual 'leit+livre' e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgao
lexematica.

Analisam-se as construcdes de lexemas manuais e escritos manifestados pelos
TILS e Surdos. Para AUTONOMIA;, registradas nas trilhas de anotagdes do sistema de
transcri¢do, que permite comparar as versoes, a fim de analisar os resultados dos grupos na

interpretagdo em Libras e tradu¢do na modalidade escrita do portugués.
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Para os TILS e Surdos do grupo [A], observam-se:

Grupo [A] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e
também, o Surdo sinaliza o lexema manual 'livre' na interpretagdo em Libras.
Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro
de construcao lexematica:'livre';

Grupo [A] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo sinaliza a construg@o lexematica manual 'livre+vontade' na interpretacao
em Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués, ocorre
um registro de constru¢ao lexematica: 'livre'.

Para os TILS e Surdos do grupo [B], observam-se:

Grupo [B] — segunda versao: o TILS sinaliza os lexemas manuais 'livre' e
'sozinho'; e o Surdo sinaliza um lexema manual 'sozinho' na interpretacdo em
Libras. Porém, para a traducao na modalidade escrita do portugués, ocorre um
registro de construgdo lexematica: 'autonomia';

Grupo [B] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemadtica na interpretacio em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [C], observam-se:

Grupo [C] — segunda versido: o TILS sinaliza a construcdo lexematica
manual '<a-u-t-o-n-o-m-i-a>' (faz-se uso do empréstimo linguistico da LP, ou
seja, sinaliza a construcao lexematica, com o alfabeto manual de Libras), € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacdo em
Libras e para a tradug@o do portugués na modalidade escrita;

Grupo [C] - primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em
Libras e para a traducdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [D], observam-se:

Grupo [D] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

Grupo [D] — primeira versio: o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.
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Para os TILS e Surdos do grupo [E], observam-se:

«  Grupo [E] — segunda versdo:o TILS sinaliza o lexema manual 'poder’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués, ocorre um
registro de construg@o lexematica: 'liberdade’;

« Grupo [E] — primeira versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [F], observam-se:

«  Grupo [F] - segunda versido:o TILS sinaliza as constru¢des lexematicas
manuais 'livre+escolher' e '<a-u-t-o-n-o-m-i-a>. (faz-se uso do empréstimo
linguistico da LP, ou seja, sinaliza a constru¢do lexematica, com o alfabeto
manual de Libras), e o Surdo também, sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'lei+livre'. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués,
nao ocorre nenhum registro de construc¢ao lexematica;

«  Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'escolher’, e
também, sinaliza a constru¢do lexematica manual '<a-u-t-o-n-o-m-i-a> (faz-se
uso do empréstimo linguistico da LP, ou seja, sinaliza a construgdo
lexematica, com o alfabeto manual de Libras), e o Surdo sinaliza o lexema
manual 'livre' na interpretacdo em Libras. Porém, para a traducdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgao
lexematica.

(d) Analise comparativa - AUTONOMIA,

Analisando o conceito abstrato AUTONOMIA, corresponde ao substantivo da
acao do professor em emitir “opinido” sobre os alunos em sua sala de aula. A construcdo a
ser interpretada para Libras permite realizar escolhas lexicais varidveis em Libras.
Observam-se as ocorréncias polissémicas para AUTONOMIA, assumidas entre os TILSs

entre os Surdos, com as seguintes construgdes lexematicas atribuidas na segunda versao:

« Grupo [A] - o TILS sinaliza a construgdo lexemdatica manual
'direcionamentos+diversos', ¢ o Surdo, também, sinaliza a construgao
lexematica manual 'escolher+vontade+futuro+caminho' na interpretacio em
Libras e para a traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre
nenhum registro de construg¢do lexematica;
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Grupo [B] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

Grupo [C] - o TILS sinaliza a construgdo lexemdtica manual
'pensar+organizar', ¢ o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

Grupo [D] — o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

Grupo [E] — o TILS sinaliza o lexema manual 'poder’, € o Surdo nao explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras. Porém, para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo
lexematica: 'liberdade’;

Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'livre+escolher’,
¢ o Surdo, também, sinaliza a construcdo lexematica manual
'poder+aluno+fazertlivre' na interpretacio em Libras e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de constru¢do
lexematica.

Diante dessas escolhas apresentadas nos resultados do Quadro 13, na segunda

versdo, analisam-se, a seguir as construgdes do microtexto, como sintetizado no Quadro

12.

Essa andlise visa pontuar e comparar essas ocorréncias lexemadticas entre os

Quadros 12 e 13. Na sequéncia, apresentam-se as constru¢cdes de lexemas manuais e

escritos pelos TILSs e Surdos na segunda versdo (Quadro 13) e também se observa as

ocorréncias conforme a primeira versao (Quadro 12).

Para os TILS e Surdos do grupo [A], observam-se:

Grupo [A] — segunda versao: o TILS sinaliza a construcdo lexematica
manual 'direcionamentos+diversos' ¢ o Surdo também, sinaliza a construgao
lexematica manual 'escolher+vontade+futuro+caminho' na interpretagio em
Libras. Porém, para a tradu¢cdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre
nenhum registro de construg¢do lexematica;

Grupo [A] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.
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Para os TILS e Surdos do grupo [B], observam-se:

Grupo [B] — segunda versdo: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [B] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacio em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [C], observam-se:

Grupo [C] — segunda versao: o TILS sinaliza a constru¢cdo lexematica
manual 'pensartorganizar’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na
modalidade escrita;

Grupo [C] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [D], observam-se:

Grupo [D] — segunda versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita;

Grupo [D] — primeira versido: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'sozinhotlivre', ¢ o Surdo n3o explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na
modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [E], observam-se:

Grupo [E] — segunda versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'poder’, e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacio em
Libras. Porém, para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués ocorre um
registro de construcdo lexemadtica: 'liberdade’;

Grupo [E] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita.
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Para os TILS e Surdos do grupo [F], observam-se:

« Grupo [F] — segunda versdao: o TILS sinaliza a construcdo lexematica
manual 'livret+escolher' ¢ o Surdo também, a construcdo lexematica manual
'poder+aluno+fazer+livre' na interpretacio em Libras e para a tradugdo na
modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de construgao
lexematica;

« Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza a construgdo lexematica
manual 'livretescolher’; e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na
modalidade escrita.

(e) Andalise comparativa - AUTONOMIA s

Para finalizar esta parte analisa-se a ultima coluna do Quadro 13, na segunda
versdo das ocorréncias lexematicas do conceito abstrato AUTONOMIA . Identifica-se que
para a expressdo do substantivo a ser interpretado e traduzido hé possibilidades variadas de
construgdes linguisticas para Libras. Observam-se as seguintes construcdes lexematicas

para o sentido lexical 'autonomia':

«  Grupo [A] — o TILS sinaliza a constru¢do de lexema manual 'livre' e também,
sinaliza a constru¢do lexematica manual 'diferentes+direcionamentos'. O
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradug@o do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — e TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretacdo em Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade
escrita;

« Grupo [C] — o TILS sinaliza a constru¢ao lexematica manual 'livre+pensar’, e
o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', € o Surdo ndo explicita
nenhuma ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducao
do portugués na modalidade escrita;

« Grupo [E] — o TILS sinaliza o lexema manual 'poder', ¢ o Surdo nao
explicitam nenhuma ocorréncia lexematica na interpretagdo em Libras. Porém,
para a traducdo na modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de
construcdo lexematica: 'liberdade’,
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« Grupo [F] — o TILS sinaliza a constru¢do lexematica manual 'livre+escolher' e
o Surdo sinaliza o lexema manual 'livre' na interpretacdo em Libras e para a
traducdo na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum registro de
construcao lexematica.

Na sequéncia, apresentam-se as ocorréncias dos itens polissémicos manifestados

pelos TILSs e Surdos na segunda versao (Quadro 13) e na primeira versdo (Quadro 12).

Para os TILS e Surdos do grupo [A], observam-se:

«  Grupo [A] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre' e
também, o surdo sinaliza a construgdo lexematica  manual
'diferentes+direcionamentos', e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia
lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do portugués na
modalidade escrita;

« Grupo [A] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'dire¢ao’, € o
Surdo sinaliza a construcao lexematica manual 'caminho+diferente'. Porém,
para a tradu¢do na modalidade escrita do portugués, ndo ocorre nenhum
registro de construcao lexematica.

Para os TILS e Surdos do grupo [B], observam-se:

«  Grupo [B] — segunda versdao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [B] — primeira versao: o TILS sinaliza o lexema manual 'sozinho', € o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacio em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [C], observam-se:

« Grupo [C] - segunda versdo: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'livre+pensar’, e o Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexematica
na interpretagdo em Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade
escrita;

«  Grupo [C] — primeira versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemadtica na interpretacio em
Libras e para a tradugdo do portugués na modalidade escrita.
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Para os TILS e Surdos do grupo [D], observam-se:

«  Grupo [D] — segunda versdo: o TILS sinaliza o lexema manual 'livre', e o
Surdo ndo explicita nenhuma ocorréncia lexemdtica na interpretacdo em
Libras e para a tradu¢do do portugués na modalidade escrita;

«  Grupo [D] — primeira versiao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [E], observam-se:

«  Grupo [E] — segunda versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras. Porém, para a traducio na
modalidade escrita do portugués, ocorre um registro de construgdo lexematica:
'liberdade’;

«  Grupo [E] — primeira versao: o TILS e o Surdo ndo explicitam nenhuma
ocorréncia lexematica na interpretacdo em Libras e para a traducdo do
portugués na modalidade escrita.

Para os TILS e Surdos do grupo [F], observam-se:

« Grupo [F] — segunda versdao: o TILS sinaliza a construgdo lexematica
manual 'livret+escolher', e o Surdo sinaliza o lexema manual 'livre' na
interpretagdo. Porém, para a traducao na modalidade escrita do portugués, ndo
ocorre nenhum registro de constru¢do lexematica;

« Grupo [F] — primeira versao: o TILS sinaliza a constru¢do lexematica
manual 'escolher+certo+diferente’, e o Surdo ndo explicita nenhuma
ocorréncia lexemdtica na interpretagdo em Libras e para a tradugdo do
portugués na modalidade escrita.

A primeira e segunda versdes de ocorréncias lexematica na interpretagdo em
Libras e na traducdo na modalidade escrita do portugués sdo registros de escolhas
realizadas pelos TILSs e Surdos. A constituicdo semantico-lexical que ha nos conceitos
abstratos de AUTONOMIA, possuem em LP, um lexema estabelecido, que ¢ altamente
polissémico. Ao explorar essas escolhas de construgdes lexematicas do conceito abstrato,
surgem as escolhas de sentido diferente que variam de acordo com o conteudo do

enunciado.
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3.3 SINTESE DAS ANALISES OBTIDAS DOS CONCEITOS ABSTRATOS DE
CRITICO E AUTONOMIA

Embora ja se analisem e discutam os resultados obtidos nas se¢des (3.1) e (3.2),
com as 360 analises propostas constituem-se uma discussao sobre os resultados e, por isso,
que ndo serdo repetida nessa parte. Nessa secdo, discutem-se os resultados em nivel mais
geral, dos aspectos mais relevantes e salientes das interpretacdes e tradugdes de Libras-LP.
O Quadro 14 sintetiza as ocorréncias mais frequentes, nas escolhas feitas pelos

TILS/Surdo-LS/Surdo-LP (escrito), nas primeiras e segundas versoes:

Comparacio analitica entre TILS/Surdo-LS/Surdo-LP(escrito)

Conceitos CRITICO 1 CRITICO 2 CRITICO 3 CRITICO 4 CRITICO 5
abstratos “refletir/pensar” “opiniao” “observar/avaliar/reclamar” “opiniao” “chato/ruim/incomodar”
Sujeitos/versdes | 1*V™ 27V 1V 2V 1V 2V 1°V 2V 1°Vv 2V
TILSs 'pensar' | 'refletir' | 'opinido' | 'opinido’ 'recl ! 'recl ! 'ruim’ 'pior'
Surdos-LS 'reclamar’ 'reclamar’
Surdos-LP 'reclamam' | ---------- | ---------—- ‘critico’ 'recl ro 'incomodo' e 'ruim'
(escrito) e problema’ 'ruim’
'observam'

Quadro 14 — Comparacio analitica entre TILS/Surdo-LS/Surdo-LP (escrito) da primeira e segunda
versoes dos conceitos abstratos CRITICO
Fonte: Elaborado pela Autora

Embora houvesse outras ocorréncias lexematicas, registram-se no Quadro 14 as
construgdes de maior frequéncia escolhida entre os TILSs e Surdos. Selecionaram-se os

lexemas manuais e escritos, como apresenta o Quadro 14:
(1) Grupos de TILSs

'eritico;' - pensar' e 'refletir' foram as ocorréncias de lexemas manuais dos TILSs

da primeira e segunda versoes;

'eritico,' - 'opinido' foram as ocorréncias de lexemas manuais de trés grupos de

TILSs da primeira e segunda versdes;

2 Primeira versdo — 1* V

& Segunda versdo — 2* V
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'critico;'- 'reclamar' foram as ocorréncias de lexemas manuais de quatro grupos de
TILSs da primeira versao e 'observar' foram as ocorréncias de lexemas manuais de trés

grupos de TILSs segunda versao;

'criticos' - 'opinido' foi a ocorréncia de lexema manual de um grupo de TILS da

primeira e da segunda versao nao houve ocorréncias lexematicas;

'eriticos' - 'ruim' e 'pior' foram as ocorréncias de lexemas manuais de um grupo de

TILS da primeira e segunda versdes.

(2) Grupos de Surdos-LS

'eritico,' — ndo houve ocorréncias de lexemas manuais dos Surdos na primeira e

segunda versdes;

'eritico,' - ndo houve ocorréncias de lexemas manuais dos Surdos na primeira e

segunda versdes;

'criticos' - 'reclamar' foi a ocorréncia de lexemas manuais de dois grupos de

Surdos da primeira e segunda versdes;

'eriticos' - ndo houve ocorréncias de lexemas manuais dos Surdos na primeira e

segunda versdes;

'eriticos' - ndo houve ocorréncias de lexemas manuais dos Surdos na primeira e

segunda versdes;

(3) Grupos de Surdos-LP (escrito)

'critico,' — ndo houve ocorréncias lexematicas dos Surdos na primeira e segunda

versoes;

'critico,' - ndo houve ocorréncias de lexematicas dos Surdos na primeira versao e

'critico' foi a ocorréncia lexematica de um grupo na segunda versao;

'criticos' - 'reclamar' foi a ocorréncia lexematica de trés grupos de Surdos da

primeira versao e de dois grupos de Surdos da segunda versao;
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'criticos' - ndo houve ocorréncias de lexematicas dos Surdos na primeira versao e

'critico’ foi a ocorréncia lexematica de um grupo na segunda versao;

'eriticos' — 'ruim' e 'incdmodo' foram as ocorréncias lexematicas de dois grupos de

Surdos da primeira versao, e 'ruim' de um grupo de Surdo da segunda versao.

Na sequéncia, as ocorréncias lexematicas encontradas nos conceitos abstratos

AUTONOMIA no Quadro 15, as construgdes de maior frequéncia escolhida entre os

TILSs e Surdos. Selecionaram-se os lexemas manuais e escritos, como se apresentam:

Comparacgao analitica entre TILS/Surdo-LS/Surdo-LP (escrito)

Conceitos AUTONOMIA, AUTONOMIA , AUTONOMIA ; AUTONOMIA , AUTONOMIA ;
Abstratos
@ ” “livre sozinho” “pensar certo” “livre pessoa/individuo
livre escolher conseguir” “dire¢io”
Sujeitos/ 1*V 2*V 1*V 2*V 1V 2*'V 1*V 2*'V 1V 2*V
versoes
TILSs ey livre+ 'sozinho | 'livre' t '<a-u-t 'sozinho 'livre+ 'direcao' e 'livre' e '
e escolher' | +livre+ m-i-a>' m-i-a>' | Hjjvre' e [ escolher' | 'conseguir+esco | diferentes+dir
pensar’' 'livre+ lher+certo+dife | ecionamentos'
escolher' rente'
Surdos-LS e ‘escolher+ 'livre' | - 'livre' 'lei+livre' | -—--—-—-- 'poder+aluno ‘caminho | @ -———-
livre regratlivre' +fazer livre' diferente’
Surdos-LP 'autonomia' | -----—--- 'liberdade' | = - | -
(eserito) | T | ——e—eee- 9
'livre' e
'liberdade’

Quadro 15 — Comparacio analitica entre TILS/Surdo-LS/Surdo-LP (escrito) da primeira e segunda

versoes dos conceitos abstratos AUTONOMIA

Fonte: Elaborado pela Autora

Embora houvesse outras ocorréncias lexematicas, registram-se no Quadro 15, as

constru¢des de maior frequéncia escolhida entre os TILSs e Surdos. Selecionaram-se os

lexemas manuais e escritos:

(1) Grupos de TILSs

'autonomia;' - 'livre' e 'livre+escolher' foram as ocorréncias de lexemas manuais

de dois grupos de TILSs da primeira e segunda versdes;

'autonomia,' - 'sozinho+livre' foi a ocorréncia de lexemas manuais de trés grupos

de TILSs da primeira versdo e 'livre' ¢ a ocorréncia de lexema manual de um grupo da

segunda versao;
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'autonomia;' - '<a-u-t-o-n-o-m-i-a>' foi a ocorréncia de lexemas manuais: um

grupo de TILS da primeira versao e dois grupos de TILSs segunda versao;

'‘autonomiay' - 'livret+escolher' foi a ocorréncia de lexema manual de um grupo de
TILS da primeira e 'sozinhotlivre' e 'livret+escolher' foram as ocorréncias de lexemas

manuais de dois grupos de TILSs da segunda versao;

'autonomias' - 'direcdo’ foi a ocorréncia de lexemas manuais de dois grupos de
TILSs da primeira versdo e 'direcionamentos+diferentes' foi a ocorréncia de lexema

manual de um grupo de TILS da segunda versao.
(2) Grupos de Surdos-LS

'autonomia,' — 'livre' e 'escolher+regratlivre' foram as ocorréncias de lexemas

manuais de um grupo de Surdo da primeira versdo e um grupo de Surdo segunda versdo;

'autonomia,' - 'livre' foi a ocorréncia de lexema manual de um grupo de Surdo da

primeira e ndo houve ocorréncias de lexemas manuais dos Surdos na segunda versao;

'autonomia;' - 'lei+livre' e ' livre' foram as ocorréncias de lexemas manuais de um

grupo de Surdo da primeira versao e um grupo de Surdo segunda versao;

'autonomia,' - 'poder+alunot+fazert+livre' foram as ocorréncias de lexemas
manuais de dois grupos de Surdos da primeira versdo e ndo houve ocorréncias de lexemas

manuais dos Surdos na segunda versao;

'autonomias' - 'caminho+diferente' foram as ocorréncias de lexemas manuais de
dois grupos de Surdos da primeira versao e ndo houve ocorréncias de lexemas manuais dos

Surdos na segunda versao.
(3) Grupos de Surdos-LP (escrito)

'‘autonomia,' — ndo houve ocorréncias lexematicas dos Surdos na primeira e

segunda versdes;

'autonomia,’ - n3o houve ocorréncias de lexematicas dos Surdos na primeira

versao e 'critico' foi a ocorréncia lexematica de um grupo na segunda versao;
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'autonomia;' — ' autonomia', 'livre' e 'liberdade' foram as ocorréncias lexematicas
de trés grupos de Surdos da segunda versao e nao houve ocorréncias de lexematicas dos

Surdos na primeira versao;

'autonomia,' - 'liberdade' foi a ocorréncia lexematica de um grupo de Surdo da

segunda versao e ndo houve ocorréncias de lexematicas dos Surdos na primeira versao;

'autonomias' — 'liberdade' foi a ocorréncia lexematica de um grupo de Surdo da

segunda versdo e ndo houve ocorréncias de lexematicas dos Surdos na primeira versao.

Verifica-se que conceitos abstratos sdo, de fato, problematicos tanto para os TILS
como para os sujeitos Surdos, dada a variedade de construgdes lexematicas manuais e
escrita para os itens lexicais 'critico' e 'autonomia', enquanto escolhas para os itens
polissémicos. Os TILSs procuram encontrar sindnimos ou parafrases para que o
significado de 'autonomia' em LP seja passivel de entendimento por parte do Surdo em
Libras. Essas escolhas ora se ajustam, em algum grau, ao significado contextual, ora se
distanciam, em cada versdo. Porém, para o Surdo, a expressdo da compreensdo ainda se
revela altamente complexa devido a fatores ainda a serem investigados. Para a Linguistica
Cognitiva a linguagem é compreendida através de um conjunto de perspectivas de analises

tedricas e metodol 0gicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, assumem-se 0s compromissos tedrico-metodolégicos da LC
relativos aos processos e estruturas mentais constituidos dos processos de categorizacao de
um dado dominio da experiéncia — relativos aos conceitos abstratos de CRITICO e
AUTONOMIA. Esse estudo tem como objetivo investigar, na perspectiva da LC, os
processos de compreensdo e de tradug¢do de ocorréncias de itens polissémicos relativos aos
conceitos abstratos CRITICO ¢ AUTONOMIA, em que ambos possuem correspondentes
lexicais/gramaticais na LP, mas ndo, necessariamente, equivalentes formais, em Libras. O
problema norteador desta dissertacdo ¢ como ocorrem os processos linguistico-cognitivos
dos conceitos abstratos CRITICO e AUTONOMIA nas atividades de tradugdo da lingua
portuguesa (LP) para a Libras, por TILSs. Para a condu¢ao do trabalho, formularam-se as
seguintes hipdteses: (1) como se da a interpretagdo de conceitos abstratos de LP para
Libras?; (2) como as escolhas no ato de interpretar e traduzir conceitos abstratos afetam a
interpretagdo do sujeito Surdo?; e (3) das respostas (1) e (2), que competéncias e

habilidades os TILS devem desenvolver para tornar mais eficaz sua fungao/atividade?.

A partir desses objetivos e questionamentos, a dissertacao ficou organizada em
trés capitulos: o primeiro capitulo aborda caracteristicas das linguas de sinais e da Libras,
especificamente, apresenta-se os aspectos relevantes da legislagdo que ampara a area de
Libras, problematiza a relagdo entre o sistema linguistico de Libras, com a questdo dos
conceitos abstratos, analisa os processos de compreensdo e interpretacdo que sustentam o
processo de tradugdo e interpretacdo dos que atuam com os sistemas linguisticos: Libras e
Portugués e, finaliza-se com as contribuicdes da linguistica cognitiva no referencial
teorico. O segundo capitulo descreve-se detalhes da metodologia e procedimentos para
analise do corpus. Por fim, no terceiro capitulo, realizou-se as andlises a partir do corpus

desta pesquisa e apresentam-se os resultados. Este capitulo ¢ organizado em trés secdes:
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uma para os conceitos abstratos de CRITICO, outra, para os conceitos abstratos de
AUTONOMIA, e a ultima secdo para a discussao dos resultados obtidos. Segue as
consideragdes finais, que avaliam o processo de investigacdo e, em que medida, este

responde as questdes levantadas no problema de pesquisa.

Seguindo nessas hipoteses, realizou-se uma andlise da interpretagdo de Libras,
com microtextos, especialmente elaborados para o experimento e suficientemente
contextualizados em sua coeréncia pragmadtica. Buscou-se realizar no experimento um
evento comunicativo o mais realistico possivel do tradutor-intérprete (TILS-Surdo).
Posteriormente foram realizadas transcri¢des dos dados obtidos, nas trilhas de anotagdes
com glosas, nas quais se focalizou os conceitos abstratos, por meio do software de

transcricao — ELAN.

Também verificaram-se por meio dos aspectos linguisticos analisados, as
competéncias necessarias para a atividade profissional dos TILSs, mesmo sendo esses
TILSs e Surdos de regides diferentes de pratica do ato tradutorio, na mediagao do tradutor-

intérprete de Libras/portugués.

Neste estudo, investigaram-se as particularidades lexicais, semanticas e
pragmaticas de dois conceitos abstratos da lingua portuguesa: CRITICO ¢ AUTONOMIA
nos processos tradutdrios da lingua de sinais em estudo comparativo entre grupos

(tradutores-intérpretes e Surdos) do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina.

O estudo ¢ empirico numa situagdo controlada, na qual se utilizaram recursos de
filmagens e manipulagdo do software ELAN (Eudico Languagem Annotator) para os

processos de transcri¢cdes de anotacdes de glosas.

No caso dessa pesquisa, verificou-se que interpretar e traduzir um enunciado é,
portanto, um exercicio de compreensdo cognitiva com referéncia a determinado texto, ou
seja, ¢ a apropriagio de um sentido possivel, da uma compreensdo. E fundamental
compreender o que se esta traduzindo, pois um conceito abstrato pode relacionar-se a
diferentes escolhas lexematico-gramaticais, e ¢ nessas dimensdes que a tradugdo
oportuniza descortinar o discurso do enunciado, seja este por linguagem escrita ou por

linguagem falada.
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Considerando as teorias destacadas nessa dissertacdo, o contexto representa
propriedades para a formagdo de categorias mentais. A principal relacdo estd nas
experiéncias pessoais dos seres humanos, através de seus corpos, numa acdo de base
fundamental para as atividades cognitivas de percepg¢ao, conceptualizacdo, memorizagao,
raciocinio, linguagem, emocdes, consciéncia e entre outras agdes que o ser humano

estabelece naturalmente. (GIBBS, 2008).

O procedimento experimental, conduzido em um cendrio controlado, se, por um
lado, reveste-se de certa artificialidade; por outro lado, ¢ uma alternativa que permite
prestar atencao a aspectos especificos da situacdo de comunicacdo, o que ndo € possivel,
em muitos casos, em ambientes de situacdes espontdneas ou ditas ‘“naturais”. A
manipulagdo de varidveis em procedimentos experimentais permite isolar componentes da

comunicagdo, analisé-los e compara-los criteriosamente.

A hipotese da LC ¢ a de que a linguagem que se usa para falar sobre nossas
experiéncias reflete-se na maneira de conceptualizar o cotidiano. Entretanto, o pensamento
e linguagem, para os cognitivistas na linha de Lakoff (1988), argumentam que o
pensamento, o conhecimento, o significado sdo correspondentes de um conceito,
estabelecido por modelos cognitivos idealizados (MCI), ou seja, um conceito abstrato

depende da cultura, das comunidades e de contextos linguisticos.

Dessa maneira, Silva (2006, p.315) argumenta que os “significados ndo sdo
objectos mentais estaticos, desencarnados ou descontextualizados e objectivamente dados e
depositados no cérebro/mente”, ou seja, os significados ¢ um “efeito cognitivo real da
maneira como categorizamos o mundo, ndo em termos de condi¢cdes necessarias e
suficientes, mas na base de prototipos”. Entretanto, os “actos de criagdo de sentido”
destaca-se a maneira de como o ser humano em situacdo de experimento controlado,
subjetiva e intersubjetivamente de escolhas para os sentidos situados num contexto de

experiéncias. Os conceitos abstratos nos revelam importantes e diversos mecanismos

cognitivos de processos e estratégias de conceptualizagao. (GIBBS, 2008).
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Nesse sentido, quando o TILS estd numa situagdo desconhecida e necessita
realizar a primeira versdao da interpretacao, desperta um dispositivo cognitivo de buscar,
por processos mentais, o conhecimento enciclopédico sobre a lingua fonte. Quando o TILS
comeca a receber o enunciado da LF para a LM, surge o processo de tradugdo de
significados/compreensdo para a interpretacao linguistica e cultural da LM. Porém, quando
o TILS se apropria com antecedéncia do enunciado, do contetido do discurso, como o caso
da segunda versdo, o TILS compartilha com seus pares as suas escolhas, possibilitando que
faga escolhas lexematico-gramaticais mais precisas e apropriadas da LF para a LM, ou
seja, ndo ¢ dizer que o TILS interpretou “errado” na primeira versdo da situacdo
experimental. No entanto, ¢ dizer que o TILS se preparou para a interpretagdo, em tempo
oportuno, e realizou suas escolhas conforme seu conhecimento enciclopédico e de mundo,
permitindo que a mensagem ao destinatario fosse realizada por uma interpretagdo
interlinguistica acurada, ou seja, na segunda versdo, verifica-se que o tempo maior
permitido ao TILS possibilita-lhe pensar sobre suas escolhas de lexemas manuais. Esse
tempo maior auxilia na adequagdes das construgdes lexematicas do TILS de acordo com a
intengdo comunicativa do enunciado. Quando o TILS recebe a informagdo pelo canal
auditivo (LP-falada), é necessario que o TILS realize, por questdes de segundos, escolhas
de lexematico-gramaticais em Libras. No momento em que as informagdes chegam as
redes neurais da mente, o TILS simultaneamente comeca a interpretar suas construgdes
lexematico-gramaticais para a Libras. No entanto, quando o TILS termina a interpretagdo
em Libras, o Surdo também realiza uma tradugdo cognitiva do seu conhecimento
enciclopédico e de mundo, para, assim, interpretar de Libras para Libras e, na sequéncia,

traduzir para a modalidade escrita do portugués.

As escolhas lexicais para a interpretagdo simultdnea sdo escolhas que acontecem
com base Unica em um enunciado, ou seja, informagdes obtidas na lingua de partida,
traduzida cognitivamente, e interpretada para a lingua de chegada, nos aspectos
linguisticos e culturais. Esse processo ocorre quando as competéncias linguisticas e
tradutorias desenvolvidas pelos TILSs no ato interpretativo sdo adequadas, ou seja,
envolve a posicdo e a postura que o TILS assume no ato do no momento da interpretacao;
referenciar os sujeitos do discurso durante o ato da interpretacdo; armazenar as
informagdes do enunciado; incorporar na acdo o sujeito do discurso quando necessario;

resgatar pistas metalinguisticas durante suas escolhas de lexemas numa construgdo
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lexematica; ter o dominio e o autocontrole linguistico em situagdes que o TILS ndo possui
conhecimentos prévios de contexto, de discurso e de posicionamento (cenario) em uma
situacdo de interpretacdo simultinea; trabalhar em parceria com um ou mais colegas de
atuacdo, ou seja, trabalhar com interpretagdo de apoio; manter-se alinhado ao enunciado e
ao contexto de atuagdo; transmitir as informagdes que ocorrerem no ato de fala, atentam
para a percepcao linguistica-visual, no que tange aos aspectos gramaticais da LS e o
conhecimento linguistico, ou seja, a capacidade de traducdo e interpretacdo da lingua fonte

para a lingua meta e vice-versa.

Reconhece-se que a aquisi¢do dessas habilidades mencionadas demanda tempo de
formacao, treinamento e pratica, para que as escolhas de lexemas manuais e/ou escritos,

sejam ocorréncias funcionais para a agao de interpretar.

Quando se escreve “traduz de dentro para fora” (PAZ, 1981), envolve toda
operagao intelectual da questdo de traducdo, pois entende-se que traduzir é o mesmo que
ler e ler ¢ traduzir para dentro de si mesmo. As linguas naturais sao diferentes e dinamicas,
no percurso de uma traducdo simultdnea as construgdes adquirem novos sentidos e os
TILSs, obrigam-se a improvisar, por meio de escolhas lexematicas, equivaléncias formais e

funcionais de expressdes entre lingua alvo e lingua fonte (vice-versa).

O TILS passa o tempo de um ato interpretativo buscando correspondéncias
linguisticas entre a LF e a LM. Essas decisdes sdo tomadas por parte do tradutor-intérprete
e determinam muitas das vezes a inser¢do social, as relagdes interpessoais € ao acesso a
educacdo, comunicacdo ¢ a informagao por parte do Surdo. Com isso, o TILS passa a ser
um agente fundamental nas comunicacdes entre o Surdo e o Ouvinte. O TILS transita por

universos diferentes que determinam agdes sociais e educacionais.

Os estudos sobre os processos de categorizagdo humana, com base no Realismo
Corporeo, tém elucidado fendmenos relativos a influéncia de modelos cognitivos e
culturais sobre 0 modo como categorias conceituais se estruturam e atuam no processo de
“fazer sentido” das experiéncias biossocioculturais em situagdes variadas de interagdo
comunicacional (e.g. LAKOFF, 1987; LAKOFF; JOHNSON, 1999; GIBBS, 2005;
KOVECSES, 2005; KRISTIANSEN et al., 2006; GEERAERTS; CUYCKENS, 2007;
QUINN; HOLLAND, 1987, e entre outros).
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O foco, portanto, € prover estudos para o desenvolvimento e aperfeicoamento de
competéncia pragmatica de tradutores-intérpretes de Libras, nos processos de compreensao
e interpretacdo que ha intencdo comunicativa do locutor, em que se manteve a logica do
enunciado a partir de marcas linguisticas do discurso, ao elaborarem construgdes
lexematicas e gramaticais que expressam 0s conceitos abstratos que possuem categorias de
equivaléncias formais e funcionais entre expressoes das duas linguas de modalidade

gestual e auditiva.

A funcdo do TILS vai muito além da mera acdo de gesticular ou apontar o
concreto. Percebe-se que o TILS assume a figura de mediador situacional. A questdo da
interpretagdo pode ser problematica num texto singular, pois torna possivel a utilizagdo de
um conjunto de signos e construgdes gramaticais suscetivel de ser utilizado pelo TILS em

sua autoria de traduzir e/ou interpretar.

Assim, ¢ a partir de uma tensdo experimental que esta pratica opera, num sentido
que visa tanto a manifestacao e a construgao de um lexema manual de gerar um significado
cultural de compreensdo pela procura do sentido do enunciado, que estd “contido” nas
expressdes mediadas simbolicamente. Dessa maneira, encontra-se no ato interpretativo o
movimento de sentidos, que estd implicito na construcdo de significados semantico-

pragmaticos.

Este estudo certamente contribuird para aspectos fundamentais da competéncia
tradutdria, especificamente nas particularidades da traducdo-interpretagdo de conceitos
abstratos, cuja expressdo em lingua portuguesa e Libras ¢ tdo variada quanto complexa,

dadas as diferencas linguisticas nos niveis lexicais e sintaticos entre os dois sistemas.

Observou-se que a pratica do tradutor-intérprete de Libras envolve varias
competéncias e, entre elas, algumas especificas que podem ser compreendidas e
desenvolvidas a partir das contribui¢des da Linguistica Cognitiva e, mais estritamente, da

Semantica Cognitiva.
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Identificou-se os processos linguistico-cognitivos nas atividades de traducdo da
lingua portuguesa para a lingua de sinais brasileira, por tradutores-intérpretes, ¢ desta para
a lingua portuguesa por sujeitos Surdos. Analisaram-se, no ato tradutorio, a mediagdo do
tradutor-intérprete de Libras, em seus aspectos interlinguisticos e intervenientes na a¢ao do
tradutor-intérprete LS/LP e na interpretagdo em Libras pelo sujeito surdo, como também, a

tradug¢ao da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Atualmente os Estudos da Tradug@o nos mostram que a traducdo e a interpretagdo
sdo atividades que ndo podem ser exercidas por qualquer pessoa que se comunique com a
comunidade surda. O ato de interpretar e traduzir ndo é permanecer no sentido literal ao
enunciado da LF, mas elaborar equivaléncias formais ou funcionais que categorizam
significados para a LM. O TILS necessita desenvolver habilidades, competéncias e
estratégias para a atuacdo de traduzir e interpretar em Libras. Para adquiri-las hd somente
um caminho: praticando intensivamente e aprimorando-se continuamente. Para
interpretar’* se aprende interpretando, ou seja, somente com a pratica e os conhecimentos
linguisticos e culturais ¢ que se alcanca um padrdo de exceléncia para a atividade

profissional do tradutor-intérprete de Libras.

A avaliacdo dos resultados obtidos neste estudo tem em consideracdo o fato de
que ambientes experimentais, mesmo que simulem situa¢des o mais realisticas possiveis,
sdo artificiais, pois seguem um protocolo de procedimentos controlados, diferentemente de
situacdes espontaneas. Apesar de os sujeitos terem sido preparados para a condugdo do
experimento, o design do ambiente, com trés filmadoras sincronizadas, posi¢ao pré-fixada,
que impede movimentos espontaneos tipicos das interagdes de comunicacao natural face a
face e o proprio improviso com a condugdo dos procedimentos protocolados, influenciaram
no comportamento dos participantes, promovendo embaracos, “bloqueios” na sua
capacidade de expressdo ¢ na manifestacdo de sua competéncia interpretativa e tradutoria.
Desse modo, como ocorre em qualquer experimento, os resultados devem ser relativizados

as condugdes de producao de dados.

™ “Soma-se a isso um processo de reflexdo permanente sobre os sentidos das palavras em diferentes

contextos” (Quadros, 2011 — parecer do arguidor)
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Entretanto, os resultados obtidos sinalizam que, de fato, conceitos abstratos que
ndo possuem equivalentes formais (lexemas ou construcdes lexematico-gramaticais) em
Libras, pois sdo problematicos no processo de interpretagdo e tradugdo por TILSs e Surdos.
Portanto, serdo necessarios mais pesquisas para se obterem mais evidéncias empiricas

sobre as quais se possam levantar novas hipdteses que orientem estudos no campo da LC.

Em pesquisas futuras, pode-se ainda utilizar o corpus constituido para esta
dissertacdo. Esta dissertagdo ¢ relevante para os estudos em LC, contribuindo, para o

avango das pesquisas sobre a lingua de sinais.

Tomando como ponto de partida a proposta de categorias radiais de Lakoft (1887)
ou de redes de Silva (2006), entende-se que os conceitos abstratos para CRITICO (1, 2, 3,
4 e 5) e AUTONOMIA (1, 2, 3, 4 e 5) passam por hipdtese, construir, cada um como
categorias mais abstratas, na estrutura radial de conceitos relacionados, tendo ao centro um
significado prototipico. Entretanto, verificar essa hipdtese para o tratamento da polissemia
de 'critico' e 'autonomia'; em LP, demanda um outro estudo, ja entendido como um possivel

prolongamento das investigacdes iniciadas nesta dissertagdo.

Além disso, este estudo revela que a LC pode contribuir para novos estudos, na
mesma linha de investigacao desta dissertacdo, na area de concentragdo do Programa de
Pos-Graduagao em Letras, Cultura e Regionalidade, em especial para a linha de pesquisa

Lingua, Cultura e Regionalidade.
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
(CEP/UCS) - N° 012/2011
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Comité de Etica em Pesquisa
Universidade de Caxias do Sul

Caxias do Sul, 27 de Junho de 2011.

Parecer CEP/UCS N° 012/2011
A Dra. Heloisa Pedroso de Moraes Feltes

Protocolo CEP/UCS 135/10

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul, avaliou os aspectos éticos do
projeto de pesquisa com o titulo "Conceitos abstratos na tradugéo e interpretacio de lingua portuguesa-
libras-lingua portugesa: estudo comparativo entre sujeitos do Rio Grande do Sul e Santa Catarina” e o
considerou aprovado para comegar.

Os trabalhos aprovados est&0 aptos a comegar com a coleta dos dados.

O acompanhamento seré feito por meio de relatérios. A data para o recebimento do primeiro relatério
fica estabelecida para o dia 20 de dezembro de 2011. Nesse relatério deve constar as etapas ja
executadas, o nimero de sujeitos de pesquisa protocolados e fatos relevantes que possam interferir com o
estudo.

O comunicando de eventos adversos e eventuais modificagdes no protocolo devem ser feito
independentes de datas no momento de seus aparecimentos.

Se 0 seu plano é encerrar o protocolo, um relatério de encerramento deve ser submetido ao CEP em
30 dias ap6s completa-lo. Durante o periodo do projeto de pesquisa, o CEP tem o direito de conduzir uma
visita de monitoria no sitio e vocé sera notificado com antecedéncia.

Atenciosamente,
/ /
\[//- 3
L

Prof. Dr. Wilson Paloschi Spiandorello
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa

/

Universidade de Caxias do Sul. Cidade Universitaria. Bloco A. Sala 321. Fone 054 3218 2829. Email cep-ucs@ucs.br
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA A CAPTURA E USO DE IMAGENS
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UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS, CULTURA E
REGIONALIDADE
MESTRADO ACADEMICO EM LETRAS, CULTURA E REGIONALIDADE

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA™: CONCEITOS ABSTRATOS NA
TRADUCAO E INTERPRETACAO DE LINGUA PORTUGUESA-LIBRAS-LINGUA
PORTUGUESA: ESTUDO COMPARATIVO ENTRE SUJEITOS DO RIO GRANDE
DO SUL E SANTA CATARINA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a captura e uso de imagens

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa:
“Conceitos abstratos na traducio e interpretacio de Lingua Portuguesa-
LIBRAS-Lingua Portuguesa: estudo comparativo entre sujeitos do Rio Grande do

Sul e Santa Catarina”

Vocé foi selecionado por ser ou tradutor-intérprete de Libras ou por ser um
académico(a) (graduando ou graduado), usuério nativo da Lingua Brasileira de Sinais e
ainda por enquadrar-se na regido escolhida por esta pesquisa, bem como encaixar-se nos

aspectos relevantes que a pesquisa leva em consideragao.

Sua participacdo ndo ¢ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento, € sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua

relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.

O objetivo deste estudo é examinar as particularidades lexicais e semanticas dos
conceitos abstratos da lingua portuguesa nos processos tradutérios da lingua de sinais em
estudo comparativo entre grupos (tradutores-intérpretes/Surdos) do Rio Grande do Sul e de

Santa Catarina. Sua participagdo nesta pesquisa consistird em dois momentos:
Primeiro momento:

[1] o tradutor-intérprete (TILS) deverd interpretar e traduzir simultaneamente um
microtexto sem conhecimento prévio, lido pelo pesquisador, com uma duragao de dudio de

um minuto e trinta segundos;

75 Esse foi o titulo que apresentou-se ao CEP, porém, apds as analises e os resultados encontrados, o

titulo foi alterado.
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[2] o Surdo traduzira o que compreendeu em Libras, processo que contara com

uma gravacao de Iminuto e meio;

[3] finalizando esse primeiro momento, o Surdo registrara sua tradu¢dao em Libras

na modalidade escrita da lingua portuguesa.
Segundo momento:

[1] o tradutor-intérprete (TILS) deverd interpretar simultaneamente o mesmo
microtexto apoés com o conhecimento prévio do mesmo numa duragdo de audio de 1min e

30 segundos;

[2] o Surdo traduzird o que compreendeu em Libras processo que contara com

uma gravacao de Iminuto e meio;

[3] finalizando esse segundo momento o Surdo registrard sua traducdo em Libras

na modalidade escrita da lingua portuguesa.

Os videos terdo no primeiro e segundo momentos uma duragdo de 20 a 30
minutos. A captura das imagens sera realizada com 3 cameras digitais, ou seja: a primeira
camera capturard a imagem do intérprete de Libras; a segunda camera capturara o Surdo; e
a terceira camera capturard o cendrio da coleta de dados. Os dados coletados serdo

gravados em CD-ROM ou DVD.

Esses videos serdo transcritos no sistema do software Elan e usaremos as imagens
para a andlise do material, sendo posteriormente utilizado em publicagdes académicas ou
em cursos de formagdo para TILS. Vocé pode participar da selegdo das imagens que
poderdo ser publicadas como filme ou como frames/fotografias. Com base nessa selecao,
vocé autoriza os pesquisadores a utilizarem as imagens em publicacdes académicas sem

fins lucrativos.

Todo o material serd arquivado em sistema digital, por um periodo de 5 [cinco]
anos, constituindo um banco de dados da pesquisa SEMACOG, e estara a sua disposicao a
qualquer momento, seja através da autora da dissertacdo, seja através da coordenadora da

pesquisa, na Universidade de Caxias do Sul.

194



O presente Termo ¢ apresentado a vocé no momento em que o convite para
participar da pesquisa lhe ¢ feito. Sera lido e traduzido para Libras, se necessario ou
solicitado. Neste momento, serdo esclarecidas quaisquer duvidas sobre o processo de
pesquisa. Aceitando o convite para participar da pesquisa, o0 Termo novamente lhe serd
apresentado, lido e traduzido antes de iniciar as grava¢des. Em qualquer momento, ao
longo do processo, vocé poderd apresentar quaisquer duvidas que possa ter sobre a
pesquisa, e estas lhe serdo esclarecidas para que vocé tenha seguranga sobre seu papel na
investigacdo ou sobre o uso das gravacdes realizadas. Vocé assina este documento
atestando que todas as suas dividas com relacdo ao processo foram esclarecidas apos sua
leitura. Vocé€ receberda uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego

institucional do pesquisador principal e do CEP.

Profa. Dra. Heloisa Pedroso de Moraes Feltes Flavia Medeiros Alvaro Machado

Rua Francisco Getulio Vargas, 1130
Cidade Universitaria
95001-970 - Caxias do Sul (RS)
Telefone: 32182171
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagido na

pesquisa e concordo em participar.

Tradutor/intérprete de Libras:

Académico Surdo:
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ANEXO C - ILUSTRACOES DAS TELAS DO SISTEMA DO SOFTWARE ELAN:

TRANSCRICOES DE ANOTACOES NAS TRILHAS DA PRIMEIRA E SEGUNDA

VERSOES DE INTERPRETACAO E TRADUCAO DO TILS/SURDO-LS/SURDO-
LP (ESCRITO)
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Conceito abstrato para CRITICO: primeira versio

[1] Grupo A — TILS

£ Elan - CRITICO 1L.NOVO.eaf
Arquivo Editar Anotacdoe Trilha Tipe Buscar Wisualizar Opcdes Janela Ajudar

| Grade | Texto | Legenda i’MaIadadus i’CunImles |

GLOSAS |~|

A COMECAR PASSADO ANO GOMECAR - ALUNO E PRECISAR INCENTIVAR
PENSAR REFLETIR COMO TEMA TAMBEM - X0 TEMA - TEMA JOVEM IX{jover)
TEMA [X(jovern) - FOCALIZAR E PRECISAR C-I-D-A-D-A-0
SOCIEDADE GERAL - POR-ISSO ORGANIZAR ESCOLA PRECISAR X0 - FAZER
REUNIAC SETIMA SERIE TAMBEM OITAVA SERIE - OBJETIVO E IX{problema)
FOCALIZAR PROBLEMA PROPRIO TODO-DIA - PORQUE JOVEM TER MUITO
PROBLEMA ASSIM-MESMO - [X(reunia) REUNIAD - ALUNG PRECISAR
ACEMAR-COM-A-MAQ - EXPLICAR MOSTRAR COMO - DESABAFAR - MAIORIA
RECLAMAR PROFESSCR - PALAVRAS-DURAS - COMO DELES EDUCACAD
DENTRO ESCOLA - POR 1SS0 PROFESSOR IX({professor) EDUCACAC E - PARECER
PROPRIO SOCIEDADE - VIDA XXX - POR ISSO TODA SOCIEDADE QUERER ALUNO
OVEM COMO FUTURD ASSIM-MESMO

00:00:24.796 Selsgio: 00:00:23.090 - 00/00:268.275 2285
[ ] > [pEJPE[PITRI[RN] [PS] &[] [&£] 2] 1 ] T ] [Inoedodeseciegio []Mado de Repetigio (Laap) &
=
. : ; : : = : e : : : " : : —— ; ; : ;

= ¢ Sttt . A B s : e '. 4 s
10:00:18.000 00:00:18.000 00:00:20.000 00:00:21.000 00:00:22.000 00:00:23.000 00:00:24.000 00|00:25.000 00:00:26.000 |~
| TEMA [x(jove| |FOCALIZAR E PRECISAR C-I-D-A-D-A-O |conNSCIENCIR COMO(+) |
I [ ]
| cOMSCIENCIA |
[ [
E3
|4l 1 [ »]
[1] Grupo A - Surdo-LS
£ Elan - CRITICO. 1 NOVO.eaf =]

Arquivo Editar Anotacdo TIrilha Tipo Buscar Visualizar Opcdes Janela Ajudar

[‘Grade [ Texto | Legenda | Metadados | Controles |

GLOSAS |+

RAFAEL EXPLICAR - EL ENTEMDER - XXX EXPLICAR FALAR LIBRAS COMEGAR
ANO ALUND SALA - NAC-COMBINAR - NERVOSA ef(cocou o nariz + sorriu)
CALMA - SALAALUNO O-QUE OBJETIVO - E OBJETWO DESCULPA
MNAC-COMBINAR - OBJETIVO E ALUNO PRECISAR CIDADAD C-I-D-A-D-A-0
CIDADAD - MAO-COMBIMAR ef JMAC|vergonha de esquecer os
sinais) - WOLTA DE MOWO ef.(cocar o nariz +pensar+apertar com as maos a
hoca+0B) - PARA COMEGAR ANO ALUNO [X(sala) SALA - MAO-SABER ONDE
ESCOLA - DENTRO SALA O-QUE - ELES OBJETIVO O-QUE - PRECISAR
CIDADAD COMSCIENCIA - POR QUE(+++) - 80 -

00:00:41.036 Selegdo: 000000000 - 00:00:00.000 O

LI M F ] p [P DE| D] D |[}||| AN i(— =14 ] i [] Modo de Selsgdn [ | Modo de Repatigin (Loap)

s

T T T T T T T T T
1:00:34.000  00:00:35.000 00:00:36.000 00:00:37.000  00:00:38.000 00:00:39.000 00:00:40.000 00:00:41.000 00:00:42.000
| OBJETIVO E ALUNO PRECISAR CIDADAC C-I-D-A-D-A-0 CIDADAD ||CONSCIENCIA |

C

}_ CIENCIA

197



Conceito abstrato para CRITICO: segunda versio

[2] Grupo A — TILS

< Elan -
Arquivo  Editar

=] B3

CRITICO 2 NOVO.eaf
Anotacéo Trilha Tipoe Buscar

Visualizar Opcdes Janela Ajudar

Grade | Texto | Legenda | Metadados | Controles |

GLOSAS
A COMEGAR ANMO

E2

ALUMNOS TER INCENTIVAR - PRECISAR [X(alunos)

DESENVOLVER

PEMNSAR COMO(+) - TEMA PROPRID IDADE JOVEM -

TICACOMO REFLETIR SOCIEDADE]

FOCALIZAR E
EMNTAO...

POR-ISS0 DIRETORIA PROPRIO ESCOLA
OITAVA SERIE ENCONTRAR REUNIAD -

ORGANIZAR COMO SETIMA SERIE

FOCALIZAR E COMO REFLETIR COMO

00:00:22 005

PROBLEMA PROPRIC IDADE JOVEM IX(jover) TODO-DIA BX(oven)
IX(reunifo) REUNIAD ALUNO PODER DESABAFAR - GOMO TEMA MOSTRAR
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Conceito abstrato para CRITICO: primeira versio
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Conceito abstrato para CRITICO: segunda versio
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OVEM - PROPOSTA OBJETIVO E JOVEM DESENVOLVER TER CRITICO(oralizado) ou
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