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RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar as altera¢des curriculares ao longo dos 60 anos de
historia do Curso de Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul. A metodologia
fundamentou-se em uma pesquisa qualitativa, por meio da realizacdo de uma
investigacdo documental, bibliografica e de campo com a realizacdo de questionario
com professoras coordenadoras do referido Curso. Os principais autores que
sustentam este estudo sdo Cagliari (2009), Demo (1998), Libaneo (2010). Também
foram utilizados documentos normativos Projeto Politico Pedagdgico e Plano de
Desenvolvimento Institucional do Curso de Pedagogia da Universidade de Caxias do
Sul. Este trabalho estruturou-se em quatro capitulos respectivamente, sobre a historia
da Pedagogia geral e do Curso de Pedagogia; da contextualizacdo dos conceitos de
curriculo; do referencial teérico metodoldgico e da apresentacdo das trés categorias
elencadas: desafios, limitacdes e avancos das alteracfes curriculares do Curso de
Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul. Desta forma, através dos avancos,
limitacBes e desafios decorrentes das alteracdes curriculares do Curso de Pedagogia,
gue conduzem a evolugéo da formacgéo dos académicos, no sentido de oportunizar e
preparar os professores para assumirem as funcfes de coordenacdo das atividades
pedagdgicas em organizacfes, sejam elas escolares ou nado, a partir de diversas
possibilidades proporcionadas pela profissao, foi possivel evidenciar ndo so a historia
do Curso de Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul como delinear os conceitos
do curriculo, como orientadores para o trabalho pedagadgico.

Palavras-chave: Curriculo. Alteracdes Curriculares. Historia da Pedagogia. Historia
do Curso de Pedagogia.
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1 INTRODUGCAO

O trabalho académico intitulado “Curso de Pedagogia da Universidade de
Caxias do Sul: alteragdes curriculares ao longo dos 60 anos de histéria” aborda os
desafios, as limitacdes e 0s avangos decorrentes das alteragdes curriculares do Curso
de Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul - (UCS), os quais otimizaram e
implicaram o processo de formacdo do pedagogo ao longo dos 60 anos de histéria
deste curso de licenciatura. Sendo assim, dois fatores que despertaram interesse
para este tema foi o desejo de compreender a constituicdo histérica da minha futura
profisséo e de conhecer como os curriculos se constituiram ao longo dos 60 anos de
histéria do Curso de Pedagogia na UCS.

A pesquisadora reconhece a relevancia deste trabalho para sua vida
académica, pois durante a graduacdo sentiu falta de ter um conhecimento mais
profundo sobre as alteracdes dos curriculos, assim como tantos outros que orientam
as praticas pedagogicas na educacéo e que sao abordados rapidamente. Os estudos
realizados nas disciplinas ja cursadas sobre curriculos foram brevemente explorados,
nao fornecendo informacgdes substanciais para fundamentar a importancia de resgatar
os curriculos durante o periodo dos 60 anos de histéria que o Curso de Pedagogia da
UCS ird completar neste ano.

Desta maneira, buscou-se conhecer o Projeto Pedagdgico do Curso Pedagogia
- PPP (UCS,2018), o Projeto Pedagdgico Institucional - PPI (UCS,2017a) e o Plano
de Desenvolvimento Institucional - PDI (UCS,2017b), a fim de ampliar o conhecimento
acerca do curriculo, do historico e da justificativa do Curso. Logo, esta pesquisa diz
respeito aos curriculos do Curso de Pedagogia da UCS, tendo como ponto de partida
0 seguinte problema: Que desafios, limitacbes e avancos foram delineados nos
curriculos ao longo dos 60 anos de historia do Curso de Pedagogia na UCS?

Em vista disso, foi indispensavel descrever brevemente sobre o historico da
Instituicdo Universitaria, o Curso de Pedagogia e identificar as no¢fes de curriculos
presentes nos documentos. Para tanto, trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo
realizado por meio de estudo bibliografico e documental, e questionario feito com as
coordenadoras do Curso de Pedagogia, com o intuito de conhecer as alteracdes
curriculares vivenciadas por elas.

Os documentos utilizados para responder o problema de pesquisa podem ser

compreendidos como guias de reflexdo da sociedade contemporanea e das relacbes
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de ensinar e aprender. Assim, entende-se que a noc¢do de curriculo deve ser
abrangente e integrar a organizagao da aprendizagem, nos aspectos essenciais do
individuo profissionalmente.

Desta forma:

Os curriculos dos cursos da UCS devem expressar um conjunto de
conhecimentos, saberes, competéncias, habilidades, experiéncias, vivéncias
e valores organizados de forma integrada. Para tanto, é necessario
considerar o que esta acontecendo na sociedade, as mudangas que estao se
operando, as necessidades atuais da popula¢cdo, o mundo do trabalho e as
novas exigéncias das carreiras profissionais. Como resultado, os curriculos
devem proporcionar um percurso formativo, que resulte na constituicdo de
cidadaos e profissionais capazes de lidar com desafios do seu tempo (UCS,
2017).

Primeiramente, esta pesquisa pretende apresentar a histéria da Pedagogia e
do Curso de Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul - UCS.

Em seguida, serdo evidenciados os conceitos referentes ao curriculo. Nesse
sentido, serdo apresentadas a histéria do curriculo, o campo curricular, a teoria de
curriculo e a teoria critica de curriculo. Na sequéncia serdo explanadas a proposta
metodoldgica e os instrumentos utilizados para a construcdo dos dados da pesquisa.

Por fim, tem-se por objetivo demonstrar a analise dos dados, na qual estédo
inseridas parte das narrativas das coordenadoras. Além disso, serdo apresentadas as
consideracdes finais que contemplam as reflexdes feitas nesta trajetéria de estudo e

pesquisa.
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2 HISTORIA DA PEDAGOGIA: CONTEXTUALIZANDO CENARIOS

2.1 HISTORIA DA PEDAGOGIA

A historia levou séculos para entender o que é a Pedagogia e conferir o status
da cientificidade a atividade dos pedagogos, apesar do fato de as questbes
pedagogicas estarem presentes em todas as etapas historicas. O processo de
educacdo humana foi de fundamental importancia para o desenvolvimento de grupos
e sociedades, razdo pela qual o conhecimento de sua histéria e experiéncias
passadas é essencial para entender os rumos da educacdo no presente. Além disso,
o pedagogo, ao longo de sua jornada historica, sempre esteve a mercé dos que estédo
no poder (CAGLIARI, 2009).

Libaneo (2005, p. 52) caracteriza 0 pedagogo como:

O profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta ou
indiretamente ligadas & organizacdo e aos processos de transmissao e
assimilacao ativa dos saberes e modos de acéo, tendo em vista objetivos de
formag&o humana definidos em sua contextualizac¢éo histérica.

A Pedagogia iniciou no século V, na Grécia, quando as explicacdes religiosas
passaram a nao ser mais a Unica resposta para as questdes existentes. As
explicacbes oferecidas passaram a ser insuficientes em funcdo de o pensamento
critico e a razdo procurarem responder as preocupacdes baseadas na realidade. Em
vista disso, os fildsofos comegaram a se perguntar o0 motivo de ensinar e qual seria a
melhor maneira de fazer isso (KUMADA, 2015). Em Atenas, a palavra pedagogo
assumiu outro significado, até o conceito de educacéo ser ampliado.

Na opinido de Aranha (2006, p. 67):

A palavra paidagogos nomeava inicialmente o escravo que conduzia a
crianga, com o tempo o sentido do conceito ampliou-se para designar toda
teoria sobre a educacdo. Os gregos esbocaram as primeiras linhas
conscientes da acao pedagdgica e assim influenciaram por séculos a cultura
ocidental.

Todavia, é na Revolucdo Industrial e com o consequente aumento da
urbanizacdo e demografia, que o entendimento sobre o que é a Pedagogia foi
disseminado. Nesse periodo, o modelo de educacéo, centrado na figura do professor

como transmissor de pensamento se espalhou durante os séculos XVIII e XIX. Além
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disso, o fortalecimento e a expansao dos regimes democraticos inspiraram a demanda
por acesso ao carvao vegetal como um direito inerente do cidadéao.
Consequentemente, a educacao agora € entendida como uma tarefa responsavel pela
formacéo dos cidadaos, ciente de seus direitos e deveres, capaz de exercé-la com a
sociedade em que ocorre (LENGERT, 2011).

2.2 HISTORIA DA PEDAGOGIA NO BRASIL

A historia da educacédo no Brasil evidencia poucas mudancas desde o inicio até
os dias atuais. O que aconteceu foi uma sucessdo de avancos e declinios.
Inicialmente, a educacdo do Brasil foi promovida pelos jesuitas e piorou com a
expulsdo da companhia de Jesus, que permaneceu inalterada até a chegada da
familia real em 1808 (CAGLIARI, 2009).

Os jesuitas estavam ansiosos por catequizar os indios e ensinar as primeiras
cartas aos filhos dos colonos. Saber ler era um luxo. Com a expulsdo da companhia
de Jesus o processo escolar adormeceu. Os que pertenciam as elites tinham a
possibilidade de estudar na Europa e, com a chegada da familia real, a educacéo
escolar continuava sendo privilégio de poucos (KUMADA, 2015).

Durante a colbnia (1500-1822) ndo havia uma separacao entre a igreja e o
Estado e isso se refletia na forma como se organizava a educacdo no pais.
Inicialmente, o principal objetivo dos educadores religiosos Jesuitas, em sua maioria,
era catequizar os nativos e filhos de colonos. Dessa forma, surgem colégios como
Pedro Il no Rio de Janeiro e algumas faculdades de Medicina e Direito em outros
Estados (LENGERT, 2011).

A educacao no Brasil comecou em 15 de outubro de 1927, com um decreto
imperial de D. Pedro I, o qual determinava que todas as cidades, vilas e aldeias
deveriam ter suas primeiras escolas. E em funcdo desse decreto que o dia dos
professores é comemorado em 15 de outubro, todavia, essa data so foi oficializada a
partir de 1963 (CAGLIARI, 2009).

O acesso a educacao, no entanto, ainda era muito limitado durante o tempo do
Império. Somente familias ricas conseguiram contratar professores para educar seus
filhos. Esses profissionais, no entanto, trabalhavam em escolas particulares ou

vendiam conhecimento de forma independente (KUMADA, 2015).
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Somente na década de 1930, com o surgimento de grupos escolares, a
educacdo publica gratuita comecou a organizar e atender mais alunos. Naquele
momento, as autoridades publicas comecaram a assumir uma responsabilidade
efetiva pela educacdo das criancas. Assim, houve a expanséo e internalizacao de
grupos escolares e surgiram as primeiras escolas de ensino superior para professores
de pds-graduacédo (CAGLIARI, 2009).

Desde a Revolucdo de 30, liderada por Getulio Vargas, a demanda por
educacdo aumentou, de modo que treinamentos mais especializados passaram a ter
maior busca, para que pudessem atender as necessidades da for¢a de trabalho nas
fabricas. O grupo do Manifesto dos Pioneiros (1932), cuja finalidade seria de oferecer
diretrizes para uma politica de educacéo, que logo tornou-se a Escola Nova, retrata
esse periodo, datado entre 1932 a 1947, como o equilibrio entre a Pedagogia
Tradicional e a Pedagogia Nova (SAVIANI, 2007). Salienta-se que esse periodo do
Manifesto dos Pioneiros propds grandes mudancas no sistema educacional. Um dos
momentos mais significativos em termos de mudancas na educacéo patrocinada pelo
estado brasileiro ocorreu durante a ditadura militar (1964 a 1985). Nesse periodo, a
formacao tecnicista e profissionalizante foi evidenciada, o ensino superior foi
reformulado, a partir do modelo americano, e 0 ensino primario e médio seguiram a
linha da profissionalizagédo (CAGLIARI, 2009).

Frigotto e Ciavata (2011, p. 264) referem que:

Foi ao longo da ditadura, no Brasil, que se introduziu e se assimilou, de forma
submissa, a ideologia do capital humano, formulada por Schultz (1973), e sob
sua égide se efetivaram as reformas educacionais da pré-escola a pos-
graduacgdo. Tal nocdo, embora reduza a educacéo de direito social e subjetivo
a um fetiche mercantil, ainda tem como referéncia a integracdo na sociedade
e a ideia de pleno emprego. [...] mais de trinta organizacdes cientificas e
sindicais ligadas aos interesses mais amplos da sociedade e da classe
trabalhadora constituiram o FOrum Nacional em Defesa da Escola Publica
gratuita, laica, universal e unitaria.

A Lei 5.692 de 1971, fixa as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus
gue foi desenvolvida durante o periodo militar e orientou por muitos anos o ensino de
1° e 2° graus no pais. Entende-se a Lei de Diretrizes e Bases - LDB como um avango
e um obstaculo no sistema escolar nacional. Esse avancgo se deve a padronizagao
desse sistema, que até agora nao estava completamente organizado. Ja o obstaculo
se deve ao fato de a escola nacional se tornar dependente dos interesses americanos,
devido aos acordos do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC (CAGLIARI, 2009).
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O avanco do sistema escolar brasileiro e da legislagao educacional tem sido a
obrigacdo do ensino primario e secundario gratuito oferecido pelos estados e
municipios. A escolaridade ndo é mais uma obrigacdo dos pais, mas um dever do
Estado. Tal obrigacao por parte do Estado se manifesta como uma oferta de condi¢des
de escolaridade, acesso e permanéncia na escola. O que realmente observa-se é que
nem todos os alunos fazem parte desse contexto (KUMADA, 2015).

Essas e outras mudancas aconteceram nesse periodo em meio a uma forte
repressao politica. Em dezembro de 1996 foi aprovada pelo presidente da republica a
Lei 9.394, que consiste na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional - LDB,
chamada de Lei Darcy Ribeiro (LENGERT, 2011).

Sebastiani (2009, p. 47) afirma que:

A Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB) definiram a educacéo infantii como a primeira etapa da educacéo
basica a qual deve ser oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade, e em pré-escolas para criancas de quatro
a cinco anos.

De modo geral, pode-se destacar que a creche no Brasil surge acompanhando
a estruturacdo do capitalismo, a crescente urbanizacao e a necessidade de mao de
obra (CAGLIARI, 2009).

Em 7 de abril de 1999, o Conselho Nacional instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo infantil - DCNEI. Trata-se de uma lei muito importante que
pode ser considerada como um marco na historia da politica nacional para a infancia
brasileira. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI foi um
documento elaborado pelo MEC como material de referéncia para estruturacdo de
curriculo da educacéo infantil em todo territério nacional, organizado em trés volumes,
sendo o primeiro a introducdo, a segunda formacédo pessoal e social e o terceiro
acerca do conhecimento de mundo (LENGERT, 2011).

De acordo com a LDB (BRASIL,1996), o ato de ensinar corresponde, tanto na
educacédo infantil como no ensino fundamental e médio, ao exercicio da profissao
docente e do especialista em educacédo (LENGERT, 2011).

No que se refere a Pedagogia no Brasil, suas primeiras referéncias surgiram
em 1939. No inicio do século XX, certos movimentos provocaram mudancas na
educacédo, em especial o entusiasmo pela educagéo e o0 movimento pioneiro da nova

escola, que séo lembrados pela educacgéao e pela criagcao de Universidades no Brasil.
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Destaca-se que 0 movimento escolanovista rompeu com o periodo anterior,
estimulando a profissionalizagcéo dos professores (CAGLIARI, 2009).

No final do século XX até 1930, os professores no Brasil foram treinados pela
Escola Normal. Na década de 1930, a figura da Escola Normal foi substituida por
institutos de ensino, nos quais a formacao do professor primario ocorreu em dois anos,
contendo as duas disciplinas tradicionalmente conhecidas como nome dos
fundamentos e métodos de ensino. O Instituto de Educacao também ofereceu cursos
de especializacéo, aperfeicoamento, extensdo e especiais (LENGERT, 2011).

Nesse contexto, com a criagcdo da Faculdade de Filosofia e Letras, que foi um
dos pilares da universidade brasileira, é criado o Curso de Pedagogia. Como todos os
cursos das faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras, seu primeiro objetivo era o de
formar professores para atuar no ensino meédio (KUMADA, 2015).

A partir do inicio do primeiro curso de ensino superior em Pedagogia, 0
profissional pedagogo estaria apto a exercer a formacdo de bacharelado, o qual,
segundo Brzezinski (1996, p. 44), “percorria um caminho oposto aos demais
bacharelados. Estudavam-se generalidades com conteudo de base e superpunha-se
0 especifico num curso a parte - o de didatica da Pedagogia”’, e a formacao de
licenciatura em Pedagogia, sendo 3 anos de estudos as disciplinas de contetdo da
educacao.

De acordo com Furlan (2008, p. 3):

O primeiro curso superior de formacdo de professores é criado em 1935,
guando a Escola de Professores (como era chamada), foi incorporada a
Universidade do Distrito Federal. Esta recém-criada Faculdade de Educacao
passou a conceder ‘licenca magistral” para aqueles que obtivessem na
Universidade “licenga cultural”. Com a extingdo da UDF, em 1939, e a
anexacdo de seus Cursos a Universidade do Brasil, a Escola voltava a ser
integrada ao Instituto de Educacao. Através do decreto lei n. 1.190 de 04 de
abril de 1.939, a partir da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, e conforme Silva (2006), visava a formacédo de
bacharéis e licenciados para vérias areas, inclusive o setor pedagdgico. Com
duracéo de 3 anos era formado o bacharel, para a formacao do licenciado era
acrescentado mais um ano de didatica, passando a ser conhecido como o
esquema 3+1.

Segundo Silva (1999, p. 63), “a dificuldade em se definir a fungédo do curso e,

consequentemente, o destino de seus egressos”. Neste sentido:
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Através do decreto-lei n°® 1190/39, simplesmente como pedagogo, sem se
fazer acompanhar por alguma referéncia sobre sua destinacdo profissional
nao se percebia, na época as ocupacdes a serem preenchidas por esse novo
profissional. As condicBes do mercado de trabalho também nao auxiliavam
no equacionamento do assunto. A ndo ser para ocupacado dos cargos de
técnicos de educacao no Ministério da Educacéao, o diploma de bacharel em
Pedagogia ndo era uma exigéncia do mercado e, mesmo ao licenciado em
Pedagogia, a situacao do mercado ndo se encontrava claramente definida.

A historia da educacéo no Brasil, com suas notaveis fases e rupturas, originou
uma grande contribuicAo ao presente, mesmo com Seus erros e sucessos. A
educacéo se desenvolveu ao longo de sua histéria, mesmo estando, muitas vezes,

estagnada diante da situacdo em que a sociedade se encontra (KUMADA, 2015).

2.3 AHISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UCS

A UCS foi criada em 1967 e é a mais antiga Instituicdo de Ensino Superior da
regido, com endereco na rua Francisco Getulio Vargas, numero 1130, bairro
Petrépolis, em Caxias do Sul, Rio Grande do Sul. A Instituicdo oferece diversos cursos
para formacao superior, abrangendo as principais areas do conhecimento, com ensino
de qualidade, podendo optar pela modalidade presencial ou Educacgéo a Distancia -
EaD. Sua estrutura fisica é composta por muita vegetacao e diversos blocos, onde
cada um recebe seu nome e pertence a uma area do conhecimento.

Segundo o PPI (UCS, 2017a, p. 05), “sua criagao resultou do esfor¢co de
diferentes segmentos da sociedade da época, que viam, na instalacdo de cursos
superiores, uma condi¢ao para a promogao do desenvolvimento da regiao”.

Ainda conforme o PPl (UCS, 2017a, p. 05), a Instituicdo Universitaria foi

reconhecida através da Lei 12.881:

Em consonéncia com a Lei 12.881, de 12 de novembro de 2013, a UCS foi
qualificada como Instituicdo Comunitaria de Educacdo Superior (ICES). O
novo status juridico foi reconhecido em 1° de dezembro de 2014, por meio da
Portaria 736, da Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacédo
Superior, do Ministério da Educacdo. Seu campus-sede esta localizado na
Cidade Universitaria em Caxias do Sul, onde estéo instalados os principais
orgaos e servigos de administracao e apoio as unidades universitarias, quais
sejam: Campus Universitario da Regido dos Vinhedos (Bento Gongalves),
Campus Universitario de Vacaria (Vacaria), Campus Universitario da Regiéo
das Horténsias (Canela), Campus Universitario de Farroupilha (Farroupilha),
Campus Universitario de Guaporé (Guaporé), Campus Universitario de Nova
Prata (Nova Prata) e Campus Universitario Vale do Cai (Sdo Sebastido do
Cai).
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A UCS considera préticas educativas como principal ferramenta para enfrentar
situacOes desafiadoras em nossa jornada, como se pode observar no PPI referente
ao quadriénio de 2017 a 2021, as praticas educativas precisam ser meios para
aprendermos a lidar com o contexto contemporaneo, em que os desafios de ordem
social, ambiental, educacional, politica, técnica, dentre outros, requerem acdes
baseadas na criatividade, na inovacdo, no questionamento da realidade, no
empreendedorismo, na descoberta, no pensamento inclusivo e na articulacdo entre
os saberes (UCS, 2017a).

A UCS possui diversas areas do conhecimento como dito anteriormente, séo
elas: Ciéncias Exatas e Engenharias, as Artes e a Arquitetura, as Ciéncias da Vida,
as Ciéncias Juridicas, as Ciéncias Sociais e as Humanidades. O Curso de Pedagogia
se insere na area do conhecimento de Humanidades. Tal curso habilita o pedagogo a
trabalhar em espacos escolares e nao escolares. Segundo o PPI, esta formagé&o, nao
apenas foca em formar um professor com perfil idealizado, mas o capacita para
desenvolver as possibilidades encontradas nos desafios do seu dia a dia. Sendo estes
profissionais, criticos, reflexivos e pesquisadores de suas praticas (UCS, 2017a).

Dessa maneira, para que a UCS possa contribuir e apoiar o desenvolvimento
da educacao, conforme previsto no Plano Decenal de Educacéo intitulado de Todos
pela Educacédo (2011-2020), precisara atuar em duas direcées: na aceleracdo do
processo de formacédo para a docéncia e na preparacao de professores para assumir
funcdes de coordenacao das atividades pedagdgicas em organizacfes, sejam elas
escolares ou ndo, tendo em vista os obstaculos no campo da educacao e das diversas
atuacBes do pedagogo (UCS, 2018).

Nesse contexto, insere-se a oferta do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
com inicio de funcionamento do curso em 25 de janeiro de 1960, que alicercado nos
principios institucionais, contribuiu para a concretizacao do projeto institucional, que
se apresenta como um sinalizador tanto para os projetos pedagoégicos de diversos
cursos quanto para a definicao do perfil profissional de seus egressos (UCS, 2017b).

Conforme o PPP (UCS, 2018, p. 10), o histérico da evolucdo da formacao de
professores no Curso de Pedagogia da UCS mostra momentos de pico de egressos.
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Isto é,

observando o nimero de egressos do Curso de Pedagogia da UCS, nas
modalidades EaD e presencial, é possivel perceber uma oscilagéo no periodo
2002-2011, porém, com uma tendéncia ao declinio. De um total de 3110
pedagogos formados pela universidade, 70% eram da modalidade presencial
e 30% da modalidade EaD. Verifica-se que, em 2007, houve o pico de
egressos, em funcdo da formacéo da primeira turma em EaD, mas, ap0s este
periodo, ocorreu um declinio na quantidade de egressos, tanto na modalidade
Presencial, quanto EaD. Entretanto, em 2011, volta a ocorrer um aumento no
total de egressos, impulsionado pela concluséo do curso da Ultima turma da
modalidade em EaD, considerando o intersticio de 4 anos sem processo
seletivo para a modalidade, a qual foi reeditada a partir do primeiro semestre
de 2012. A modalidade presencial continua com a mesma taxa de
concluintes. (PPP, 2018, p.10).

7

Na UCS, a educacdo é vista como o principal meio de socializagdo do
conhecimento. Nesse sentido, o carater comunitario da UCS necessariamente levou
a criacao e solidificacao de estreitas relagdes entre a Universidade, as instituicoes e
a comunidade, materializando o projeto de desenvolvimento social, que construiu e
constréi a producdo de conhecimento em todas as suas formas e socializagéo,
apoiada em referéncias éticas e politicas de respeito a pessoa e diversidade de
pensamentos. Na busca constante pela exceléncia académica e na superacao de
desafios, a instituicdo assume a nao especializacdo, a interdisciplinaridade e a
flexibilidade como principios de sua politica curricular de graduacédo (UCS, 2018).

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (2018, p. 24):

A partir da compreensé@o do conhecimento como constru¢do humana, fruto
de uma atitude problematizadora frente a realidade, e produto de relages
sociais particulares e histdricas, duas dimensfes estardo presentes na linha
metodolégica do Curso de Pedagogia da UCS, a saber: a) a historicidade,
vista como caracteristica fundamental da ciéncia, resultard em uma atuacao
docente e discente apoiada na perspectiva processual do conhecimento,
sendo o Curso um momento desse processo tanto no plano individual, quanto
social; b) a diversidade, entendida como resultado de diferentes abordagens
tedrico-praticas dos problemas, fruto das diferentes vises de mundo,
posicionamentos ideoldgicos, paradigmas cientificos e contextos étnico-
culturais.

Fundem-se, assim, no projeto de educacédo proposto, o processo pedagdgico e
o cientifico, de forma a criar condigbes para que o estudante aprenda a lidar com a
diferenca, com a diversidade de culturas, realidades, contextos e construgdes
discursivas. No ensino e na aprendizagem, estabelece-se uma relacdo entre um
sujeito que conhece o0s objetos a serem conhecidos, mediados pelas relagGes

didaticas e pedagdgicas, criando-se condi¢cbes favoraveis para que o aluno elabore
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novas representacdes do mundo, mediante o processo reflexivo sobre as agodes, 0
que institui a problematizacao critica da realidade. Ha inicialmente uma acao, e esta
passa a ser refletida e transformada a partir de necessidades coletivas, gerando acdes
docentes, com saberes e conhecimentos inerentes ao trabalho pedagdgico. Esse
trabalho, por sua vez, exige constante interagdo social, cultural, considerando o
conhecimento como fendmeno humano e sua capacidade de atribuir significacdo as
experiéncias (UCS, 2017a).

Com relacao ao Curso de Pedagogia, o PPI (UCS, 2017 a), apresenta o perfil
do egresso do Curso de Licenciatura de Pedagogia da UCS, o qual “é definido a partir
das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia e esta em consonancia com o
perfil do egresso da UCS (UCS, 2018).

Nessa perspectiva, 0 ensino passa a constituir em si, a busca de resposta a
problemas educacionais do cotidiano, cabendo ao professor organizar contextos
pedagdgicos, que contenham desafios cognitivos, espacos de troca, estratégias e
recursos para o enfrentamento dos problemas propostos, em gque haja possibilidade
para o erro e para a diversidade de opiniées. (UCS, 2017a).

Os aspectos histéricos da pedagogia contribuem para a compreensao das

alteracdes curriculares e suas implicacdes ao longo da histéria e na atualidade.
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3 CURRICULO: DELINEANDO CONCEITOS E CONTEXTOS

3.1 CURRICULO: A HISTORIA COMO EIXO ORIENTADOR DO TRABALHO
PEDAGOGICO

A educacdo é uma necessidade humana, conforme afirmou Comenius no
século XVII, em sua obra Didatica Magna. Ela se faz presente desde as sociedades
primitivas e constituiu, nesse periodo, uma forma de o homem sobreviver no planeta.
Segundo Monroe (1979, p. 1), “a educagdo, em sua mais simples forma, é encontrada
nas sociedades primitivas de selvagens e povos barbaros”. A caracteristica principal
do processo educacional, naquele momento, constituia-se no “ajustamento da crianca
no seu ambiente fisico e social, por meio da aquisicdo da experiéncia de geracdes
passadas” (MONROE, 1979, p. 1).

E possivel observar nessas sociedades que era preciso educar os mais jovens
para a vida do grupo. Além disso, estes necessitavam de conhecimentos para superar
as adversidades do ambiente fisico, ou seja, um ensino pratico para obtencao de
alimento, vestuario e abrigo, pois, nesse periodo, era indispensavel que um sujeito
estivesse preparado para enfrentar as condigcdes que a natureza lhes impunha
(MONROE, 1979), constituindo o primeiro estagio do ensino e da educacgdo. O
segundo estagio da educacédo e do ensino corresponderia a imitagdo, um processo
consciente. Nele, os jovens aprenderiam a realizar o trabalho para se ajustarem ao
ambiente. O trabalho seria iniciado pelos adultos para participacdo nas cerimonias,
dancas e rituais constituintes do culto religioso, que representavam grande valor
educativo. As cerimbnias encontravam-se inicialmente sob a direcdo de homens
(xamas, feiticeiros, esconjuradores, curandeiros), que detinham “um poder
sobrenatural sobre os espiritos inimigos” (MONROE, 1979, p. 9). No entanto, com o
aumento das responsabilidades, surge a classe sacerdotal formada pelos curandeiros.

Monroe (1979) salienta que diante da complexidade ainda maior do processo
do culto aos espiritos e do aumento dos deveres da classe sacerdotal, constituiu-se
uma nova classe sacerdotal com funcdes especiais para educar membros do grupo
social. O ensino dado por esta classe diferenciava os “curandeiros ou exorcistas, de
um lado”, e “o povo comum de outro” (MONROE, 1979, p. 11). Esse fato contribui para
um esboco de instru¢cdo composta por duas formas: uma “para o povo em geral, dada

pelo sacerdécio” e outra, “mais elaborada e formal para os futuros membros do
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sacerdoécio, ministrada pelos seus atuais membros”, 0os quais eram considerados 0s
primeiros “professores profissionais” (MONROE, 1979, p. 9).

Ao mesmo tempo em que a vida social se torna complexa, a linguagem escrita
e a literatura, constituem-se cada vez mais necessarias, compondo matérias especiais
de estudo para a preparacdo dos jovens para a vida. Este é o principal marco de
“distincdo entre o estadio barbaro e o estadio civilizado da organizagdo social”
(MONROE, 1979, p. 9). Neste momento, surge a primeira escola.

Concernente a Monroe (1979, p. 10):

Entre os povos primitivos, a educacdo préatica ndo era organizada. Ela era
ministrada através da imitacdo direta do adulto pela crianca. A educagéo
tedrica consiste na transmisséo, as geraces mais jovens, do corpo geral de
conhecimentos ou de crencas animistas, que constituem a interpretacdo das
experiéncias da vida. Essa transmisséo era realizada por meio de diversas
cerimdnias. As cerimdnias de indicagao de iniciacao sdo as mais importantes,
do ponto de vista educacional. Do animismo provém as religiées as primeiras
filosofias e as ciéncias rudimentares. Com a formulacéo destas, criam-se as
linguagens escritas e se desenvolve um corpo especial de conhecimento,
acessivel apenas a poucos.

Assim, a transicdo das sociedades primitivas para os primeiros estadios da
civilizacdo foi marcada pela “substituicdo da organizagcdo genética da sociedade por
uma organizacdo politica e pela formacdo de uma linguagem escrita e de uma
literatura”. Estas duas ultimas indicam que “a sociedade tem, ja, consciéncia do
passado e das formas de conduta estabelecidas, e que descobriu meios para
conservar, cuidadosamente, essas formas” (MONROE, 1979, p. 26).

Observa-se, nesse momento histérico, a criacdo da primeira escola e com ela,
os primeiros indicios da triade ensino, educacdo e formacado, sustentadculos do
processo pedagogico. Nesse momento, a educacdo assume sua dimensao de
socializacdo, responsavel por preparar 0s jovens para integracdo no seu meio, através
da aprendizagem do respeito aos valores e as hormas do grupo. O ensino surge como
tarefa do adulto que vai conduzir a crianga ou 0 jovem ao aprendizado (VEIGA-NETO,
2002).

A formacéo corresponde ao estagio final, ou seja, ao sujeito com o dominio de
conhecimentos e praticas que o tornara apto a participar da vida de seu grupo. Soma-
se a esse fato, uma evidéncia em relagdo a constituicao do curriculo que apenas seria

referenciada a partir do século XVI e XVII.



22

Para Monroe (1979, p.10-11):

Do animismo provém as religibes as primeiras filosofias e as ciéncias
rudimentares. Com a formulacéo destas, criam-se as linguagens escritas e
se desenvolve um corpo especial de conhecimento, acessivel apenas a
poucos. Isto constitui matéria para um estadio superior de educagéo.
Juntamente desenvolve-se um sacerdécio especial [...]. O sacerddcio torna-
se uma classe especial de professores para todos. Logo que organizam para
ensinar os futuros membros de sua prépria ordem, surge a primeira escola.
Com a formacdo de um curriculo definido, de um magistério e da escola,
encerra-se 0 estadio primitivo na educacdo, e atingem-se 0s primeiros
estadios da civilizacao.

Assim, pode-se dizer que o curriculo, mesmo antes de se constituir como termo
especifico, deu significado ao processo organizado de preparar o homem para a vida
social. Isso porque as diversas sociedades, diante de suas exigéncias sociais,
culturais, politicas e econdmicas, direcionam o ensino e a educacao de acordo com 0
tipo de homem que se quer formar (SILVA, 2005; APPLE, 2006; MOREIRA; SILVA,
2006; VEIGA-NETO, 2002). Desse modo, o curriculo constitui-se em um artefato
dindmico, historico e temporal que inclui, ou pelo menos, deveria incluir, as exigéncias
da sociedade para organizar os elementos para direcionar o processo pedagogico
(CORAZZA, 2005).

Na literatura especializada do campo do curriculo, Goodson (2003), destaca
gue o termo curriculo vem do latim scurrere, e seu significado etimoldgico refere-se a
pista de corrida, curso, corrida. Os estudos de Hamilton (2002) informam que data de
1573 o surgimento do vocabulo. Além disso, ha registros na Universidade de Leiden
(1582), que constam os dizeres: "tendo completado o curriculum de seus estudos”,
assim, o certificado era concedido ao aluno. Na Universidade de Glasgow (1633), a
palavra foi encontrada na obra Oxford English Dictionary, e na Grammar School de
Glasgow (1643), onde curriculum referia-se ao Curso inteiro de varios anos, seguido
pelos estudantes, e ndo apenas as unidades pedagogicas curtas (HAMILTON, 1992).

E bom lembrar que, por volta dos séculos XlI e XllI, a escola apresentava-se
basicamente sem organizagdo e sistematizagdo administrativa e pedagodgica. O
ensino era ministrado em pequenos grupos de alunos de idades diferenciadas, com
pedagogias individuais e diversificadas e o professor era contratado de acordo com
os interesses dos pais. A partir do século XIV, essa forma de conceber a educacéo é
aos poucos, superada devido, principalmente, as novas configuragcdes econémicas e
pedagogicas que tem seu apice no final do século XVI e no inicio do XVII (CORAZZA,
2001). Segundo estudos de Hamilton (2002) e Goodson (2003), era preciso a
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estruturacdo de um sistema de ensino, de modo a tornar possivel uma educacgéo
escolar para um maior numero de pessoas.

Assim, a concepc¢do do termo curriculo € construida sob a égide de “ordem
como sequéncia” e “ordem como estrutura”. Segundo Hamilton (1992), esta ultima
acepcdo remonta de um conjunto de praticas difundidas no século XVI em
universidades e demais escolas, como forma de organizar e disciplinar a escola, e,
por sua vez, estruturar a sociedade de forma disciplinada e ordenada.

Hamilton (1992) afirma que documentos evidenciam que a Universidade de
Glasgow foi profundamente influenciada pelas ideias do calvinismo, que propunha
disciplinar a sociedade e, para isso, era preciso disciplinar a escola. Assim ele afirma

que:

A medida que, no final do século XVI, na Suica, Escécia e Holanda, os
discipulos de Calvino conquistavam uma ascendéncia politica e também
teoldgica, a ideia de disciplina - “esséncia mesma do Calvinismo” - comecava
a denotar os principios internos e o aparato externo do governo civil e da
conduta pessoal. Dentro dessa perspectiva percebe-se uma relacdo
homoéloga entre curriculo e disciplina: o curriculo era para a pratica
educacional calvinista o que era disciplina para a pratica social calvinista
(HAMILTON apud GOODSON, 2003, p. 32).

Desse modo, o curriculo esteve vinculado a disciplina e ao controle. Em relagéo

ao curriculo desse periodo, Hamilton (1992, p. 43) declara que:

Falar de um “curriculum pds-Reforma [Protestante] é apontar para uma
entidade educacional que exibe tanto globalidade estrutural quanto
completude sequencial”. Um curriculum deveria também ser completado.
Enquanto a duracdo, sequéncia e completude dos Cursos medievais tinham
sido relativamente abertos a negociacdo por parte dos estudantes (por
exemplo, em Bolonha) e/ou a uso por parte do professor (por exemplo, em
Paris), a emergéncia de “curriculum” trouxe [...] um sentido maior de controle
tanto ao ensino quanto a aprendizagem.

Esta ideia é confirmada por Monroe (1979), ao analisar os ensinamentos de
Martinho Lutero, grande representante da Reforma, acerca da escola e do curriculo.
Para Lutero, a escola deveria constituir-se em direito garantido a todas as criancas,
independentemente de raca, género, classe social e idade. Para isso, o Estado
deveria dirigir e manter escolas publicas, exigindo que seus suditos enviassem seus
filhos a escola (MONROE, 1979). Nessa perspectiva, o desenvolvimento da no¢éo de
classe foi primordial (GOODSON, 2003; VEIGA-NETO, 2002).
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De acordo com Hamilton (2002) e Goodson (2003), o termo classe é anterior
ao curriculo, utilizado pela primeira vez em 1509, no programa de Montaigne, em
Paris, e constituiu separacao dos alunos na escola considerando-se idade, nivel de
conhecimento e conteudos ministrados pela instituicdo. A nova organizagao
pedagdgica dos alunos em classes e, mais tarde, a constituicdo do termo curriculo em
seu sentido etimoldgico - prescritivo, ordenado e sequencial - contribuiram para uma
escolarizacdo que atendesse a um maior numero de pessoas, movimento que sera
fortalecido no século XVIIIl. Assim, conforme salienta Hamilton e Gibbons, “as palavras
classe e curriculo parecem ter entrado no tratado educacional numa época em que a
escolarizagédo estava se transformando em uma atividade de massa” (HAMILTON;
GIBBONS apud GOODSON, 2003, p. 31).

Nos paises de doutrina calvinista, a ideia de predestinacdo, propagou-se
também na educacao e contribuiu fortemente para legitimar o poder da diferenciacao.
Para aqueles que podiam pagar pela educacédo recebida, o curriculo era organizado
de forma que essas pessoas pudessem atingir elevados niveis de escolarizacdo. Para
agueles que ndo contavam com essa condicao, era ofertado um curriculo conservador
e de menor visibilidade educacional e social. Trata-se de dois significados importantes
para o termo curriculo: o primeiro, de determinacdo e sequenciacao e o segundo, de
diferenciacdo, os quais, sem duvida, possibilitaram maior controle e organizacéo
social (GOODSON, 2003; FREIRE, 2003; STECANELA, 2004). Enfatiza-se que ainda
sdo observados resquicios deste periodo que marcou exclusbes e diferencas na
escolarizagéo.

No fim do século XVIII e inicio do século XIX, a transicdo de classe para sala
de aula e o inicio da Revolucédo Industrial trouxeram significativas mudancas para a
escola e para o curriculo na Europa. A mudanca da nomenclatura de classe para sala
de aula representa uma transformacdo mais generalizada na escolariza¢cdo, com
visibilidade das pedagogias em grupos e dos conteudos distribuidos em quadros de
horérios e aulas fragmentadas (GOODSON, 2003; VEIGA-NETO, 2002; FREIRE,
2003).

Constata-se, por volta de 1850, na Inglaterra, o surgimento das primeiras juntas
examinadoras Universitarias, em resposta as pressdes das classes médias por
escolas. Com efeito, a relacédo entre avaliagdo e curriculo, torna-se primordial para a
institucionalizacé@o da diferenca entre os individuos. Segundo Goodson (2003), ocorre,

nesse periodo, a criacdo dos exames secundarios e a diferenciacdo da instru¢cao no
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ensino secundario, determinada pela renda econdbmica das familias e néo
basicamente pelo nivel social. Para as familias de maior renda, os jovens
permaneciam nesse nivel de ensino até aproximadamente 18 ou 19 anos, com um
curriculo classico. Nas familias das chamadas classes mercantis, os filhos
frequentavam a escola aproximadamente até os 16 anos, com curriculo menos
classico e mais pratico. J& para os demais grupos, incluidos os pequenos proprietarios
agricolas, pequenos comerciantes e artesdos superiores, essa permanéncia era até
aos 14 anos, com o curriculo voltado para a leitura, a escrita e rudimentos de
aritmética, limitados a aprender a contar (GOODSON, 2003). Fundamentado em
Hamilton (2002) e Goodson (2003), pode-se dizer que o termo curriculo se relaciona
ao seu sentido etimoldgico, o qual estipula o que deve ser ensinado, para quem deve

ser ensinado e para que ensinar.

3.1.1 O campo curricular e a teoria tradicional do curriculo

A partir do século XX, em 1918, é que o curriculo foi estabelecido como campo
especifico de estudos nos Estados Unidos (KLIEBARD, 1980; MOREIRA; SILVA,
2006; SILVA, 2005). Configurou-se, nesse pais, um contexto histérico marcado por
um crescente processo de industrializagcdo, urbanizacdo e massificacdo do
atendimento escolar (SILVA, 2005).

Novas demandas sociais e econdmicas foram instituidas nos sistemas de
ensino, especialmente no que se refere ao estabelecimento de objetivos, orientados
para o desenvolvimento das potencialidades dos individuos, necesséarias a vida
profissional e a garantia de uma identidade nacional, ameacada por grandes
movimentos migratorios (DOLL JR, 1997; GOODSON, 2003; SILVA, 2005; APPLE,
2006; MOREIRA; SILVA, 2006; CORAZZA, 2005).

Diante da nova configuracdo que se apresentava haquele momento, foi preciso
estabelecer maior controle social, o qual permitisse o aculturamento dos imigrantes
em relagdo aos valores, crencas e padrbes de comportamento da classe média
americana (DOLL JR, 1997; SILVA, 2005; APPLE, 2006; CORAZZA, 2005). Assim, a
proposta dos socidlogos e curriculistas do periodo (Franklin Bobbitt, Ross L. Finney,
Charles Peters e David Snedden), em defesa de uma conformidade cultural, foi
constituida em uma ideologia centrada no dom para diferenciar os individuos e

organiza-los de forma desigual no curriculo e na sociedade (APPLE, 2006). Embora
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Bobbitt e Snedden, curriculista e socidlogo da educacgdo, respectivamente,
compartilhassem os argumentos relativos a inteligéncia dos individuos para justificar
as diferencas curriculares, a partir dos resultados escolares apresentados, indicavam,
também, outros critérios para esse processamento desigual, tais como a classe social
e a etnicidade (APPLE, 2006).

A publicacdo do livro The Curriculum em 1918, de Franklin Bobbitt, &
considerada um marco no nascimento do campo curricular. Nessa obra, o autor
propde que a escola funcione de forma similar a uma empresa, com pressupostos
aliados a economia da época, voltados para a eficiéncia, produtividade, divisdo do
trabalho e cientificidade, nos principios da teoria da administracéo de Frederick Taylor
(GOODSON, 2003; SILVA, 2005; APPLE, 2006).

A definicdo de curriculo “como um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, cuidadosamente e rigorosamente especificados e medidos” apresenta
“a ideia de um curriculo limitado a programas, grade curricular, manuais didaticos que
continham uma proposta prescrita de conteudos e metodologias a serem seguidas”,
baseando-se “na origem etimoldgica do conceito” (GOODSON, 2003, p. 31).

A teoria bobbittiana é também um contraponto a uma vertente mais
progressista de curriculo, identificada com os postulados educacionais de John
Dewey, proposta no livro The Child and the Curriculum, em 1902, que vigorou em
algumas escolas. A preocupacdo de Dewey relacionava-se a formatacdo de um
curriculo como lécus de ‘“vivéncia e pratica dos principios democraticos”,
considerando-se “os interesses e as experiéncias das criangas e jovens” (SILVA,
2005, p. 23). Todavia, a proposta de Dewey ndo emergiu com visibilidade suficiente
para as exigéncias sociais e econdmicas da época e foi suplantada pela ideia de
racionalidade na escola (SILVA, 2005).

Segundo Bobbitt (1918), o funcionamento da escola deveria acontecer de forma
planejada e organizada, visando a producéo de resultados. Era preciso mapear as
habilidades dos individuos necessarias a futuras ocupagdes no mercado de trabalho
e, para isso, o curriculo tornou-se objeto importante para que 0s objetivos e padrdes
propostos pudessem ser atingidos. Vista como processo de moldagem, a educacéo,
com finalidade interligada a preparacéo das fun¢des na vida adulta, funcionaria como
uma magquinaria minimizadora das diferencas de aprendizado dos individuos. O

estabelecimento de padrdes “para os varios produtos educacionais” e os instrumentos
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de medicao tornam-se essenciais para o sucesso dos objetivos curriculares (SILVA,
2005; APPLE, 2006; MOREIRA; SILVA, 2006).

A teoria curricular de Bobbitt recebe nova versao, a partir do livro Principios
Bésicos de Curriculo e Ensino, de Ralph Tyler, publicado em 1949. Dessa maneira, 0

autor introduz novos elementos a teoria e identifica:

Trés fontes nas quais se devem buscar os objetivos da educacao, afirmando
gue para cada uma delas deve ser igualmente levada em consideracao: 1.
Estudos sobre os proprios aprendizes; 2. Estudos sobre a vida
contemporénea fora da educacdo; 3. Sugestdes dos especialistas das
diferentes disciplinas (SILVA, 2005, p. 25).

Tyler traz para o campo curricular a psicologia e as disciplinas académicas,
insiste na definicdo clara dos objetivos, postulados a partir do comportamento explicito
dos alunos, e recorre, para isso, a filosofia social e educacional (KLIEBARD, 1980;
SILVA, 2005).

Tanto a teoria tecnicista de Bobbitt quanto a progressista de Dewey
constituiram uma contraposicdo ao curriculo classico e humanista predominante na
educacao secundaria do século XIX. O primeiro argumentava acerca da inutilidade
pratica dos conhecimentos desenvolvidos para a vida real. J4 o segundo, criticava o
distanciamento desse curriculo em relacdo aos interesses e experiéncias dos alunos,
desconsiderando-se a psicologia infantil (SILVA, 2005). Nos anos 60, as ideias de
Bobbit e Dewey, como toda a teoria tradicional de curriculo, sofreram
guestionamentos, sustentados pelos movimentos sociais e pela teoria marxista.

A teoria tradicional do curriculo evidenciou claramente o tipo de sujeito que
queria formar: um homem para a sociedade capitalista industrial. Para isso, 0 ensino
e a educacado deveriam ser formatados de modo a promover esse tipo de homem
desejado. O ensino era centrado no cumprimento de metas e objetivos, com o intuito
de atender aos interesses do mercado e a educacgéo entendida como modelagem de
pessoas, que valorizasse uma determinada cultura em detrimento de outras (FREIRE,
2003).
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3.1.2 Teoria critica do curriculo: contestagcao e questionamento

A década de 1960 constitui um marco na historia do curriculo, com grandes
transformacdes ocorridas, devido a eclosdo de movimentos reivindicatorios em todas
as partes do mundo. No contexto social, cultural e politico, presenciaram-se: lutas pela
independéncia das antigas coldnias europeias; nos Estados Unidos, protestos contra
a guerra do Vietnd, conflitos raciais, movimentos feministas e estudantis; na Inglaterra,
0S movimentos de contracultura: e, no Brasil, lutas contra a ditadura militar (SILVA,
2005).

E a partir desse periodo que a concepc¢éo de um curriculo técnico, neutro e
racional € problematizada. As questdes deslocam-se do “como ensinar” para “porque
ensinar”, e as criticas sociais ao sistema de ensino aliadas aos estudos dos sociélogos
da educacédo efetuam uma completa inversdo na leitura da problematica da escola e,
em consequéncia, possibilitam a constituicdo das teorias criticas de curriculo. Em
diferentes espacos geograficos, cientistas sociais elaboram novas categorias de
analise para a educacéo e para o curriculo, rompendo com a rigida concepc¢ao técnica
de ensino (CORAZZA, 2001).

Com a finalidade de analisar criticamente o sistema educacional e seu
funcionamento interno, a teoria critica apresentou questionamentos a pretensa
neutralidade da escola e uma nova leitura de sua tendéncia a encobrir as realidades
de poder e de conflito que ocorrem, responsabilizando-a pelas desigualdades e
injusticas sociais e concebendo a escola como territorio de reproduc¢do social (SILVA,
2005; MOREIRA; SILVA, 2006). Também, no Brasil, importantes autores marcaram a
nova teorizacao critica educacional e, mais especificamente, as concepcdes criticas
sobre o curriculo, a partir dos anos de 1970. Os trabalhos de Paulo Freire, com a obra
Pedagogia do oprimido (1970), e os trabalhos de Antdnio Flavio Barbosa Moreira e de
Tomaz Tadeu Silva, a partir da década de 1980, ajudaram a compreender a escola e
o curriculo brasileiro, permeados de conexdes de poder, ideologia, conflitos de classe,
emancipacdo, resisténcia e controle social. A preocupacdo desses autores,
especialmente de Moreira, era a de tornar “as produgdes curriculares mais criticas,
problematizadoras e articuladas com o projeto de emancipacdo das classes
populares” (PARAISO, 2010, p. 14). Para eles, era importante compreender o
curriculo como artefato social capaz de reproduzir intrinsecas rela¢des sociais. Soma-

se a essas contribuicbes a de que o conhecimento veiculado na sala de aula,
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contribuiu para reforgar essas relagdes e convidou 0s sujeitos da escola a pensarem
sobre seu papel na organizagcdo e materializagdo do curriculo na sala de aula.

Fora do pais, outros trabalhos desse periodo foram discutidos, como a A
ideologia e os aparelhos ideolégicos de estado, de Louis Althusser (1970), A
reproducéo, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1970), L’ecole capitaliste
em France, de Baudelot e Establet (1971), Class, codes and control, de Basil Bernstein
(1971), Knowledge and control: news directions for the sociology of education, de
Michael Young (1971), Schooling in capitaliste America, de Samuel Bowles e Herbert
Gintis (1976), Toward a poor curriculum, de William Pinar e Madeleine Grumet (1976)
e ldeologia e Curriculo, de Michael Apple (1979) (SILVA, 2005).

Nos Estados Unidos, o movimento conhecido por Sociologia do Curriculo teve
Michael Apple como principal representante. Esse importante teérico do campo
curricular evidenciou o vinculo entre as estruturas sociais mais amplas e 0s processos
de convencimento efetuados pela escola. Para isso, utilizou o conceito de hegemonia,
formulado por Antonio Gramsci e desenvolvido por Raymond Williams, o qual “permite
ver 0 campo social como campo contestado, como um campo onde 0S grupos
dominantes se veem obrigados a recorrer a um esforco permanente de
convencimento ideoldgico para manter sua dominagao” (SILVA, 2005, p. 46). Segundo
Apple (2006), esse convencimento atingiu seu apice e estabeleceu a hegemonia
cultural ao se tornar naturalizado. Nesse sentido, a cultura “ndo é reflexo da
economia”, ela “tem a sua propria dinamica” (SILVA, 2005, p. 46). Embasando-se
nisso, o autor elaborou sua teorizacdo do curriculo, definindo-o como campo de
construcdo social, reproducéo, conflitos, interesses e resisténcias (SILVA, 2005;
APPLE, 2006; MOREIRA; SILVA, 2006). Para ele, o curriculo somente poderia ser
entendido se interrogado em “suas conexdes com as relagdes de poder”’ (SILVA,
2005, p. 49). E importante compreender o motivo pelo qual, por exemplo, um
conhecimento se tornou valido para ser ensinado em detrimento de outros (SILVA,
2005; APPLE, 2006).

Segundo Apple (2006), a escola e o curriculo cumpririam trés fungdes basicas
na sociedade: legitimacdo, acumulacdo e producdo, as quais acentuaram as
desigualdades sociais de forma dissimulada. A primeira constituiria em um processo
de descricdo da propria escola como instituicAo meritocratica que, mediante esforgo
pessoal e individual, conduziria ao sucesso e a justica social, independentemente das

variaveis de sexo, raca, etnia, género, entre outros. Esse fato ndo constitui uma
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realidade, tendo em vista que pesquisas comprovam que essas variaveis citadas
influem nas oportunidades educacionais e nas possibilidades de sucesso escolar
(HASENBALG; SILVA, 1992; ROSEMBERG; PIZA, 1993; ROSEMBERG; PINTO;
NEGRAO, 1986; LOURO, 1998:). O segundo corresponderia aos processos internos
de classificacdo e selecdo, com base no talento, através de um mecanismo de
titulacdo. J& o terceiro diz respeito aos conhecimentos administrativos e técnicos que
produzem ideias condizentes com interesses de uma classe socialmente reconhecida,
no caso, as classes dominantes (APPLE, 2006). O autor provoca importantes
reflexdes sobre a compreensdo do curriculo como produtor de desigualdades em
relacdo as classes sociais, racgas, etnias, géneros, nacionalidades.

Diferentemente dos Estados Unidos, na Inglaterra, a critica do curriculo
fundamentou-se no campo da sociologia iniciada a partir da publicacdo do livro
Knowledge and control, em 1971, de Michael Young. Essa obra marcou o inicio do
movimento denominado Nova Sociologia da Educacgéo, enfatizando a preocupacgao
com o fracasso de criancas e jovens da classe operaria no sistema escolar. Em suas
analises, o curriculo era o foco principal, compreendido como sintese dos interesses
dominantes, fonte de desigualdades sociais. Seus trabalhos tiveram por finalidade
estabelecer conexdes entre os principios de selecdo, organizacéo e distribuicdo do
conhecimento e as condi¢cdes macrossociolégicas. Para Young, o problema nao
estava centrado na crianca, mas no curriculo e, diante disso, reconhecia o papel dos
professores na execucédo desse artefato, como agentes possibilitadores de mudanca.
Para isso, criou um curso de formagéao para professores, no qual era trabalhada a obra
Knowledge and control como importante componente na alteracdo das praticas
desenvolvidas pelos educadores no ambiente escolar e em sua percepcao do papel
do curriculo na producdo da desigualdade social (SILVA, 2005; MOREIRA; SILVA,
2006). Ao enfatizar essas questdes, o0 autor contribuiu para o entendimento do
curriculo em sua dimenséao politica e social, corroborando para uma analise critica
desse artefato.

A vista disso, compreende-se a importancia dessa teoria que tanto contribuiu
para a educacdo como forma de enfrentamento da educacado tradicional, numa
perspectiva de tornar o ensino e a aprendizagem mais criticos, formando sujeitos
autbnomos, capazes de intervir na realidade existente e transforma-la. Esse

pressuposto pbde ser validado no atual PPP da UCS, uma vez que:
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A formacéo de professores surge como um dos fatores fundamentais para
gue um pais possa cumprir com os deveres éticos que |Ihe séo intrinsecos. O
professor é agente fundamental do processo pedagdgico, e sobre ele sédo
colocadas tanto a responsabilidade como as expectativas de um trabalho que
responda ao dinamismo das necessidades de constituicdo de espacos que
possam contribuir com a formacdo de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento de uma nacdo e de um mundo mais solidario. Em razao
disso, a qualificacdo de professores, no que diz respeito a formacao
profissional inicial, e também a formacgéo continuada, é tarefa proposta as
Universidades, tendo estas que enfrentar os novos desafios (UCS, 2018,
p.14).

A teoria critica exerce papel fundamental para a constru¢do de um curriculo
voltado para a formacao de professores capazes de atuar com responsabilidade e
comprometimento com a qualidade da educacdo basica, valorizando os
conhecimentos dos alunos e que seja capaz de possibilitar uma possivel
conscientizacdo deles, para uma possivel transformacéo da realidade que esté posta
como correta.

Os cursos responsaveis pela formacéao de professores precisam apresentar um
curriculo que néo valorize somente a transmisséo de conteudo, mas o papel da escola
no mundo atual, pensar sobre a diversidade e as desigualdades sociais para que,
dentro das suas possibilidades como professor possam contribuir para a mudanca e
levar ao aluno a desenvolver a sua capacidade de busca para uma aprendizagem

consciente e cooperativa.

3.2 CURRICULOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UCS

A UCS configura um local de busca para a pesquisa nas distintas areas do
conhecimento. Segundo o PPI (UCS, 2017a, p. 05), sao elas:

As artes e a arquitetura; as ciéncias da vida; as ciéncias juridicas; as ciéncias
exatas e engenharias; as humanidades e as ciéncias sociais. Neste contexto
de mudltiplos conhecimentos, o entusiasmo das novas geracdes se mescla
com a experiéncia ressignificada dos mais vividos, para originar novas formas
de saber, que contribuirdo para o progresso social, cientifico e tecnolégico. A
regido de abrangéncia fisica da UCS compreende 70 municipios, incluindo
duas regibes funcionais do Estado do Rio Grande do Sul: Regido Funcional
Um (Vale do Cai) e Regi@o Funcional Trés (Serra). Essas regifes séo ricas
em atividades primérias, secundéarias e terciarias, ou seja, o conjunto de
municipios apresenta forte indice de industrializagdo, intensa atividade
turistica e gastrondmica, além de um polo agroindustrial emergente e nucleos
econdmicos, agricolas e de extragdo e transformagéo mineral.
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De acordo com principios que norteiam as praticas académicas da institui¢éo,
a UCS “assume a missao de produzir, sistematizar e socializar conhecimento com
qualidade e relevancia para o desenvolvimento sustentavel, e isso implica a defini¢cao
de pressupostos e principios para nortear as praticas académicas” (UCS, 2017a, p.
06).

Logo, os pressupostos norteadores do PPl (UCS, 2017a, p. 06) estéo
relacionadas as “discussbes académicas, no que se refere as perspectivas
socioldgica, antropologica, ético politico, epistemolégica e pedagdgica”. Ja a
exposicdo dos principios norteadores para o progresso das acdes educativas no
contexto da UCS propde que a educacao seja através de uma formacao continuada,
possibilitando o0 avango do ser humano: “biolégica, cognitiva, sociocultural, espiritual,
ética e estética. Fazer essa articulacdo é relevante para que a educacao seja
promotora da construgao dialégica entre os sujeitos envolvidos no processo”.

A organizacdo didatico-pedagodgica da UCS estd fundamentada na LDB N.°
9.394/96 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs (BRASIL, 1996), que
amparam 0S cursos, tais como contemplar em sua estrutura académica acfes
pedagdgicas significativas para os processos de ensino e de aprendizagem,
articulados pela visédo da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao,
em seus cursos superiores de graduagdo em tecnologias, em bacharelados e em
licenciaturas e na pos-graduacdao lato sensu e stricto sensu.

Assim, o curriculo é entendido como articulador de conhecimentos e de saberes
através de competéncias e de praticas em que o espaco seja de formacdo
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, estabelecido nos pressupostos
antropoldgico, ético-politico, epistemolégico e pedagdgico. Conforme o PPI (UCS,
2017a, p. 14), “esses pressupostos sO adquirem sentido, se tratados numa
perspectiva humanistica, que considera o ser humano inconcluso e inacabado, em
constante processo de formagao”.

Nesse momento, faz-se necesséario proporcionar amplitude ao Curso de
Pedagogia, no que tange a sua formacéo, com apoio nas DCNs (BRASIL, 2006), que,
em seu Art. 2°, define que o Curso de Pedagogia destina-se a formacéo inicial para
o exercicio da docéncia na Educacado Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas

gue sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
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A formacgdo de professores da Educacdo Basica é um direito adquirido
recentemente pela LDB (BRASIL, 1996). Nesse sentido, a formagdo ganhou
relevancia apos essa conquista, quando se comecou a utilizar nos cursos de formacao
superior a denominacao de licenciaturas.

Segundo Gatti (2010), antes de ser criada a LDB (BRASIL,1996), a qual institui
que o professor deve ter formacdo superior para lecionar, s6 se tinha o curso de
“Primeiras Letras”, que foi criado no século XIX por meio das escolas normais. Por um
bom tempo, nesse curso se promovia o0 ensino para a educacao infantil e aos anos
iniciais.

Em 2006, o Curso de Pedagogia passou a ser considerado licenciatura e
habilitar o profissional a lecionar para a educacao infantil, do 1° a 5° ano dos anos
iniciais e para os alunos do Curso Normal. Percebeu-se diante desse principio, que a
formacéo do professor vinha ganhando mais for¢a. Atualmente, surge a necessidade
de constante atualizacdo e estudo, pois a formacao na graduacgéo habilita a exercer a
docéncia.

Segundo o PPP (UCS, 2018, p. 33):

A flexibilidade curricular é uma diretriz da atual legislacédo brasileira para o
Ensino Superior e um principio do Projeto de Desenvolvimento Institucional
da UCS. De acordo com esta diretriz, o Curso de Pedagogia da UCS articula
sua estrutura curricular sem a utilizacdo de pré-requisitos, incentivando a
autonomia do estudante, na composicdo de seu percurso formativo. Além
disso, a organizagdo curricular permite a participacdo dos académicos em
projetos de pesquisa e de extensdo, bem como a valorizagdo dos saberes
gue os mesmos trazem de suas praticas cotidianas. A organizacgao curricular
também contempla um formato diferenciado, cujo critério para sua
composicao é a interdisciplinaridade, por meio de unidades de aprendizagem
articuladas em eixos tematicos.

Considerando que a graduacao faz parte de sua formacdao inicial, o professor
estava habilitado a exercer a fungdo do magistério. Diante dessa perspectiva, é
importante salientar a importancia de se estar atento as necessidades que estdo em
sua volta, buscando formacéo e refletir suas praticas para que seja um professor
pesquisador. Segundo Freire (2008), em Pedagogia da Autonomia, 0 ato de ensinar

requer pesquisa, uma vez que:
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Enquanto ensino continuo buscando, procurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 2008, p. 29).

Por isso, apesar dos desafios encontrados pelo professor no exercicio de sua
funcd@o, como pesquisador, se percebe 0 que € necessario rever em suas praticas,
observando o que tem impactos positivos e negativos na sua atuacdo com oS
educandos e, por consequéncia, fazer as alteracdes necessarias melhorando as
praticas futuras.

O curriculo atual estd ancorado nas DCNs (BRASIL, 2006), para o Curso de
Graduacao em Pedagogia - Licenciatura, instituidas pelas Resolu¢cdes CNE/CP n°2,
de 1° de julho de 2015; CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017; e CNE/CP n°. 01, de
15 de maio de 2006, que atende as novas condi¢cdes impostas no contexto
educacional, institucional e social da formacao profissional do pedagogo de modo
gue este profissional possa atuar, tanto na educacgéo escolar como nos espagos nao-
escolares.

Ja os curriculos do Curso de Pedagogia da UCS, analisados por meio do PPP
(UCS, 2018) e do PPI (UCS, 2017a) podem ser considerados guias de contexto
curricular, além de apresentarem a concepcdo de que o curriculo precisa ser
abrangente e integrar a organizacdo da aprendizagem, nos aspectos essenciais do
individuo profissionalmente.

De acordo com o Projeto Pedagdgico Institucional - PPl (UCS, 2017a), os
curriculos dos cursos da UCS:

Devem expressar um conjunto de conhecimentos, saberes, competéncias,
habilidades, experiéncias, vivéncias e valores organizados de forma
integrada. Para tanto, é necessario considerar o que estd acontecendo na
sociedade, as mudancas que estdo se operando, as necessidades atuais da
populacdo, o mundo do trabalho e as novas exigéncias das carreiras
profissionais. Como resultado, os curriculos devem proporcionar um percurso

formativo, que resulte na constituicdo de cidad&os e profissionais capazes de
lidar com desafios do seu tempo.

Ao longo da historia do Curso de Pedagogia da UCS, muitas alteragcbes
curriculares foram vivenciadas e vinculadas a legislacédo, que norteia a formacéo de
professores em nivel superior. Desta maneira, 0 Quadro 1 apresenta o registro de

todas as alteragcbes executadas durante os 60 anos do Curso de Pedagogia da UCS.
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Neste estudo, apenas algumas alteracbes curriculares ao longo dos 60 anos de
histéria do Curso de Pedagogia da UCS, foram exploradas. Essas alteracbes foram
analisadas a partir das narrativas das coordenadoras presentes no questionario,

estabelecendo assim relacées com a tabela de alteracdes curriculares.

Quadro 1 - Alteracgbes realizadas durante os 60 anos do Curso de Pedagogia da UCS

Natureza da alteracdo Aprovacgao
Altera o PEC para a Licenciatura Plena em Pedagogia — Séries Iniciais do ensino Resolucio
Fundamental (527F), oferecida em regime especial para ingressantes a partir de 2000 n 62 /gg

(Programa Especial de Licenciaturas).
Altera PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagcdo em Magistério para as Séries Iniciais | Resolucédo
do Ensino Fundamental (527F) aprovado pela Resolugéo n° 62/99 — CEPE. n° 50/00
Aprova PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Séries Iniciais do Ensino
Fundamental — Regime Especial (527F) a ser oferecido no Campus de Caxias para
ingressantes a partir de 2002.

Fixa normas para complementagdo da Licenciatura de 1° Grau de Administracéo
Escolar em Licenciatura Plena de Administracdo Escolar do Primeiro e Segundo Graus | Resolugéo
e ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais, mediante | n°14/76
programacéo especial.
Fixa o curriculo pleno da Licenciatura em Pedagogia para as Habilitagc6es Simultdneas | Resolugéo
em Magistério e Educacao Especial para Deficientes Mentais e dé outras providéncias. | n° 17/76
Fixa o curriculo pleno da Licenciatura em Pedagogia para as Habilitacdes Simultaneas

Resolucao
n° 69/01

em Magistério e Educacgdo Especial para Deficientes da Audiocomunicacédo e d4 outras Rﬁosggﬁgo
providéncias.

. . . Resolucéo
Fixa curriculos para o Curso de Pedagogia. n® 29/76
Fixa curriculo para a Licenciatura em Administragcdo Escolar para exercicio nas escolas | Resolugédo
de 1° Grau quando realizado em Periodos Letivos extraordinarios. n° 41/76
Aprova os Planos Curriculares dos Cursos de Graduacéo da Universidade. Rﬁosgilu/ggo
Altera o curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitagdo em | Resolucédo
Magistério de Educacao Especial para os Deficientes Mentais. n° 09/80
Fixa o curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitagdo Administracdo Escolar —| Resolucéo
Licenciatura de 1° Grau, em regime especial. n° 13/80
Altera os artigos 6°, 7° e 8° da Resolugéo n° 29/76 — CEPE que fixa curriculos para o | Resolucéo
curso de Pedagogia. n° 10/81
Fixa o curriculo da Parte Diferenciada do Primeiro Ciclo e do Segundo Ciclo da Resolucao
Habilitagdo Magistério para Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau do Curso de e 11/82

Pedagogia.
Aprova os Planos Curriculares dos Cursos de Educacao Artistica, Filosofia, Histéria, | Resolucao

Geografia, Pedagogia, Psicologia, Servico Social, Letras e Secretario Executivo. n° 26/84
Altera o curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitacdo em | Resolucao
Magistério de Educacao Especial para Deficientes da Audiocomunicacéo. n®11/88
Aprova o plano curricular da Habilitacdo em Magistério de Educacédo Especial para| Resolucao
Deficientes da Audicomunicacdo do Curso de Pedagogia n°®12/88

Aprova a supressao do pré-requisito EDU 203 — Didatica Il para matricula nas
disciplinas EDU 422 — Metodologia do Ensino de 1° Grau e EDU 423 — Metodologia do | Resolucéo
ensino de 2° Grau da Habilitacdo Licenciatura Plena em Magistério das Matérias | n°22/91
Pedagdgicas do 2° Grau do Curso de Pedagogia.
Fixa o Curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitagdo Simultanea em Magistério das | Resolucao
Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e das Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau. n° 40/91
Aprova os PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo Simultanea em Magistério das | Resolucao
Matérias Pedagogicas do 2° Grau e Magistério das Séries Iniciais do Ensino de 1°Grau. | n°41/91
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Aprova a supresséo do pré-requisito da disciplina EDU 501 — Préatica de Ensino na

Escola de 1° Grau do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitagdo em Resolugdo
o g . n°® 11/92
Magistério para as Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau.
Altera o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo Simultanea em Magistério das
Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e Magistério das Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau, | Resolucéo
aprovado pela Resolucdo n° 41/91, com as modificacBes introduzidas pela Resolugdo | n° 26/94
n° 09/92, ambas deste Conselho.
Fixa o curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitacdo em Magistério das Matérias .
L o NS L A . o Resolugédo
Pedagdgicas do 2° Grau e Magistério das Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau para
. . n° 22/93
ingressantes a partir de 1994,
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Matérias .
. o B i o : o Resolugédo
Pedagdgicas do 2° Grau e Magistério das Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau, n 23/93
ministrado no Campus de Caxias do Sul, para ingressantes a partir de 1994.
Altera o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo Simultanea em Magistério das Resolucio
Matérias Pedagogicas do 2° Grau e Magistério das Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau, o 25/84
aprovado pela Resolucéo n° 23/93 — CEPE.
Fixa o Curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais | Resolu¢éo
do Ensino Fundamental para ingressantes a partir de 1999. n° 48/98
Altera o Artigo 2°, alinea “J” da resolugao 48/98 — CEPE, que fixa o curriculo do Curso =
? A A L 0 ) Resolucao
de Pedagogia Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental ,
i . n® 71/98
para ingressantes a partir de 1999.
Fixa o curriculo do Curso de Pedagogia Habilitacdo (simultanea) em magistério das ~
. L . 3 A L . Resolucdo
matérias pedagogicas do Ensino Médio e Magistério das Séries Iniciais do Ensino n° 67/98
Fundamental (532N), para ingressantes a partir de 1998.
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia Habilitacdo (simultinea) em Magistério das Resolucio
Matérias Pedagogicas do Ensino Médio e Magistério das Séries Iniciais do Ensino o 68/88
Fundamental (532N), para ingressantes a partir de 1998.
Aprova PEC da Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental | Resolucéo
do Curso de Pedagogia. n° 48/04
Fixa o curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitacdo Simultanea das Matérias R =
L : o o o B esolucéo
Pedagdgicas do Ensino de 2° Grau e Supervisdo Escolar, a ser ministrado no nucleo o
X o ; . n° 20/93
Universitario de Nova Prata para ingressantes a partir de 1993.
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitacdo Simultdnea das Matérias R =
- : o o L . esolucéo
Pedagégicas do Ensino de 2° Grau e Supervisdo Escolar, ministrado no Nucleo
X o n° 21/93
Universitario de Nova Prata.
Aprova os PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais Resolucio
do Ensino Fundamental (535F e 536F), a ser oferecido, nos Nucleos Universitarios de o ¢
) n°51/98
Guapore e Nova Prata.
Altera o PEC da Habilitagdo em Magistério para as Séries Iniciais do Ensino Resolucio
Fundamental do Curso de Pedagogia (535F e 536F), aprovado pela Resolu¢do 51/98, ¢
i . n° 72/98
a ser oferecido em Nova Prata e Guaporé.
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais Resolucio
do Ensino Fundamental (537F), a ser oferecido, em regime especial, no Nucleo ¢
. s . n° 50/98
Universitario de Farroupilha.
Altera o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério para as Séries Resolucao
Iniciais do Ensino Fundamental, (537F), aprovado pela Resolucéo 50/98 CEPE, a ser o ¢
; : . ., . RN ! n° 74/98
oferecido, em regime especial, no Nucleo Universitario de Farroupilha.
Aprova PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagcdo em Magistério para as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental (539F e 737F) a ser oferecido em regime especial, no Nucleo | Resolugéo
Universitario de Nova Prata e Campus Universitario de Vacaria respectivamente, para| n°51/00
ingressantes a partir de outubro de 2000.
Fixa o curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais R =
. o o . o ™ . esolucéo
do Ensino de 1° Grau, ministrado no Campus Universitario da Regido dos Vinhedos o
) ) n° 18/93
para ingressantes a partir de 1993.
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais | Resolucao
do Ensino de 1° Grau, ministrado no Campus Universitario da Regido dos Vinhedos. n®19/93
Aprova o PEC — para a Licenciatura Plena em Pedagogia — Séries Iniciais do Ensino | Resolucao
Fundamental (633G), oferecida em regime especial para ingressantes a partir de 2000. | n° 78/99
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitacdo em Magistério das Séries Iniciais | Resolucao
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do Ensino Fundamental (634F), a ser oferecido, em regime especial, no Campus | n°49/98
Universitario da Regido dos Vinhedos, a professores em efetivo exercicio do magistério
do ensino fundamental.
Altera o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, (634F), aprovado pela Resolucdo 49/98 CEPE, a ser| Resolucéo
oferecido, em regime especial, no Campus Universitario da Regido dos Vinhedos, a| n°75/98
professores em efetivo exercicio do Magistério do Ensino Fundamental.
Aprova o PEC — para a Licenciatura Plena em Pedagogia — Séries Iniciais do ensino Resolucio
Fundamental (634G), oferecida em regime especial para ingressantes a partir de 2000 &
. i . n° 77/99
(Programa Especial de Licenciaturas).
Altera PEC do Curso de Pedagogia — Habilitacdo em Magistério para as Séries Iniciais Resolucio
do Ensino Fundamental (634G) aprovado pela Resolucdo n® 77/99 — CEPE, oferecido o &
. ) X e > . n° 52/00
em regime especial, no Campus Universitario da Regido dos Vinhedos.
Altera o PEC do Curso de Pedagogia — Habilitagdo Simultanea em Magistério das R =
L - : o AP o : esolucéo
Matérias Pedagogicas do Ensino de 2° Grau e Magistério das Séries Iniciais do Ensino o
o e . o . n° 37/93
de 1° Grau, ministrado no Campus Universitario de Vacaria.
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia Habilitacdo (simultdnea) em Magistério das R =
- - : o g . esolucéo
Matérias Pedagogicas do Ensino Médio e Magistério das Séries Iniciais do Ensino n® 70/98
Fundamental (635G e 735G), para ingressantes a partir de 1998.
Autoriza o funcionamento do curso de licenciatura em Pedagogia: docéncia para| Resolucdo
educacéo bésica- séries iniciais do ensino fundamental — educacéo a distancia n° 93/02
Fixa o curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia: docéncia para educagédo | Resolucédo
bésica- séries iniciais do ensino fundamental — educacéo a distancia n° 94/02
Aprova o PEC do curso de licenciatura em Pedagogia: docéncia para educacgéo basica- | Resolucéo
séries iniciais do ensino fundamental — educagéo a distancia n° 95/02
Aprova o0s programas para processo seletivo do curso de licenciatura em Pedagogia: =
PO LI A : ~ Resolucao
docéncia para educacao basica- séries iniciais do ensino fundamental — educagéo a n° 35/03
distancia
Aprova o PEC do Curso de Licenciatura em Pedagogia: Magistério para as Séries | Resolucéo
Iniciais do Ensino Fundamental n° 32/04
Autoriza académicos do Curso de Pedagogia — MMP do ensino Médio e Magistério =
. S . L Resolucao
para Séries Iniciais do Ensino Fundamental a optarem pela realizacdo apenas da o
L - L . n° 33/04
Habilitagdo em Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Altera o PEC da Habilitacdo em Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental Resolucio
do Curso de Pedagogia (532Q, 538Q), a serem observado pelos alunos que realizarem o 48/84
esta opcdo com base no estabelecido na Resolu¢édo n° 33/04 — CEPE.
Fixa o curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia — Habilitagdo Magistério para | Resolucéo
as Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes a partir de 2006. n° 60/05
Aprova o PEC do curso de Licenciatura em Pedagogia — Habilitacdo Magistério para| Resolucdo
as Sérias Iniciais do Ensino Fundamental (545G), para ingressantes a partir de 2006. n° 61/05
Fixa o curriculo do Curso de Pedagogia — Hab. Simultdnea em Magistério das Matérias ~
- ; L s L L . Resolucdo
Pedagdgicas do Ensino Médio e Magistério para as Séries Iniciais do Ensino
n° 77/05
Fundamental.
Aprova PEC do curriculo do Curso de Pedagogia — Hab. Simultdnea em Magistério das Resolucio
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio e Magistério para as Séries Iniciais do Ensino o 78/85
Fundamental (735I) para ingressantes a partir de 2006.
Fixa o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia - Habilitacdes em Educacédo | Resolucao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental - EAD. n°® 10/06
Aprova plano de execucgdo curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — Resolucio
Habilitagdes em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental EAD — o /9
(502). n° 11/06
Aprova plano de execucdo curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — Resolucio
Habilitagdes em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental EAD — o /9
(502). n° 66/06
Aprova PEC do Curso de Licenciatura em Pedagogia (546H, 547H, 637H, 745H) para | Resolucao
ingressantes a partir de 2007. n° 67/06
Aprova o PEC do Curso de Pedagogia (503) EAD. Reosolu(;ao
n° 19/07
Aprova os Planos de Estudos de Disciplinas Especificas de Séries Iniciais do Curso de | Resolucao
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Pedagogia. n° 28/07
Aprova os Planos de Estudos de Disciplinas Especificas de Educacéo Infantil do Curso | Resolugao
de Pedagogia. n° 29/07
Altera o Plano de Execucéo Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia (546H, | Resolucao
547H, 637H, 745H), Aprovado pela Resolucdo 67-06-CEPE n° 47/08
Altera o plano de execucéo curricular do Curso de Pedagogia — Educacéo a Distancia | Resolucao
— 503, Aprovado pela Resolucao 19-07-CEPE. n° 58/08
Aprova PEC do Curso de Pedagogia (550AC, AB, AT) — Licenciatura —, na modalidade | Resolucao
educacéo a distancia. n°21/11
Aprova plano de execucdo curricular do Curso de Pedagogia — Licenciatura (573F, | Resolucao
680F). n° 48/14
Aprova a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia (22573R, | Resolucao
22680R) da UCS para ingressantes a partir de 2018. n° 83/17
Aprova a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia (22550R), na| Resolucéo
modalidade a distancia (EAD), da UCS para ingressantes a partir de 2018. n° 84/17
Aprova o Plano de Execucdo Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia| Resolucéo
(GRA000930) na modalidade EAD para ingressantes a partir de 2019 n°® 70/18

Fonte: Tabela disponibilizada pelo Setor de Reconhecimento de Cursos- SERC em 08 abr. 2020

De acordo com o Quadro 1, é possivel delinear o percurso histérico do Curso
de Pedagogia no ambito da UCS e estabelecer relacbes com a legislacdo vigente,
proporcionando maior compreensdo acerca da pratica educativa em sua
complexidade e especificidade.

De acordo com a analise desenvolvida é possivel tracar os caminhos a serem
percorridos para compreender como 0s curriculos se constituiram ao longo dos 60
anos de histéria do curso. No proximo capitulo sera apresentada a

metodologia utilizada para atender o objetivo e o problema desta pesquisa.
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4 PERCURSO DA INVESTIGAGCAO

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para o estudo da temética proposta, a metodologia adotada para responder o
problema de pesquisa fundamentou-se em uma pesquisa qualitativa com leitura
analitica, constituindo-se de uma investigacao bibliografica, documental e de campo
com a realizacdo do questionario com algumas coordenadoras do Curso de
Pedagogia.

A metodologia de analise documental foi utilizada para proceder a andalise dos
curriculos no periodo das habilitacdes do Curso de Pedagogia da UCS. De acordo

com Lakatos e Marconi (1985, p. 29), a analise documental:

Consiste em saber esclarecer a especificidade e o campo de anélise de
contetido. Seria um conjunto de operac¢des visando representar o contetdo
de um documento de uma forma diferente. Trabalha com documentos e se
faz, principalmente, por classificacdo-indexacdo. Seu objetivo consiste na
reapresentacdo condensada da informacéo.

Para Gil (1988), a andlise documental possui materiais que ndo dispdem apoio
de autores, ou seja, podem ser considerados de acordo com objeto de pesquisa.
Assim, a pesquisa enfatiza observacdes sobre a legislacado e os curriculos delineados
no periodo historico dos 60 anos da licenciatura em Pedagogia da UCS.

O recurso escolhido para construcéao de dados e elaboracdo deste estudo foi o
questionario com questdes abertas?, e foi realizado com trés coordenadoras do Curso
de Pedagogia. Salienta-se que ao longo dos 60 anos do Curso, estiveram na
coordenacao sete professoras, a saber: Nora Helena Santos, Corina Michelon Dotti,
Marlem Oraide Cardoso, Mara dos Santos Neves, Zita Canutto, Andréia Morés e
Cristiane Backes Welter?.

Os contatos com as coordenadoras foram realizados através do aplicativo
WhatsApp e telefone fixo. De todas as coordenadoras, cinco acordaram em
responder, mas destas, apenas trés (atual coordenadora e duas ex-coordenadoras)
retornaram as questbes do questionario, devido ao fato de estarmos vivendo um

tempo de pandemia mundial através do Coronavirus (COVID-19), que configura uma

1 O questionario esta no apéndice da monografia.
2 Atual coordenadora do Curso de Pedagogia da UCS.
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doenca viral infecciosa que provoca infec¢des respiratérias por contato. Assim, para
evitar a sua disseminacao, foi preciso adotar medidas de higiene, como lavar as maos,
uso de mascara e evitar aglomeracdes, a fim de reduzir o contagio da doenca. Nesse
caso, foi necessario enviar o questionario por e-mail.

Em relacdo a exploracdo das respostas do questionario, foi realizada a anélise
textual discursiva, que consiste em um exercicio de produzir e expressar sentidos
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 12). Isto €&, este método corresponde a um
procedimento de separar os textos, estabelecer relacdes e desenvolver conteudo.

Para Torres et al. (2008, p. 43), o0 método de estruturacdo da analise textual

discursiva diz respeito aos:

Procedimentos da Andlise Textual Discursiva, associados as etapas da
Investigagdo Tematica, que favoreceram a sistematizacdo do processo de
interpretacdo do conhecimento dos sujeitos envolvidos nessa investigacgéo.
Além de relacionarmos as etapas levantamento preliminar da realidade e
unitarizacdo, escolha das situag@es significativas/dialogos descodificadores
e categorizacdo, reducéo tematica/sala de aula e comunicacdo, entendemos
gue a Andlise Textual Discursiva pode estar presente em cada uma das
etapas da Investigacdo Temética.

Destaca-se que as narrativas presentes no questionario realizado com a atual
coordenadora e as duas ex-coordenadoras do Curso de Pedagogia da UCS
contribuiram para compreender os desafios, limitacées e avanc¢os, que delinearam os

curriculos do Curso de Pedagogia da UCS ao longo dos 60 anos de sua histoéria.
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5 DESAFIOS, LIMITACOES E AVANGCOS DECORRENTES DAS ALTERAGOES
CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UCS

Este capitulo apresenta a analise dos dados construidos a partir do
questionario com coordenadoras do Curso de Pedagogia acerca do curriculo do
referido Curso e suas percepc¢odes frente as alteragdes ocorridas ao longo dos 60 anos
de historia. A construcdo de dados aconteceu na cidade de Caxias do Sul, com atual
coordenadora e duas ex-coordenadoras do Curso de Pedagogia da UCS. Neste
contexto obteve-se a participacdo de somente trés coordenadoras, considerando que
0 questionario foi enviado via e-mail para cinco delas.

Analisando as respostas do questionario, conseguiu-se identificar trés
categorias: os desafios, as limitacbes e os avancos decorrentes das alteracfes

curriculares do Curso de Pedagogia da UCS.

5.1 DESAFIOS

Conforme o relato de duas coordenadoras, um dos principais desafios
presentes nas narrativas® foi a alteracdo do Curso Normal, cuja formacéo abrange as

habilitacdes para o Curso de Pedagogia como licenciatura.

Entdo, eu diria que o principal desafio para professores e estudantes foi
trabalhar na constru¢cdo de uma nova identidade para o Curso e para o
egresso do mesmo. (C1)

Apés, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006) ocorreram mudancas, na
perspectiva de integrar as diversas habilitagdes em um Unico Curriculo. (C2)

Conforme as narrativas das coordenadoras, essa alteracdo pode ser
encontrada no Projeto de Resolucéo anexo aos Pareceres do Conselho Nacional de
Educacao/Curso de Pedagogia (CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 3/2006), por meio
dos artigos 10 e 11:

Art. 10. As habilitacdes em Cursos de Pedagogia atualmente existentes
entrardo em regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a
publicacdo desta Resolucao.

3 A narrativa das coordenadoras estd destacada em italico identificada com a letra C, seguida do
namero correspondente a cada uma, respectivamente C1, C2 e C3.
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Art. 11. As instituicdes de educagao superior que mantém Cursos autorizados
como Normal Superior, e que pretenderem a transformag¢do em Curso de
Pedagogia, Paulo Barone 0074/SOS. 2 PROCESSO N°: 23001.000074/2005-
54 e as instituicées que ja oferecem Cursos de Pedagogia deverao elaborar
novo projeto pedagdgico, obedecendo ao contido nesta Resolucéo.

§ 1° O novo projeto pedagogico devera ser protocolado junto ao 6rgéo
competente do respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a
contar da data da publicacdo desta Resolucao.

§ 2° O novo projeto pedagogico alcangara todos os alunos que iniciarem seu
Curso a partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for
implantado.

§ 3° As instituicdes poderdo optar por introduzir alteracdes decorrentes do
novo projeto pedagdgico para as turmas em andamento, respeitando-se o
interesse e os direitos dos alunos matriculados.

§ 4° As instituicbes poderdo optar por manter inalterado seu projeto
pedagégico para as turmas em andamento, mantendo-se todas as
caracteristicas correspondentes ao estabelecido.

Nesse sentido, ao longo da histéria do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UCS, o curriculo contava com uma parte comum na formagédo do pedagogo e uma
parte de escolha do académico. A parte diferenciada possibilitava a escolha das
habilitacdes, dentre elas estavam a Educacao Infantil, o Magistério Séries Iniciais, a
Supervisdo, a Orientacdo Escolar, a Educacédo Especial, entre outras. Ou seja, esse
periodo foi histérico em que o pedagogo era habilitado para atuar na sua area de
formacdo e nédo tinha a possibilidade de atuar em outros campos de atuacdo do
Pedagogo.

A partir do Parecer CNE n° 5/2005, aprovado em 13 de dezembro de 2005, o
Curso de Licenciatura em Pedagogia passou a atender a resolu¢cao que agora institui
as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, o qual sugere que cada
instituicdo, por meio de seu projeto politico pedagdgico, determine as areas de ensino
ou modalidades de ensino que permitem aperfeicoamento nos estudos, definindo uma
licenciatura que forme unicamente o professor para a Educacgao Infantil e anos iniciais

do Ensino Fundamental. E, também, sugere como possibilidade:

A educacdo a distdncia, educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, educagdo de pessoas jovens e adultas, educacao
étnico-racial, educacdo indigena, educacdo nos remanescentes de
quilombos, educa¢do do campo, educacéo hospitalar, educagéo prisional,
educacdo comunitéria ou popular. (BRASIL, 2005, p 10).

Assim, foi possivel que os académicos do Curso de Pedagogia também

tivessem a oportunidade de conquistar novos espagos e encontrar caminhos para
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atender as novas demandas desse momento historico de “reformas educacionais” nos
espacos de formacéao inicial dos académicos.

Atualmente, de acordo com as DCNs (BRASIL, 2006), para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura, instituidas pelas resolugdes CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015; CNE/CP n°1, de 9 de agosto de 2017; e CNE/CP n° 01, de 15
de maio de 2006, sdo contempladas as atuais condi¢cdes da situacdo educacional,
social e institucional, que pretendem dar conta da formacéo do pedagogo, as quais
possibilitam o desenvolvimento das competéncias e habilidades junto aos seus
campos de atuacao, que sdo: (1) educacao basica (educacéo Infantil e séries iniciais
do ensino fundamental), curso normal e Educacao de Jovens e Adultos; (2) espacos
escolares nos cargos de docéncia e gestdo escolar; e (3) espacos nao escolares
(empresas, hospitais, presidios, projetos sociais e comunitarios, casas de acolhimento
e lar de idosos, unidades béasicas de saude, ONGs etc.).

Desta forma, ao evidenciar esses espagos, O curso ressalta seu carater
inovador, inter e multidisciplinar, possibilitando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para atuacdo junto aos espacos supracitados, atendendo, dentro das
organiza¢gfes do curso, nas unidades de aprendizagem, de maneira sistémica, as

dimensdes econdmica, politica, social, cultural e ambiental (UCS, 2018).

5.2 LIMITACOES

Uma das limitacGes presentes nas narrativas das coordenadoras diz respeito a
pesquisa como principio educativo. Demo (1998) defende a pesquisa como principio
cientifico e educativo, a qual ndo deve mais ser considerada algo distante, propria das
praticas académicas, mas incorporada aos processos de ensino e de aprendizagem.
Na observacao do autor a pesquisa deve compreender desde o comeco da educacéo
basica até quanto durar o periodo da escolariza¢éo, supondo que assim a experiéncia
com a pesquisa se estabelegca como uma postura intelectual do sujeito durante sua
existéncia.

Na visdo de Demo (1998), essa postura intelectual esta intrinsecamente ligada
também ao processo de emancipacdo do estudante. Essa postura € valida também
para os professores em formacao, pois 0os elegem como sujeitos da sua historia de
aprendizagem e de apreensdo do mundo. Nesse processo, tanto 0s pais como 0s

professores devem agir como mediadores e motivadores, instigando-os ao
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guestionamento e possibilitando situagdes que favorecam a investigacdo do aluno,
sem jamais tencionarem assumir 0 comando desse processo, pois a emancipacao
“precisa ser motivada, mas nao pode ser conduzida ” (DEMO, 1999).

As narrativas que seguem explicitam a importancia da pesquisa ao longo da

graduacéo e nao apenas em um momento dela.

Dentre alguns limites dos curriculos, destaco a pouca insercdo com a
pesquisa, as tecnologias e com as demais areas de atuacéo pedagogica. (C2)

Olhando para o contexto atual eu ampliaria a Pesquisa dentro do Curso de
Pedagogia, pois os estudantes que realizaram o TCC qualificaram a pesquisa
na area de educacdo e passam a ser fortes candidatos para mestrados e
doutorados. Com o curriculo atual, ndo temos mais essa exigéncia e isso
podera se perder. (C3)

Segundo Demo (1996, p. 1), a educacao, no contexto do educar pela pesquisa,
deve ser entendida como “processo de formagdao da competéncia humana com
gualidade formal e politica, encontrando-se, no conhecimento inovador, a alavanca
principal da intervengao da ética”.

Sendo assim, a oportunidade de pesquisa no atual curriculo do Curso de
Pedagogia é deixada “um pouco de lado”. E preciso que a pesquisa tenha mais espaco
na formacao do pedagogo por ser uma ferramenta indiscutivel para formar o professor
pesquisador, que precisa refletir sobre os conhecimentos apreendidos, investigar e
argumentar cientificamente sobre as suas conclusdes, contando com o auxilio da
teoria.

Para Freire (2013, p. 123-124):

Toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Ndo ha
docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a pesguisa como
pergunta, como indagac¢éo, como curiosidade, criatividade, assim como n&o
ha pesquisa em cujo andamento necessariamente ndo se aprenda porque se
conhece e néo se ensine porque se aprende.

5.3 AVANCOS

Ao longo dos 60 anos de histéria do Curso de Pedagogia da UCS houve muitas
alteracOes curriculares. Em vista disso, uma das coordenadoras, destaca em sua
narrativa um importante avango no que se refere aos campos de atuacdo do

pedagogo.
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Entre os principais avancos esta o entendimento de que a Educacao Escolar
€ um periodo e um espaco e um periodo importante na aprendizagem
humana, porém néo é o Unico pois a aprendizagem ocorre durante toda a
vida e em todos os contextos onde ha interagdo humana. Consequentemente
houve a possibilidade de ampliacdo do campo de atuacéo profissional do
Pedagogo. (C1)

O trabalho do pedagogo, nesse caso, vai adiante dos espagos escolares, uma
vez que esta exposto em qualquer area extraescolar que imponha a transmisséo e

assimilacdo do conhecimento.

Para Libaneo (2010, p. 31) existem trés vertentes para educacao:

A formal, a ndo formal e a informal. A primeira é relativa a transmissao de
conhecimento cientifico sistematizada em espacos escolares ou
extraescolares. Ja a educacao nao formal também é sistematizada, porém,
de forma menos intencional; é o caso de atividades culturais, de recreacéo,
ou ainda aquelas desenvolvidas em lugares extraclasse que subsidiam ou
medeiam o ato educativo, 0s quais podem ser organizacbes nao
governamentais (ONGs) ou mesmo hospitais. E a educacdo informal é a
transmissdo de conhecimento sem conexdo com nenhuma instituicdo de
ensino, pode se dar na midia, na familia ou na prépria reflexdo de ac¢bes
vivenciadas.

Deste modo, o Curso de Pedagogia proporciona aos profissionais habilitacao
para trabalhar com atividade da educacao pedagodgica das criancas, jovens e adultos.
Libaneo (1999, p. 30-31) destaca que:

O pedagogo é um profissional qualificado para atuar em véarios campos
educativos, atendendo as demandas socioeducativas decorrentes de novas
realidades, novas tecnologias, mudancas nos ritmos de vida, a presenc¢a nos
meios de comunicagéo e informacédo, dentre muitas &reas que requerem a
contribuicdo do pedagogo.

Outro avanco destacado pelas coordenadoras esta relacionado a criacdo e a
oferta do Curso de Pedagogia na modalidade EaD. A UCS foi pioneira no estado do
Rio Grande do Sul a ofertar o Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, pela
Portaria de n°® 792, de 29 de marco de 2004. A estrutura proposta para a concretizagao
do Curso apresentou um curriculo organizado em sete modulos, o qual formava uma
rede de conhecimentos, reflexdes e praticas (MORAES, 2009).

Segundo Prestes (2003, p. 28):

Cada moédulo reunira um conjunto de conhecimentos, organizados
independentemente das tradicionais disciplinas, estruturados a partir do
entrelacamento da teoria com a pratica e apoiados na metodologia de
resolucdo de problemas.
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O Curso de Pedagogia EaD foi oferecido a partir de 2004 possibilitando a
formacdo em nivel superior de muitos professores em exercicio que
possuiam formacao em nivel médio (Magistério), bem como aos estudantes
com restricdes para frequentar o Curso Presencial (C1).

Dentre varios avangos destaco a organizacao curricular do Curso de
Pedagogia EaD, [...] dentre outras acbes em que foram explicitadas e
validadas em momento de avaliacdo externa do Curso, com visita in
loco pelos avaliadores do MEC, que em Relatério Final encaminhado a UCS,
registraram conceito 5 para o Curso de Pedagogia EaD, atingindo o conceito
maximo. (C2)

Conforme narrativa da C3, outra alteracéo, também considerada como avanco,
parte-se do viés da sustentabilidade e da interdisciplinaridade, a qual foi concretizada
em 2017, para ingressantes a partir do ano de 2018, sendo este o curriculo oferecido
atualmente no Curso de Pedagogia presencial. Deste modo, o curriculo é designado
através da estruturacdo das disciplinas especificas do Curso para que sejam
estudadas de forma interdisciplinar como unidade de aprendizagem e compartilhadas

com os demais docentes.

Depois vivenciei a altera¢éo do Curriculo 2573LI para o Curriculo 22573R.
Isso aconteceu no ano de 2017. O Curriculo 2573LI foi implementado em
2018. Essa alteracéo curricular ocorreu para alinhar todos os Curriculos da
UCS (UCS) com as diretrizes da instituicdo: sustentabilidade, 20% de
disciplinas EAD nos Cursos presenciais, curricularizagdo da extensao,
aproximacdo com as atividades de mestrados e doutorados e novas
Diretrizes Curriculares das Licenciaturas. No Curso de Pedagogia, o coletivo
dos professores junto ao NDE e ao Colegiado do Curso, postulou uma
mudanca na estruturacdo das disciplinas especificas do Curso de Pedagogia
de forma que elas fossem trabalhadas de forma interdisciplinar e com um
grupo de docentes em cada semestre. Entdo, ao invés de contar com
disciplinas, passamos a contar, em cada semestre do Curso, com uma
Unidade de Aprendizagem, que engloba todos os contelidos especificos do
Curso de Pedagogia naquele semestre. Novamente foram modificadas as
formas de pagamento que passou a flexibilizadas, conforme a sinalizagéo do
estudante (ou mensalidade ou por disciplinas). (C3)

Esta alteracdo foi implantada a partir do Decreto n® 9.057, de 25 de maio de
2017, e no Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017, que dispde:

Art. 1° sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino a Distancia -
EaD em Cursos de graduacdo presenciais ofertados por Instituicbes de
Educacdo Superior --IES pertencentes ao Sistema Federal de Ensino, com
observancia da legislacéo educacional em vigor.

Paragrafo Unico. O disposto no caput ndo se aplica aos Cursos de Medicina.
Art. 2° As |ES poderéo introduzir a oferta de carga horaria na modalidade de
EaD na organiza¢cdo pedagdgica e curricular de seus Cursos de graduacgéo
presenciais, até o limite de 40% da carga horéria total do Curso.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do Curso - PPC deve apresentar claramente, na
matriz curricular, o percentual de carga horaria a distancia e indicar as
metodologias a serem utilizadas, no momento do protocolo dos pedidos de
autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de Curso.
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Nesse sentido, por meio do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia - PPP
(UCS, 2018, p. 33) constata-se que:

A flexibilidade curricular € uma diretriz da atual legislagéo brasileira para o
Ensino Superior e um principio do Projeto de Desenvolvimento Institucional
da UCS. De acordo com esta diretriz, o Curso de Pedagogia da UCS articula
sua estrutura curricular sem a utilizacdo de pré-requisitos, incentivando a
autonomia do estudante, na composicao de seu percurso formativo. Além
disso, a organizacdo curricular permite a participacdo dos académicos em
projetos de pesquisa e de extensdo, bem como a valorizacdo dos saberes
gue os mesmos trazem de suas praticas cotidianas. A organizacgao curricular
também contempla um formato diferenciado, cujo critério para sua
composicao é a interdisciplinaridade, por meio de unidades de aprendizagem
articuladas em eixos tematicos.

Desta maneira, torna-se evidente, diante das narrativas das coordenadoras, a
sua imensa dedicacdo na busca por avancos. Nesse percurso, foram vivenciadas

algumas limitacdes e desafios proporcionados pelo curriculo do Curso de Pedagogia.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou a analise e reflexao diante
das alteragGes curriculares ao longo dos 60 anos de historia do Curso de Pedagogia
da UCS. A partir dos estudos bibliograficos, documentais e de campo, foi possivel
evidenciar a historia da Pedagogia e delinear os conceitos e 0os contextos do curriculo
como eixo orientador do trabalho pedagdgico.

Os estudos acerca deste tema possibilitaram compreender o curriculo como
um dispositivo responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem e inclusdo dos
estudantes dentro do Curso de Pedagogia, pois compreende estratégias pedagdgicas,
organizacao de diferentes instrumentos de ensino e possiveis adaptacdes curriculares
ao longo da historia do Curso dentro da UCS.

A partir do questionéario foi possivel verificar a atuagdo dos coordenadores
frente as alteracdes curriculares vivenciadas durante o periodo em que atuaram ou
atuam na coordenacao do Curso de Pedagogia. Além de analisar o ponto de vista
individual diante das alteracdes curriculares ocorridas no curso, assim estabelecendo
os desafios, as limitagdes e os avancos decorrentes dessas alteragoes.

Através da andlise dos documentos normativos e a partir das respostas obtidas
por meio do questionario realizado com as coordenadoras, verificou-se que ainda ha
algumas limitacBes no curriculo, uma delas € o baixo incentivo a pesquisa dentro do
curso.

Evidencia-se que apesar de todos os avancos e vontades para melhora
significativa, o curso ainda necessita aprofundar-se mais em relacdo ao tempo
destinado a pesquisa e a formacdo de professores pesquisadores. Reitera-se,
portanto, que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2008,
p. 32).

Por meio da analise, evidenciou-se um grande desafio decorrente das
alteracdes curriculares do curso, onde através das DCNs (BRASIL, 2006) foram
integradas as diversas habilitagdes em um unico curriculo. Essas alteracdes exigiram
dos docentes e académicos a formacgéao de um novo perfil de futuros pedagogos, que
tenham a oportunidade de conquistar novos espacos e encontrar caminhos para
atender as novas demandas.

Através das pesquisas, foi possivel destacar dois grandes avangos decorrentes

das alteragcbes curriculares do Curso de Pedagogia, sendo um deles a evolucéo
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relacionada aos campos de atuagéo do pedagogo, onde houve grande expansao, pois
anteriormente as possibilidades eram limitadas a atuacdo em ambientes escolares.
Salienta-se que em funcédo de a sociedade se encontrar em constante transicao, as
areas de atuacdo do pedagogo vém se ampliando. JA o outro avanco a ser
evidenciado consiste no inicio da oferta do Curso de Pedagogia no modelo de Ensino
a Distancia (EaD), que ocorreu em 2004, o qual possibilitou maior acesso a formacéao
superior de professores. O Ensino a distancia ganhou destaque em detrimento das
facilidades de acesso a educacdo superior; da adequacdo as condicdes de vida
pessoal; e da oportunidade de formacéo, capacitacdo e de inser¢cdo no mercado de
trabalho.

Deste modo, acredita-se que pensar o curriculo na atualidade implica em
reconhecer que as mudancas sociais e estruturais, bem como as exigéncias de
profissionais capacitados exercem influéncias na organizagdo dos curriculos,
especialmente na Universidade, a qual constitui um espaco de aprendizagens e
producado de conhecimentos, onde ha estudantes advindos de diferentes lugares, com
diferentes formas de aprender e se relacionar.

Assim, o curriculo é entendido como articulador de conhecimentos e de saberes
através de competéncias e de praticas em que o espaco seja de formacéo
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, estabelecido nos pressupostos
antropoldgico, ético-politico, epistemoldgico e pedagogico. Segundo o PPl (UCS,
2017a, p.14), “esses pressupostos s6 adquirem sentido, se tratados numa perspectiva
humanistica, que considera o ser humano inconcluso e inacabado, em constante
processo de formacéao. ”

Acredita-se que a ideia de inovacdo e avancos decorrentes das alteracfes
curriculares do Curso de Pedagogia conduzem a melhora da formacdo dos
académicos, no sentido de possibilitar aos futuros pedagogos compreensao acerca
das particularidades do exercicio da profissdo, bem como a acompanhamento das
mudancgas contextuais.

Desta forma, compreende-se que a proposta curricular do Curso de Pedagogia
vise as possibilidades de melhor atuacédo, a valorizacéo profissional e a formacéo de
agentes auténticos, que requerem mudancas na educacdo e no processo de

construgéo da cidadania.
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APENDICE A

APRESENTACAO

Prezado participante,

Chamo-me Daniele Benatto e sou académica do Curso de Pedagogia da UCS.
Estou desenvolvendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado Curso de
Pedagogia da UCS: altera¢gfes curriculares ao longo dos 60 anos de histoéria, e,
se for possivel, gostaria de contar com sua contribuicdo para responder algumas
perguntas.

Para maiores esclarecimentos, contate-me pelo e-mail: dbenatto@ucs.br.

Agradeco a sua contribuigéo.

QUESTIONARIO

(1) Em qual periodo vocé esteve na coordenacgéo do Curso de Pedagogia da UCS?

(2) Ao longo dos 60 anos de histéria do Curso de Pedagogia da UCS houve muitas
alteracdes curriculares. Vocé vivenciou alguma dessas alteracdes? Quais e em que

periodo elas aconteceram?

(3) No decorrer dos 60 anos do Curso de Pedagogia da UCS ocorreram diversas
mudanc¢as no Curriculo do Curso. Na sua percepcao, quais foram os principais

avancos e retrocessos das alteracdes curriculares vivenciadas por vocé?

(4) Durante o periodo de 60 anos do Curso de Pedagogia da UCS, o curriculo contou
com disciplinas e atividades especificas do eixo comum e uma parte a ser escolhida
pelo académico, a qual auxiliaria na determinacéo de sua formagéo, como a educacao
infantil, anos iniciais, entre outras. Vocé acredita que este curriculo em especifico

implicou de forma positiva ou negativa na formacgao de pedagogos? Explique:
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(5) Para vocé, ao longo destes 60 anos, que alteracao curricular promoveu maior
avanco na formagao dos académicos em Pedagogia?

(6) De acordo com as Diretrizes Curriculares, como a UCS conduziu os processos de
alteracOes curriculares do curso de Pedagogia nos momentos que vocé esteve na

coordenacao do curso?

(7) Visto que ao longo dos ultimos anos houve grande expansdo nos campos de
atuacao do pedagogo, abrangendo a Pedagogia hospitalar, empresarial, social, entre
outras, vocé acredita que o curriculo atual atende a essas demandas no que se refere

a formacéo do pedagogo? De que modo?

(8) Na sua opinido, o que o curriculo do curso de Pedagogia precisaria contemplar

para proporcionar uma melhor formacgéao do pedagogo?

Se vocé tiver alguma contribuicdo para esta pesquisa ou se quiser deixar sua opinido

quanto as questbes, fique a vontade.



