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cielo, buscando la luz del Sol. Es decir, el
conocimiento le es tan indispensable al hombre
como lo es al arbol la luz del Sol. Por ello,
guien no se arriesga y estira para ver la luz,
dificilmente, sobrevive a las sombras.
Aventurarse hacia el conocimiento, en este
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desanimo para encontrar lo que otros han
dejado de lado por cansacio y la fadiga”.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o conceito de Turismo pedagdgico,
focalizado em relagBes conceituais que possam emergir da analise desse binémio,
tendo em conta particularmente o fato de “Turismo” configurar-se como termo
nuclear da expressao. Assim tendo por suposto que, na constituicdo do binémio,
cada um de seus elementos constitutivos encerra amplo e dinamico espectro
conceitual tecido por diferentes vieses tedricos, construidos igualmente em diversos
percursos historicos, a investigacdo busca responder as questdes: Na adjetivacao
do turismo como pedagdgico, que concepcdes de turismo e que pressupostos
epistemologico-pedagdgicos estariam ai presentes? Essas concepcdes e esses
pressupostos estariam sendo discutidos na literatura cientifica acessada em cujo
foco esta o binbmio “Turismo pedagdgico”? Sob esse prisma, o trabalho tem como
objetivo identificar/explicitar configuracdes conceituais que assume a denominacao
“Turismo pedagodgico” em proposi¢cdes tedricas ou teodrico-praticas presentes (e
acessadas) na literatura cientifica (em que é tematizado o Turismo pedagdgico),
considerando, de um lado, abordagens conceituais de turismo e, de outro, relacdes
gue se estabelecem entre modelos epistemoldgicos e pedagdgicos e, nesse sentido,
proporcionar uma sistematizacdo, no recorte temporal e bibliogréfico
metodologicamente estabelecido, da producdo, no Brasil, do conhecimento a
respeito — ou, mais especificamente, uma visdo analitico-conceitual do entendimento
gue estudiosos do turismo mostram ter acerca do tema. De carater qualitativo e de
cunho exploratorio bibliografico, a pesquisa, mediante uma abordagem
hermenéutica e recortes metodolégicos operacionais, analisa doze artigos
publicados no arco temporal de 2005 a 2012, em periddicos cientificos brasileiros
e/ou apresentados em eventos cientificos consolidados na area do Turismo, de cujo
titulo consta o bindbmio “Turismo pedagdgico”. A analise realizou-se com base no
processo de elaboracédo de definicdo, como o apresenta Garcia (2006), segundo o
qual essa corresponde a uma proposicdo predicativa constituida de: Termo
(definiendum), Cépula, Género (genus) e Diferencas (differentiae). Realizado o
processo, chegou-se a formulacdo de uma definicdo de Turismo pedagdgico para a
qual convergiram o conjunto de autorias, a partir do que se procedeu a sintese
interpretativa, sendo identificadas configuracbes conceituais de turismo, como
também pressupostos epistemoldgico-pedagdgicos que lhe estariam subjacentes. O
estudo levou a proposicédo de discussdo da prépria denominagcdo da atividade no
ambito escolar, assim como evidenciou recorrentes “deslizamentos conceituais” na
abordagem do bindmio, aportando, assim, sinalizadores da importancia de que
configuracbes conceituais relativas ao Turismo pedagdgico sejam postas em
discussdo, principalmente face a constatacdo da permanéncia, ao longo do tempo,
de concepcdes tedricas acompanhadas de algumas incongruéncias em relacédo as
suas bases epistemoldgico-pedagdgicas e aos vinculos estabelecidos com a pratica
escolar.

Palavras-chaves: Turismo. Turismo pedagoégico. Configuragcdes conceituais.
Pressupostos epistemoldgico-pedagodgicos.



ABSTRACT

The aim of this work is to study the concept of pedagogic Tourism, focusing on
conceptual relations that may arise from the analysis of this combination, considering
the term “Tourism” as the nuclear one of the expression. Thus, supposing that in the
constitution of this binomial, each of its constitutive elements contains a wide and
dynamic conceptual spectrum, woven by different theoretical biases, which were built
in diverse historical contexts, the research aims at answering the following questions:
Which would be the concepts of tourism, and the epistemological-pedagogical
presuppositions contained in the adjective “pedagogic”? Would these concepts and
presuppositions be discussed on scientific literature with focus on “pedagogic
Tourism”™? From this viewpoint, this work has the aim of identifying/explaining
conceptual configurations of the expression “pedagogic Tourism” in theoretical or
theoretical-practical assumptions which are present (and accessed) in scientific
literature (in which pedagogic Tourism is studied), considering, on one hand,
conceptual approaches of tourism, and, on the other hand, relations which are
established between epistemological and pedagogical models. In this sense,
systematization will be provided, in time and bibliography, considering methodology
of production in Brazil, as well as knowledge about it — or, more specifically, an
analytical-conceptual vision of those who study tourism. This qualitative and
bibliographic explorative research analyzes, through an hermeneutical approach and
methodological operational cuts, twelve articles published between the years of 2005
and 2012, in scientific Brazilian journals and/or those which were presented in
scientific events consolidated in the area of Tourism, in which title appears the
expression “pedagogic Tourism”. This analysis was done based on the process of
elaboration of a definition, as Garcia (2006) presents it. According to it, this is a
predicative proposition composed of: Term (definiendum), Copula, Gender (genus),
and Differences (differentiae). After the process was followed, it was arrived to a
definition of pedagogical Tourism, to which a number of authors converged. From
this, it was done an interpretative synthesis, identifying conceptual configurations of
tourism, as well as pedagogical-epistemological assumptions which would be
adjacent to them. This study led to the discussion of the name of the activity at
school. It also evidenced repeated “conceptual errors” in this combination’s
approach. This leads to signs of the importance of discussing conceptual
configurations related to pedagogical Tourism, mainly those which remain in time, as
well as theoretical conceptions followed by some incongruence related to their
epistemological-pedagogical bases, and links established by school practice.

Keywords: Tourism. Pedagogical Tourism. Conceptual configurations.
Epistemological-pedagogical assumptions.
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SITUANDO O LEITOR

Falar sobre a paixdo que sinto pela educacédo exigiria que retornasse muito
no tempo, mais especificamente a minha infancia, quando ja dizia que meu grande
sonho seria tornar-me professora. Quando iniciei a lecionar, no ano de 2001, néo
tive davida, era assim que gostaria de me ver (profissionalmente) no futuro,
construindo conhecimentos, interagindo com pessoas, fazendo parte de suas vidas,
me desenvolvendo e promovendo o desenvolvimento de outros, enfim, um sonho
que, iniciado a partir de uma fantasia de crianca, passava a tornar-se uma grande
projecdo de vida. Logo, néo foi dificil encontrar-me aliando a educacéo a qualquer
outro assunto que surgisse. Consequentemente, minha escolha referente ao tema
de pesquisa do mestrado também refletiu essa minha paixado e esse objetivo de vida.
Entretanto, para que possa relatar rapidamente sobre meu percurso na pos-
graduacéo, precisarei me reportar a época da graduacéo, quando elaborei, para o
Estagio Il, uma proposta para a Cooperativa Santa Clara®, na qual a fazendinha com
o0 mesmo nome (destinada ao publico infantil da Cooperativa) transportava-se do
mundo virtual para o real, por meio de um Parque Tematico do Leite e do Queijo.
Para a construcdo do referencial tedrico desse trabalho, cujo foco centrava-se no
rural-pedagdgico, necessitei utilizar, dentre outras fontes, algumas que abordassem
o turismo pedagogico, e a caréncia de material, desde essa data, passou a me
inquietar.

Na selecdo para o Mestrado em 2011, apresentei como plano de estudo,
uma proposta que abordava os temas Turismo e Educacdo de forma ampla, pois
independentemente do foco especifico que pudesse escolher para pesquisar, no
caso de ser selecionada, todos me agradavam. Com minha aprovagao no Programa,
e sob orientacdo da professora Marcia, como previsto, esses temas tiveram que
passar por uma restricdo de foco, e o conceito de Turismo pedagdgico acabou
sendo minha escolha. Mesmo sem ter formacdo em Filosofia e Educacédo, bases
integrantes desta pesquisa, isso ndo me fez desistir dela. Resolvi enfrentar o
desafio.

Com esse tema, pude aliar minha primeira formacdo escolar (magistério)

com a formacdo académica (Turismo). Também, em razdo dele, pude participar do

! Cooperativa mais antiga do Brasil no segmento de leite. Empresa com 102 anos de existéncia,
localizada no municipio de Carlos Barbosa-RS.



Nucleo de Pesquisa Turismo: Desenvolvimento Humano e Social, Linguagem e
Processos Educacionais, ligado ao Mestrado em Turismo.

Assim, tem origem a proposta desta pesquisa.
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1 INDAGACOES INTRODUTORIAS

“Quando coisas se juntam, algo novo acontece”.
(Mério Carlos Beni)

O mercado turistico é constituido pelo conjunto de consumidores turisticos
gue desejam e podem comprar bens e servicos a um dado preco (demanda) e pela
oferta de produtos turisticos. Ja os produtos turisticos baseiam-se em aspectos
diferenciais, fazendo-se diferentes em comparacao a outros. A diversidade da oferta
turistica em relacdo as tendéncias da demanda, entre outros fatores, ocasiona a
expansdo desse mercado, 0 que suscita 0 surgimento e a consolidagdo de
numerosos segmentos turisticos. A segmentacdo turistica, assim, pode ser

entendida como “uma estratégia de marketing que divide os consumidores em
segmentos ou subsegmentos, de acordo com critérios preestabelecidos na busca da
otimizacdo dos recursos existentes nas relagbes entre a demanda e a oferta”
(LOHMANN; PANOSSO NETTO, 2012, p. 170).

Segundo Rabahy citado por Ansarah (1999), a segmentacao pode identificar
a motivacdo da viagem, a composicdo do grupo de viagem, o ambito geografico da
viagem, o local da pratica do turismo, o tipo de transporte e o alojamento utilizado, a
época e a duracao da viagem, 0s servi¢os requeridos, as atividades desenvolvidas,
o tipo de viagem, o grau de fidelidade do consumidor, os gastos, além das
caracteristicas referentes ao comprador como o nivel de renda, as caracteristicas
demograficas, as econdmicas, as geograficas, as psicogréaficas, entre outras. Os
critérios para a segmentacdo mercadolégica do turismo podem variar de autor para
autor.

A titulo de exemplo, a segmentacdo proposta por Mcintosh tem como base
critérios demograficos, geograficos, psicograficos, econdmicos e sociais. Ja a
proposta por Kotler utiliza como varidveis de segmentacdo as geograficas,
demograficas, psicograficas e comportamentais (IGNARRA, 2003).

Pode-se, pois, inferir que, a partir de novas demandas, novos segmentos
sdo ofertados em forma de produtos turisticos, como também novos segmentos
ofertados em forma de produtos turisticos geram novas demandas. No entanto,
segmentos que outrora foram consagrados, na atualidade, por falta de adeptos,

podem se tornar obsoletos e acabar sendo extintos ou “reinventados”.
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Segundo Ansarah (2005), faz-se necessério realizar, de tempos em tempos,
novos estudos para detectar o direcionamento do mercado e saber a tendéncia do
consumidor, para assim, criar novos produtos turisticos e ampliar mercados. Ainda
segundo a mesma autora (2005), entre os segmentos atuais do mercado de turismo,
gue vém ganhando espaco crescente, estdo o turismo espacial, o0 enoturismo, o de
intercambio cultural, o de golfe, o cientifico e o pedagdgico.

No caso especifico do Turismo pedagodgico, atrativos turisticos tém sido
transformados em locais especializados de oferta e realizacdo dessa pratica assim
denominada, como também empreendimentos, entre eles, agéncias de viagem e
turismo, as tém agregado em seu rol de ofertas.

Independentemente, porém, da dimensdo mercadoldgica, ai presente,
parece imprescindivel trazer a questionamento elementos conceituais que estariam
subjacentes a essa pratica turistica quando se perspectiva melhor compreendé-la,
quer para incrementa-la, qualifica-la, consolida-la, quer para redimensiona-la ou no
limite, até mesmo, extingui-la. Nessa direcéo, teoria e pratica, saberes e fazeres se
interpenetrariam e se retroalimentariam, em um processo de mutua colaboracéo.

Por outro lado, também no ambito escolar, praticas educativas vém sendo
denominadas Turismo pedagogico, igualmente requerendo maior e melhor
compreensao do universo conceitual envolvido. Nesse quadro, as comunidades
académica e cientifica tém importante papel a desempenhar, constituindo o Turismo
pedagogico em objeto de estudo.

Assim, este projeto tem como objeto de estudo o conceito de Turismo
pedagdgico, focalizado em relacdes conceituais que possam emergir da andlise
desse bindmio, considerando particularmente o fato de “Turismo” configurar-se como
termo nuclear da expressao.

No binbmio, cada um de seus elementos constitutivos encerra amplo e
dindmico espectro conceitual, tecido por diferentes vieses teodricos, construidos
igualmente em diversos percursos historicos, o que, de imediato, suscita
inquietacdes e questdes investigativas, tais como: Na adjetivagdo do turismo como
pedagogico, que concepcdes de turismo e que pressupostos epistemologico-
pedagogicos estariam ai presentes? Essas concepcbes e esses pressupostos
estariam sendo discutidos na literatura cientifica acessada em cujo foco esta o

bindbmio “Turismo pedagdgico”™?
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Ora, tendo presente essas indagacdes e quando consultada preliminarmente
a producdo cientifica envolvendo o binémio “Turismo pedagdgico” — a qual vem se
intensificando na ultima década — mostra-se como um caminho relevante a percorrer
ampliar incursdes conceituais sobre aspectos epistemoldgicos e pedagdgicos que,
nessas producoes, estariam pautando os processos de promocédo de aprendizagem
ao ser o Turismo (termo nuclear do bindmio) qualificado como “pedagdgico”,
considerando-se multiplas variaveis ai envolvidas.

Vejam-se, por exemplo, as praticas turisticas ofertadas como Turismo
pedagdgico por agéncias de viagens e turismo, as quais tém levado a contratacéo
de monitores, pedagogos, entre outros profissionais, incumbidos, de modo geral, de
adequa-las aos curriculos escolares ou a demandas especificas de
estabelecimentos de ensino. Logo, esses novos atores extramuros escolares vém
apresentando-se como fundamentais ao desenvolvimento das atividades, tornando-
se fluidas as demarcacgdes entre ensino formal e turismo.

Assim, tendo em conta os elementos aqui elencados, o presente projeto visa
identificar/explicitar configuracdes conceituais que assume a denominagao “Turismo
pedagdgico” em proposicoes tedricas ou tedrico-praticas presentes (e acessadas) na
literatura cientifica (em que é tematizado o Turismo pedagdgico), considerando, de
um lado, abordagens conceituais de turismo e, de outro, relagbes que se
estabelecem entre modelos epistemologicos e pedagdgicos e, sob esse prisma,
proporcionar uma sistematizacdo, no recorte temporal e bibliogréfico
metodologicamente estabelecido, da producédo, no Brasil, do conhecimento a
respeito, ou, mais especificamente, uma visao analitico-conceitual do entendimento
gue estudiosos do turismo mostram ter acerca do tema.

Objetivando empreender, sob essa Otica, a presente pesquisa — que se
desenha como exploratéria bibliogréafica —, foi elaborada, numa versao primeira, uma
revisdo de literatura. Nas primeiras incursdes, realizadas em periédicos (Revista
Visdo e Acdo, Tourism Global, Rosa dos Ventos, RBTUR), anais de eventos
(ANPTUR, SEMINTUR), entre outros?, utilizaram-se os termos de busca “Turismo
pedagogico”, “Turismo e Educacédo” e “Turismo e pedagogia”, entre aspas e sem
elas, a partir dos quais foi filtrado um namero reduzido de artigos cientificos. Esse

resultado fez com que se alterasse o mecanismo adotado para as buscas, partindo-

% Maior detalhamento desse processo encontra-se no item 3, referente a Metodologia.
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se para a consulta direta em artigos em periodicos, em diferentes edi¢des, nas areas
de Turismo e Educacéo.

Observou-se, entdo, uma variada gama de denominacdes utilizadas na
abordagem do tema, em que, a qualificagcdo “pedagdgico” (também expressa nas
variantes “educacao” e “educacional”) vem associada, por exemplo, ao espago
(turismo rural pedagdgico), ao acervo-historico-cultural (educacdo patrimonial), a
aspectos/questbes ambientais (educacdo ambiental) e ao ensino formal (turismo
estudantil, turismo educacional, saida de campo, excursao, visita técnica, estudo do
meio, aula-passeio, aula de descoberta, atividade extraclasse/extramuros) como
equivalentes ao binémio “Turismo pedagdgico”.

A revisdo abrangeu ainda trabalhos de pos-graduacdo stricto sensu,
realizada a partir do Banco de Teses da CAPES (por meio dos termos de busca
citados anteriormente), seguida de consulta aos sites de programas de pos-
graduacdo (mestrados e doutorados) nas areas de Turismo e Educacdo.

Conforme explicitado no item Caminho a Percorrer, aplicados recortes
metodoldgicos operacionais, 0 estudo realizou-se tendo como base 12 artigos
publicados em periédicos cientificos brasileiros e/ou apresentados em eventos
cientificos consolidados na area do Turismo, de cujo titulo consta o bindmio

“Turismo pedagogico”, no arco temporal de 2005 a 2012.
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2 CONSTRUINDO PRESSUPOSTOS TEORICOS DE REFERENCIA

“Uma longa viagem comega com um (nico passo”.
(Lao-Tsé)

Que concepcdes de turismo estariam subjacentes as configuracdes
conceituais de Turismo pedagdgico as quais os textos analisados poderiam
remeter? Como ali se delineiam as relagdes entre essas concepgdes e pressupostos
epistemoldgico-pedagdgicos que estariam subjacentes a adjetivacdo do turismo no
binbmio “Turismo-pedagodgico”? Historicamente, como tem sido abordada a relacao
entre Turismo e Educacdo? A resposta a essas e a outras questdes anteriormente
formuladas requer a construcao prévia de um quadro tedrico de referéncia. Nesse
sentido, duas grandes rotas reflexivas de percurso foram tracadas, tendo presente o
desenho de eventuais possibilidades/necessidades de cruzamentos: a primeira, que
conduz a uma breve incursdo no universo conceitual do turismo; a segunda, que
permite uma passagem pelo universo dos processos de ensino-aprendizagem®

abordados sob uma perspectiva epistemologico-pedagogica.

2.1 BREVE INCURSAO NO UNIVERSO CONCEITUAL DO TURISMO

O percurso dessa rota inicia com uma leitura de contingéncias historicas que

levaram ao surgimento do turismo, conforme sinteticamente descrito a seguir.

2.1.1 Da viagem ao turismo: percurso histérico

As viagens sempre acompanharam o ser humano como se fossem
intrinsecas a ele. Segundo Barbosa (2002), no dominio mitico, elas surgem com a
marca do castigo a que foram submetidos Addo e Eva ao serem expulsos do
Paraiso. Nos primérdios da civilizacdo, as viagens aparecem ligadas ao binédmio
fuga/sobrevivéncia. No entanto, ao longo do tempo, elas assumem finalidades

distintas e, consequentemente, novas caracteristicas.

3 . . s ~ . .
Embora se trate de dois processos distintos, eles estdo implicados um no outro, o que explica o emprego do
hifen.
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2.1.1.1 Da Antiguidade ao Grand Tour

Na Idade Antiga, as viagens foram estimuladas em decorréncia do
desenvolvimento do comércio gracas a invencdo da moeda pelos sumeérios
(Babildnia), o que possibilitou o pagamento pelo transporte e pela acomodacgao
(YASOSHIMA; OLIVEIRA, 2005).

Entre o povo grego, elas se davam de forma continua, a considerar
particularmente as visitacbes aos santuarios e a realizacdo dos Jogos Olimpicos.
Nessas visitagdes, imortalizaram-se algumas de suas cidades, como Delfos, Atenas,
Corinto e Olimpia. Na Antiga Roma, quem viajava era apenas uma parte da
sociedade, os chamados homens livres, cujas motivacdes centravam-se no prazer,
no comércio e nas descobertas. Alias, uma contribuicdo importante para o avancgo
das viagens foi a construcdo das estradas pelos romanos (Século Il a.C. — Século I
d.C.), melhorando, assim, as condi¢des de acesso a elas e tornando-as mais
frequentes e confortaveis. Os romanos viajavam por prazer, encontrando-se
registros de suas viagens em praias, motivados por divertimento, e em spas,
motivados pela busca de cura (YASOSHIMA; OLIVEIRA, 2005). Com o declinio do
Império Romano, as estradas deterioraram-se, 0 que repercutiu negativamente
sobre o0 comércio e as viagens.

Na ldade Média, prevaleceu a sociedade feudal, caracterizada pela vida
rural baseada em conjuntos de habitos sedentarios. As viagens nao faziam parte da
cultura da época, s6 ocorriam se fossem imprescindiveis e, quando esse era 0 caso,
eram realizadas pela nobreza e pelo clero, na medida em que se caracterizavam por
serem perigosas, caras e desconfortaveis. Contudo, apesar da situacdo
desfavoravel das viagens na Idade Média, as Cruzadas, apoiadas pela Igreja,
representaram o seu retorno e um estimulo para que elas ocorressem. A partir
delas, as viagens ganharam caracteristica lucrativa: as pousadas, por exemplo,
anteriormente gratuitas, comecaram a cobrar pela hospedagem (BARRETTO, 2008).

Com as Cruzadas, no entanto, as viagens perderam seu aspecto prazeroso,
tornando-se estritamente religiosas e, portanto, obrigatérias para quem as realizava.
Para alguns, representavam a purificacdo; para outros, o pagamento de promessas,
a busca por cura, o contato com reliquias sagradas e, até mesmo, a puni¢do por

graves pecados cometidos.
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A titulo de exemplificacdo, as peregrinacbes para Jerusalém iniciaram-se
entre o século Il e Ill; as peregrinacdes cristds, para Roma, a partir do século VI. No
século IX tiveram inicio as peregrinacdes a Santiago de Compostela e foi em
consequéncia dessas que pode ter surgido o primeiro guia turistico impresso, escrito
pelo francés Aymeric Picaud, lancado em cinco volumes, contendo a histéria do
apostolo Santiago e um roteiro de viagem indicando como chegar a cidade de
Santiago de Compostela, tendo como origem a Franca (BARRETTO, 2008).

Segundo Barretto (2008), o final do século XV e o século XVI foram
considerados o0s séculos das viagens transoceanicas de descobertas, nelas,
considerando como seus principais protagonistas os portugueses e espanhois, 0s
intitulados desbravadores de “novos mundos” e instigadores da visitacdo a esses
lugares.

O periodo das grandes descobertas, no Renascimento, rompeu com 0s
horizontes estreitos das comunidades medievais. De acordo com Barbosa (2002, p.
29),

Com o surgimento da Idade Moderna, aparecia uma dupla vertente no
sentido da viagem; num primeiro momento, as viagens dos descobrimentos
tinham sentido expansionista: ampliagdo de territérios europeus além-mar.
Num segundo momento, ocorreu a expansdo das fronteiras culturais,
surgindo o Grand Tour das classes privilegiadas, a precursora do Turismo
(BARBOSA, 2002, p. 29).

Para Mill e Morrison (1992) citado por Yasoshima e Oliveira (2005, p. 36), a
sociedade movia-se do campo para uma base urbana. Com o crescimento das
riquezas, mais pessoas podiam viajar. As peregrinacdes ainda eram importantes,
mas as jornadas para Jerusalém declinavam devido ao crescimento do
protestantismo na Europa. O impeto de viajar para aprender foi impulsionado pela
divulgacao dos trabalhos da Renascenca ltaliana. As monarquias estaveis garantiam
a seguranca das viagens. Nesse periodo, também se destaca, o inicio dos
intercambios de professores e alunos entre as universidades europeias. No século
XVI, a Reforma Protestante dissipou as atracOes sobrenaturais dos peregrinos, o
gue gerou um grande interesse em conhecimentos do mundo. Segundo Barbosa
(2002, p. 31), ‘o humanismo cientifico enfatizava a busca do conhecimento

imediato”.
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Conforme Salgueiro (2002), na literatura turistica, a relacao entre viagem e
Educacdo € enfatizada particularmente quando se faz referéncia as viagens
culturais, no Renascimento Europeu, motivadas por estudos e experiéncias que
configuravam o grand tour®. Ainda de acordo com a autora (2002), o respectivo apice
ocorreu no inicio do século XVIII, tornando-se parte essencial da educacdo de todo
jovem inglés de posse. No inicio foi, essencialmente, praticado por filhos da
aristocracia e da chamada gentry (pequena nobreza). Essa prética social de viajar
por puro prazer, por amor a cultura, foi entendida, pelos mais afortunados, como
uma maneira de conhecer novos horizontes fisicos e culturais, cuja ideia principal
incidia na aquisicao de experiéncias de vida, firmeza de carater e preparagdo para a
guerra, visando depois de retornar do tour, assumir cargos na classe dirigente, civil
ou militar em seu pais de origem, no caso, a Inglaterra (BARRETTO, 2008).

Andrade (2002, p. 9) ressalta que “[...] o grand tour, sob o imponente e
respeitavel rotulo de ‘viagem de estudos’, assumia o valor de um diploma que
conferia significativo status social’. Por meio dessa viagem, a literatura passou a
mediar o contato com o passado, e o texto filoso6fico a comprovar-se pelo
monumento historico, conferindo-lhe autenticidade. Nesses deslocamentos, era
possivel presenciar e legitimar tudo aquilo que havia sido lido (CHOAY, 2006).

O grand tour consistiu assim na viagem do jovem inglés em companhia de
seu tutor, partindo da Inglaterra, atravessando o Canal da Mancha em embarcac6es
a vela, em viagens muito precarias. Assim gque chegavam ao continente europeu,
podiam seguir por diversas rotas, dependendo apenas de questbes de ordem
particular que iam, desde a disponibilidade de recursos financeiros, até a escolha de
estacdes do ano. Dentre as opcdes, constavam Hannover, Dresden, Viena, todavia
a mais procurada era a que ligava o porto de Calais a Paris. Apds Paris, o destino
era a Italia, sendo o mais comum seguir por Lion. L4 chegando, havia duas opcdes
de viagem para o Sul: a primeira, via Mar Mediterraneo — viagem que poderia contar

com complicadores como tempestades, ventos contrarios, piratas, mas

* Na literatura filoséfica, ha registros de viagens relacionadas com a educacdo em épocas bem
anteriores, como os da obra de Miguel Spinelli, Filésofos Pré-Socréaticos: Primeiros Mestres da
Filosofia e da Ciéncia Grega - 2003, segundo a qual Tales de Mileto (aproximadamente 625 a.C —
545), teria viajado até o Egito em busca de ensinamento e instrucéo, isto €, realizou uma viagem
motivada por obtencdo de conhecimento, uma vez que ndo existiam bibliotecas, ou espaco para
estudos, e a aprendizagem ocorria oralmente, por intermédio dos grandes mestres que transmitiam
seus saberes.
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acomodacdes nas embarcacdes —, a segunda, via terrestre, cruzando os Alpes — a
preferida dos grand tourist (SALGUEIRO, 2002).

A rota mais comum via terrestre, de Lion a Turin, passava pelo Monte
Cenis, contudo era inviavel a utilizacdo de veiculos de roda, sendo necessario o
transporte de bagagens via mulas e o transporte do grand tourist via carregadores
montanheses, em cadeiras de viagens, as chamadas liteiras, nas quais o grand
tourist viajava sentado. A partir de Turin, seguiam também por varias rotas, para
Veneza, Florenca, Roma e N4poles. Roma era o ponto alto do grand tour, por ser a
capital do Antigo Império, validando o tour somente aqueles que a conhecessem
(SALGUEIRO, 2002).

Segundo a mesma autora (2002), quem seguia mais ao Sul, em direcao a
Sicilia, era um apreciador de artes, arquitetura e antiguidade. O grand tourist era um
amante da cultura dos antigos, de seus monumentos, ruinas e paisagens. Um
viajante que dispunha principalmente de tempo e de recursos financeiros.

Entre as praticas comuns do grand tourist, destacavam-se 0s registros
mnemonicos de suas viagens, como também a elaboracdo de alguns guias
turisticos. Essas praticas estavam embasadas na preocupacao central (dos viajantes
e de seus tutores) de assegurar que as geracgOes futuras tivessem informacgoes,
mesmo que somente escritas, sobre as reliquias culturais das civilizag6es, caso,
com o tempo, se deteriorassem ou deixassem de existir. Os registros eram feitos ora
de forma escrita, ora por meio de desenhos e pinturas e serviam como comprovante
futuro de que tais monumentos e obras existiram de fato. Os guias escritos por eles
serviam também para oferecer indicacbes sobre o que visitar, onde comer, onde
dormir, etc. Enfim, o grand tour proporcionou, de alguma maneira, a organizacéo da
viagem, impulsionou 0 gosto pela arte e cultura dos outros povos, assim como
despertou o interesse e o0 desejo das pessoas em viajar, além de reunir a0 mesmo
tempo prazer e instrucao.

O grand tour foi interrompido de forma repentina pela Revolucado Francesa,
de 1789, e posteriormente, pelas guerras napolednicas, as quais instauraram um
clima de inseguranca em todo o continente europeu.

A titulo de ressalva, a abordagem do grand tour na literatura do turismo esta

centrada em dois focos: o primeiro® refere-se a um tratamento cronolégico do tema

® Entre os autores dessa abordagem destaca-se Goeldner (1976) e Sancho (2001).
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‘viagem” — utilizado aqui —, no qual se enfatiza a realizagdo desse tipo de viagem
sem problematiza-lo; e o segundo® refere-se a um tratamento critico do tema.

Para Panosso Netto (2013), o grand tour é considerado um embrido do
turismo atual.

Paralelamente a motivacdo educacional, as viagens desse periodo e
também ao longo do século XIX seguiram as tendéncias do termalismo e do turismo
romantico — procura pelo ar das montanhas, contemplacdo da natureza -,
associando-se ao cuidado com a saude e a busca por descanso e lazer, resultado
da deterioracédo da qualidade de vida nos grandes centros urbanos.

Contudo, é no século XIX, apés o advento da Revolucdo Industrial que,
segundo estudiosos como Beni (2008) e Moesch (2000), se da a transformacédo das
viagens em turismo. Sob essa Otica, 0 turismo nasceu e se desenvolveu com o0
capitalismo. Vejam-se 0s avanc¢os nos meios de transporte, 0s quais representaram
mudancas significativas para a constituicdo do turismo. A construgéo de ferrovias,
por exemplo, diminuiu consideravelmente o tempo e os custos das viagens. Por
outro lado, a possibilidade de pessoas de classes menos favorecidas usufruirem de
viagens criou a necessidade de diferentes categorias de vagdes nos trens, exemplo
que foi aplicado a outros meios de transporte.

Com a utilizacdo dos trens, elevou-se a conducdo de passageiros em cada
viagem, passando a ser realizada com maior rapidez, maior seguranca e maior
comodidade. Entretanto, obstaculos como horarios, tarifas e o numero reduzido de
acomodacfes de baixo custo ainda impediam que um grande nimero de pessoas,
cujas condi¢cdes financeiras eram mais modestas, viajassem. Some-se a isso o fato
de esse publico ndo ter o habito de viajar por prazer, aspecto que, mais tarde, foi
instigado pelo marketing e pela publicidade como uma necessidade, um desejo, etc.
(visdo mercadoldgica).

2.1.1.2 Thomas Cook e a Organizacao da viagem turistica
Aproveitando-se desse contexto industrial, no qual uma nova classe de

viajantes nascia (classe trabalhadora), Thomas Cook — considerado o primeiro

agente de viagens turisticas do mundo — passou a organizar viagens ferroviarias

® Entre os representantes dessa abordagem estdo Andrade (2000), Gallicchio (2001) e Camargo
(2001).
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para grupos, reduzindo, assim seus custos. Seu reconhecimento, na literatura
turistica, marcou a entrada do turismo na era industrial (aspecto comercial), por meio
das inovacdes proporcionadas.

Cook, no contexto do turismo (viagem organizada e agenciada), negociava
diretamente com as empresas ferroviarias os precos das tarifas, convencendo-as de
que a combinagéo entre tarifas reduzidas e o grande numero de passageiros poderia
ser uma estratégia bastante lucrativa. A primeira viagem turistica em larga escala
agenciada por Cook conduziu mais de 500 pessoas dos mais diversos tipos para um
encontro de uma liga contra o alcoolismo em Leicester, em 1841, a bordo de um
trem fretado.

Logo, as viagens turisticas — produto organizado e comercializavel —
propostas por Cook popularizaram-se entre as pessoas da classe trabalhadora e da
classe média, que viajavam com seus pacotes, organizados segundo um padréao
similar de comportamento dos turistas (destinos comuns, consumos comuns), 0 que
colaborou para o chamado turismo de massa. A partir dessa padronizacdo de
publicos e destinos, iniciou-se o que, mais tarde, se denominou segmentacao
mercadoldgica do turismo e todas as suas facetas (BARBOSA, 2002).

A partir do sucesso de Cook e de suas agéncias, algumas empresas
ferroviarias, principalmente as escocesas, visando lucros mais significativos,
perceberam que podiam vender diretamente os bilhetes aos consumidores e
proporcionar-lhes novas opcdes de visitacdo, deixando aflorar desejos e motivacdes
individuais sem a “rigidez” do direcionamento de uma agéncia e/ou de gostos
coletivos.

De acordo com Barbosa (2002, p. 58):

Pode-se afirmar que as viagens, a partir do momento em que foram
chamadas de Turismo, passaram a ter uma caracteristica mais apelativa, ou
magica, que seduzia o viajante (BARBOSA, 2002, p. 58).

O consumo de luxo e nao apenas o deslocamento em si aliado a motivagao
pelo prazer, sdo caracteristicas que foram sendo adicionadas ao conceito de
turismo, conferindo-lhe uma espécie de roétulo/simbolo de status social. Segundo
Barbosa (2002), a viagem acabou ganhando conotacbes mais fetichistas,
transformando-se em um simbolo de riqueza. Essa nova perspectiva da viagem,

agora turistica, ocasionou uma nova mudanc¢a nos meios de transportes, COmo 0s
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trens e 0s navios (transatlanticos), que comecaram a oferecer aos seus usuarios o
maximo de requinte e conforto possivel.

O frenético interesse da classe elitizada pelo diferente/excéntrico (nesse
contexto marcado pelos transatlanticos) provocou um distanciamento entre as
viagens turisticas dessa classe e aquelas de interesse popular e coletivo propostas
por Thomas Cook.

Apesar de esse periodo ser favoravel as viagens e ao turismo, Barretto
(2008) destaca que, em decorréncia da Segunda Guerra Mundial, o turismo ficou
praticamente paralisado e so retornou apés o fim da guerra. Esse novo periodo que
surgia foi marcado pela substituicdo do turismo de cruzeiro pelo aéreo, assim como
pela era das grandes cadeias hoteleiras, pela criacdo de 6rgdos encarregados de
organizar, normalizar e administrar a atividade turistica, a chamada, por Barretto
(2008), de superestrutura.

Além dessas, outras mudancas ocorridas no periodo compreendido entre o
século XIX até inicio do século XX buscaram contribuir para e/ou organizar o setor
turistico, sendo elas: “democratizacdo” do turismo; melhoria na estruturacdo do que
ja se poderia denominar de trade turistico (transportes, hotelaria, gastronomia);
organizacdo cada vez maior de empresas que viriam a atender a demanda por
viagens e turismo; busca por informagdes sobre os destinos, estimulando os turistas
a conhecé-los; preocupacdes, ainda que de maneira superficial, com a qualificacdo
dos profissionais atuantes no setor; crescimento da estrutura hoteleira e do
comércio; criacao de organizacdes e associacdes turisticas; formalizacdo de novos
destinos, etc.

Rejowski e Solha (2005, p. 101), sob uma perspectiva mais ampla,

discorrem sobre avancos ocorridos no final do século XX,

[...] o processo de globalizacdo da economia internacional, a evolugédo dos
transportes, as facilidades e a rapidez nas comunica¢des obtidas com o
avanco da tecnologia da informacéo, dentre outros fatores, transformaram a
inacessibilidade em acessibilidade e possibilidade. Ao mesmo tempo, as
transformacgdes cada vez mais rapidas impuseram flexibilidade e velocidade
as mudancas ocorridas na Ultima década do século XX (REJOWSKI;
SOLHA, 2005, p.101).

Apesar desse contexto, os avancos ndo foram suficientes para conter a

expansdo nao planejada do setor, assim como 0s impactos ambientais e sociais
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ocasionados pela falta de planejamento e gestdo da atividade. Logo, ao discurso
positivo sobre o turismo veio agregar-se um discurso negativo, passando a
incorporar questionamentos sobre preservacdo natural; respeito a diversidade;
valorizacdo e preservacdo de culturas; relacdo entre turista e nao turista, estes
vistos também sob outras Oticas |[visitante e visitado]; sustentabilidade;
complexidade; entre outros. Nessa direcdo, o turismo passou a ser entendido nao
apenas sob o viés econdbmico, mas também pelo humano-social.

Como visto até agora, modificacbes que ocorrem na sociedade, sejam elas
de qualquer ordem, podem refletir no turismo e nos proprios estudos que dele sédo
feitos, exigindo novos olhares e/ou novas abordagens.

E dentro dessa 6tica que, a seguir, sera tracado um panorama da evoluc&o
conceitual do turismo, de modo a dispor de referentes para a andlise do termo no

bindbmio “Turismo pedagogico”.

2.1.2 Construcédo do conhecimento em turismo: percurso conceitual

Quando se intenta identificar concepcbes de turismo que estariam
subjacentes ao bindmio “Turismo pedagogico” conforme encontrado nos textos
examinados, faz-se, pois, necessaria e oportuna uma revisdo — mesmo que apenas
panoramica —, de estudos conceituais sobre turismo. Para tanto, remete-se a
primeira metade do século XX, quando foram elaboradas as primeiras definicdes
impressas de turismo. Eduard Guyer-Freuler, em 1905, publicou no Dicionério
Manual de Economia, Politica social e Administracdo, um dos primeiros conceitos de

turismo.

Em sentido moderno, um fenémeno de nosso tempo que se explica pela
necessidade crescente de descanso e de mudanca de ares, pela apari¢édo e
desenvolvimento do gosto pela beleza da paisagem, pela satisfacdo e bem
estar que se obtém da natureza virgem, mas, muito especialmente, pelas
crescentes relacdes entre povos diferentes, pelo aumento de empresas que
dao lugar ao desenvolvimento do comércio, da indUstria e das profissdes e
pelo aperfeicoamento dos meios de transporte (PANOSSO NETTO, 2013,
p. 23).

Ainda, em 1905, Josef Stradner definiu turismo, como

[...] trafego de viajantes de luxo (aqueles que tém condugdo prépria) que se
detém num local fora do seu lugar fixo de residéncia e com sua presenca
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naquele pais ndo perseguem nenhum propdsito econdémico, mas buscam a
satisfag&o de uma necessidade de luxo (BARRETTO, 2008, p. 10).

Outra definicdo de turismo foi elaborada em 1911 pelo economista e jurista
austriaco Hermann von Shullern zu Schrattenhofen, para o qual turismo é a “soma
das operag0Oes, especialmente as de natureza econdmica, diretamente relacionadas
com a entrada, a permanéncia e o deslocamento de estrangeiros para dentro e para
fora de um pais, cidade ou regidao” (ANDRADE, 2002, p. 33).

Segundo 0 mesmo autor (2002, p. 34), em 1929, os estudiosos da Escola de
Berlim, Robert Glicksmann e Willi Benscheidt conceituaram o turismo como “uma
ocupacao de espaco por pessoas que afluem a determinada localidade, onde néo
possuem residéncia fixa”.

Schwink e Arthur Bormann, em 1930, mesmo sendo da mesma Escola que
Glicksmann e Benscheidt, introduziram na definicAo as motivacdes de viagens.
Para o primeiro, turismo €& “o movimento de pessoas que abandonam
temporariamente, o local de sua residéncia permanente, levadas por algum motivo

relacionado com o espirito, 0 corpo ou a profissdo”. E para o segundo,

[...] conjunto de viagens que tem como objetivo o prazer ou motivos
comerciais, profissionais ou outros analogos, durante os quais € temporaria
sua auséncia da residéncia habitual. As viagens realizadas para locomover-
se ao local de trabalho ndo se constituem em turismo (ANDRADE, 2002, p.
35).

Como se pode notar, as primeiras formulagdes conceituais de turismo foram
elaboradas por europeus (suicos, italianos, austriacos e alemaes), sobretudo sob
duas vertentes: a econbmica e a sociologica. De acordo com Panosso Netto (2011,
p. 58), “essa dicotomia s6 foi superada em 1942, com a publicacdo do trabalho de
Hunziker & Krapf’, quando esses mesclaram as duas vertentes, considerando o
turismo como um fendmeno socioeconémico. Nas palavras dos proprios autores,
turismo foi conceituado como o “conjunto das relagdes e fendmenos decorrentes das
viagens e estadas de forasteiros, desde que nao vinculados a alguma atividade
produtiva nem com residéncia permanente no destino” (PANOSSO NETTO, 2013, p.
26).

A partir do trabalho desses Ultimos autores se iniciou uma nova fase dos

estudos turisticos, amparada nas ciéncias sociais (economia, geografia, estatistica)
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com enfoque e “abrangéncia mundial, holistica e mais préxima da realidade”’

(PANOSSO NETTO, 2011, p. 73).

Assim, por ser identificada como uma visdo holistica e por ser a teoria de
turismo mais desenvolvida no Brasil (considerada inclusive como um paradigma do
turismo brasileiro, por Panosso Netto — 2011), as proximas formulagdes conceituais
terdo como fundamentacdo a teoria sistémica, que, por sua vez, perspectivara o
turismo como um sistema. Dentre o grupo de autores dessa linha de pensamento,
destacam-se Cuervo (1967), Wahab (1977), Leiper (1979), Sessa (1985), Boullon
(1985), Beni (1988).

Cuervo (1967) citado por Panosso Netto (2011, p. 81), foi o primeiro autor
que prop6s analisar o turismo tendo como base a Teoria Geral de Sistemas. Esse
autor definiu o turismo como “conjunto bem definido de relagdes, servicos e
instalagdes que se geram em virtude de certos deslocamentos humanos”. Para esse
autor, o turismo (conjunto) era composto pelos subconjuntos (meios de comunicacao
aérea, automobilistica, ferroviaria, maritima, fluvial etc.; estabelecimentos de
hospedagem, hotéis, albergues, hostels; agéncias de viagens; guias de turismo;
restaurantes, cafés e demais estabelecimentos em que uma populacdo flutuante
obtém servico de alimentos e bebidas; estabelecimentos comerciais dedicados
especialmente a venda de souvenirs, artigos de viagem e outros de consumo usual
dos viajantes; artesanatos dedicados a producdo de objetos tipicos; centros de
diversdo, cuja clientela é formada por um nuamero significativo de populagéo
flutuante (PANOSSO NETTO, 2011, p. 81-82).

Ja4 Wahab (1977) considerou o turismo como um fendmeno referente ao
movimento de pessoas. Esse fenbmeno seria composto por trés elementos: “o
homem (elemento humano como autor do ato de turismo), o espaco (elemento
fisico, necessariamente coberto pelo proprio ato) e o tempo (elemento temporal que
€ consumido pela prépria viagem e pela estada no local de destino)” (PANOSSO
NETTO, 2011, p. 83).

’ As principais abordagens do turismo, de 1905 até o inicio da década de 1970 foram compiladas na
obra Teoria y técnica del turismo de Luis Fernandez Fuster (1971), na qual destaca a liga¢é@o entre
teoria e técnica (pratica/administracdo) do turismo. Para o pensador espanhol “o fendmeno turistico
ndo pode ser reduzido ao estudo do homo turisticus, do homo politicus ou do homo economicus —
seu estudo deve estabelecer relagdes entre essas diversas abordagens” (PANOSSO NETTO, 2011,
p. 79).
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Entretanto, segundo Panosso Netto (2011), foi sé com Leiper (1979) que a
Teoria Geral de Sistemas aplicada ao turismo alcancou sucesso. Ainda conforme o

autor (2011, p.85), o sistema de Leiper era composto de trés elementos:

[...] turistas (atores do fenémeno turistico); elementos geograficos (divididos
em regido geradora de turistas, regido de rota de transito de turistas e
regido de destinacdo de turistas); e a indlstria turistica (empresas e
organizacdes que estdo envolvidas em oferecer produtos e servicos aos
turistas).

Para Leiper, existiam duas analises basicas da teoria de sistemas aplicada

ao turismo.

A primeira é aquela que fornece modelos completos do sistema de turismo;
ou seja, pretendem abranger, analisar e explicar todos o0s elementos
demandados do fen6meno turistico. A segunda seria a que estuda o turismo
por meio de subtemas, ou subsistemas, ndo procurando fazer a abordagem
completa do turismo (PANOSSO NETTO, 2011, p. 70).

Sessa (1985) e Boullon (1985), situados entre aqueles que analisam o
turismo, numa abordagem sistémica, pontuam, respectivamente, o socioecondémico
e 0 espaco turistico.

No Brasil, Méario Carlos Beni, com a obra Andlise estrutural do Turismo
(1998), tornou-se o autor referéncia dessa abordagem. Para ele (2008, p. 46), o
turismo, na linguagem da Teoria Geral de Sistemas®, é um “sistema aberto que,
conforme definido na estrutura dos sistemas, permite a identificacdo de suas
caracteristicas basicas, que se tornam os elementos do sistema”. Na proposta de
Beni (Sistema de Turismo - SISTUR), o turismo é considerado um sistema composto
de trés grandes conjuntos: o das RelacGes Ambientais (ecoldgico, social,
econdmico, cultural), o da Organizacéo Estrutural (superestrutura e infraestrutura) e
o0 das Acdes Operacionais (oferta, mercado, demanda, numa relacado determinante
de producdao, distribuicdo e consumo), bem como de seus componentes basicos e
das funcbes primarias atuantes em cada um dos conjuntos e em interagcdo no
sistema total (BENI, 2008, p. 46).

® Um dos principais pioneiros e criadores da Teoria Geral de Sistemas foi o bidlogo Ludwig Von
Bertalanffy (1968) que, em suas hipoteses, propds que se considerasse a totalidade e a
integralidade das coisas (dado o passo inicial da concepc¢do de “complexidade”). Logo, sistema
apoiado em Bertalanffy pode ser conceituado como um conjunto de elementos em inter-relacdo
entre si e com o ambiente.
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Beni (2008, p. 37) tem conceituado turismo como

[...] um elaborado e complexo processo de decisdo sobre o que visitar,
onde, como e a que preco. Nesse processo intervém inimeros fatores de
realizacdo pessoal e social, de natureza motivacional, econémica, cultural,
ecologica e cientifica que ditam a escolha dos destinos, a permanéncia, 0s
meios de transporte e o alojamento, bem como o objetivo da viagem em si
para a fruicdo tanto material como subjetiva dos conteldos de sonhos,
desejos, de imaginacdo projetiva, de enriquecimento existencial histérico-
humanistico, profissional, e de expanséao de negdécios. Esse consumo é feito
por meio de roteiros interativos espontaneos ou dirigidos, compreendendo a
compra de bens e servicos da oferta original e diferencial das atracdes e
dos equipamentos a ela agregados em mercados globais, com produtos de
gualidade e competitivos.

Ainda na perspectiva sistémica, tem-se a proposta de analise do turismo
sugerida por Martinez (2004), fundamentada no sistema turistico de Leiper, que
busca recolocar o homem como centro de discussao do turismo. Assim, para o
autor, “o turismo € uma atividade em que o centro de atengao € a pessoa: € das
pessoas € para as pessoas”’, sendo objetivo fundamental do sistema turistico
“proporcionar aos turistas as condi¢des propicias para deixarem transitoriamente o
entorno habitual de vida na busca gratificante de experiéncias em lugares distintos
do seu” (PANOSSO NETTO, 2011, p. 94-96), levando em consideracdo a
comunidade local.

Panosso Netto (2011, p. 89) ressalta que “Beni sempre defendeu que é
importante ampliar a discussdo do estabelecimento de bases soélidas para a
interpretacéao critica do turismo”.

Nessa direcdo, sdo aqui trazidas formulagdes conceituais propostas por
estudiosos do turismo que transitam em diferentes abordagens como Krippendorf
(1984), Moesch (2000, 2013), Gastal e Moesch (2007), Panosso (2005), Perazzolo,
Santos e Pereira (2013).

Krippendorf (1984) situa o turismo inserido na sociedade ocidental moderna.
Analisa a sociedade de forma sistémica e, consequentemente o lazer, as viagens e
o turismo. Nao vé, porém o turismo “com caracteristica de um sistema em si, mas
como um sistema que esta envolto nas questdes do dia a dia” (PANOSSO NETTO,
2011, p. 99). O foco de sua analise esta no “problema do sair de casa, estar em
viagem, permanecer no lugar de destino e retornar” (LOHMANN; PANOSSO
NETTO, 2012, p. 37).
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Para Krippendorf (1984), o turismo € uma atividade que serve a
reconstituicio do ser estressado pelas situagcbes impostas em seu cotidiano
(obrigacdes). No ciclo da reconstituicao, “trabalho — moradia — lazer — viagem?”,
caracteristico da sociedade industrial, o turismo, como uma forma de lazer e
manifestado pela viagem, se configura como uma alternativa de fuga do cotidiano
para o anticotidiano, ou seja, como uma Valvula de escape. Nessa légica de
desligamento do cotidiano, os turistas buscam descansar, fugir da rotina, recarregar
forcas/energias. Krippendorf (1984), a partir desse estudo critico sociolégico das
viagens, prop0s recolocar o homem como elemento maior na sociedade, antes
inclusive, dos fatores econdmicos.

Jafari e Ritchie (1981) sentiram a necessidade de incorporar ao estudo do
turismo teorias e conceitos de campos afins como a antropologia, psicologia,
sociologia, economia, educacao, geografia, administracdo, entre outros, em uma
perspectiva multi/interdisciplinar®. Na 6tica dos autores, a juncdo e a integracédo das
disciplinas contribuiria para as analises interpretativas do fenémeno turistico.

Para Jafari (2005, p. 43), “o turismo pode ser definido como o estudo das
pessoas fora de seu habitat habitual e das redes turisticas; e dos mundos ordinario
(cotidiano) e do ndo ordinario (turistico) em sua relacéo dialética”°.

No Brasil, em 2000, a partir da “Dialética Histérica-Estrutural (DHE)”
proposta em A producéo do saber turistico, Moesch faz uma (re)leitura do turismo,
sublinhando o carater humano-social do fenbmeno. Segundo a pesquisadora,

turismo é

[...] um campo de praticas histérico-sociais, que pressupdem o
deslocamento do(s) sujeito(s), em tempos e espacos produzidos de forma
objetiva, possibilitador de afastamentos simbdlicos do cotidiano, coberto de

® John Tribe analisou a teoria de Jafar Jafari e Brent Ritchie (1981) e propbs uma releitura
interdisciplinar, o que ocasionou a superacdo do primeiro modelo. Tribe (1997) sugeriu objetos de
estudo (campos) e métodos para analisar esses objetos (as disciplinas com seus métodos de
pesquisa); logo, ndo haveria um nivelamento entre as areas de estudo de diferentes niveis
cientificos, como foi feito pelos primeiros autores. Os campos de estudo do turismo propostos por
Tribe (1997) sdo: Campo do Turismo 1 — estudo dos aspectos comerciais do turismo (leis
turisticas, gestdo do turismo e marketing turistico); e o Campo do Turismo 2 — estudo dos
aspectos ndo comerciais do turismo (impactos ambientais, percepcdes turisticas, impactos sociais e
capacidade de carga). Para o autor, o campo do turismo é constituido pela soma dos referidos
campos.

19 E de Jafari (2005) também o estudo sobre as tendéncias do conhecimento em turismo, publicado
em 1994, mas atualizado em 2005, no qual, o autor identifica 5 fases de estudo (Plataforma de
Defesa, Plataforma de Adverténcia, Plataforma de Adaptacéo, Plataforma de Conhecimento e
Plataforma Publica).
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subjetividade, portanto, explicitadores de uma nova estética diante da busca
do prazer™ (MOESCH, 2000, p.134).

Ainda, assegura a autora (2000, p. 134), que, por meio da DHE, se permite

apreender

[...] o objeto turistico como um processo vivo, ndo sequencial, e ndo como
um produto fragmentado. Um processo no qual todos os elementos e
aspectos encontram-se em constante interagdo, movimento, mudando-se
um no outro e manifestando suas propriedades.

Gastal e Moesch (2007), tendo por base o conceito de turismo elaborado por
esta ultima (2000), assinalam que esse campo de praticas sociais (0 turismo)
envolve processos de estranhamento, em que o turista, em seus deslocamentos,
depara-se com o0 novo que o mobiliza e o induz a “[...] parar e a re-olhar, a repensar,
a reavaliar, a ressignificar ndo sé a situacdo, o ambiente, as praticas vivenciadas
naquele momento e naquele lugar, mas muitas das suas experiéncias passadas”
(2007, p. 11).

O estranhamento, segundo afirmativa das autoras (2007, p. 12), “ndo
dependeria do tamanho da distancia percorrida, mas da mobilizacdo afetiva
desencadeada. E isso pode se dar dentro do bairro ou da cidade em que se reside”,
ou seja, “‘quando o cidaddo sai de suas rotinas temporais e espaciais’. Esse
estranhamento tem na experiéncia, vivéncia e convivéncia 0s seus grandes
mobilizadores.

A proposta conceitual elaborada pelas autoras, envolvendo conceitos de
cidadania turistica, possibilitou, segundo as mesmas (2007, p. 72) “repensar o
turismo enquanto politica publica que envolva planejamento, gestdo e praticas’,
avancando assim, “na busca de uma pratica mais humana e mais humanizante,
rompendo com as praticas pouco sustentaveis do turismo globalizante”.

Nessa concepcao, em que séo aplicadas questbes da cidadania ao turismo,

0 seu objeto seria o0 deslocamento, e as pessoas em deslocamentos, os turistas. “[...]

' No artigo intitulado O lugar da experiéncia e da razdo na origem do conhecimento do turismo
(2013), a autora amplia sua definicao para: “campo de praticas histérico-sociais, que pressupdem o
deslocamento do(s) sujeito(s), em tempos e espac¢os produzidos de forma objetiva, possibilitador
de afastamentos simbdlicos do cotidiano, coberto de subjetividades, portanto, explicitadores de
uma estética diante da busca do prazer, assim denso de invariantes conceituais permitindo um
movimento axiomatico”, e propde para a construgdo do objeto cientifico do turismo uma
epistemologia social.
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deslocar-se significaria sair das rotinas espaciais e temporais, [...] e viver o
estranhamento causado pela nova situagao” (2007, p. 37-38).

Por meio da fenomenologia, Panosso Netto (2011, p. 169) propds uma
interpretacdo e compreensdo do turismo que ultrapassasse 0 respectivo
entendimento apenas como “um fato gerador de renda, mas também como um
fenbmeno que envolve inimeras facetas do existir humano”. “O turismo € um
fendmeno (acdo objetiva e subjetiva que se manifesta em si mesma, que pode ser
apreendida pela consciéncia e que possui uma esséncia em si) e ndo uma indastria
(pressupbe transformacao de bens)”, considera o autor (2011, p. 177), para quem,

falar em fenébmeno turistico

[...] & falar de algo que se mostra a si mesmo, tal como é, do modo que é.
N&o podemos confundir esse mostrar a si mesmo com o termo aparéncia,
gue esta relacionado com algo, com algum fenémeno, com o modo de
aparecer de algum fenémeno. Assim, fenbmeno deve ser visto como o que
se mostra e ndo com o que parece ser. O termo aparéncia tem sua
estrutura mais ligada com o fato (0 que aparece, o que parece ser) do que
com o fenbmeno, aquilo que se mostra a si mesmo (PANOSSO NETTO,
2011, p.131).

Nas proprias palavras do filésofo (2011, p. 177), que destaca o ser humano
como sujeito do turismo, abarcando em si toda sua histéria de vida e suas
experiéncias de antes, durante e depois da viagem, “[...] o turismo deve ser
analisado como fenébmeno complexo de relacfes objetivas e intersubjetivas, calcado
no significado que o ‘partir’ em viagem representa para cada turista”.

O turista, assim ndo é somente um objeto, mas um sujeito em continua

construcdo e formacao. Por essa 6tica, o turismo, também pode ser visto como

[...] a busca da experiéncia humana, a busca da constru¢do do “ser” interno
do homem, fora de seu local de experiéncia cotidiana, ndo importando se
ele estd em viagem ou se ja retornou, pois esse ser continua a experenciar,
a recordar e a reviver o passado, independentemente do tempo cronoldgico.
Pela experiéncia passada, presente e pela que vira a ser é que o se constroi
o ser turista e se configura o fendmeno turistico, numa complexa e
imbricada relacdo de intercAmbio de bens e servicos e de desejos e anseios
subjetivos construidos por esse ser-turista-humano para si e de si mesmo
(PANOSSO NETTO, 2011, p. 37).

Mais recentemente, Perazzolo, Santos e Pereira (2013) propuseram analisar

0 turismo sob uma perspectiva humano-social, utilizando-se de uma abordagem
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conceitual de turismo, de natureza psicoantropoldgica. Essa proposta parte da ideia
de que a motivacao intrinseca e constitutiva do fazer Turismo estd assentada na
concepcao de que, no cerne do processo que move 0s sujeitos, estaria a metafora

do desejo.

A perspectiva da metafora do desejo dimensiona o entendimento do fazer
turismo como motivado pelo impulso por conhecimento/experiéncias na sua
forma mais primaria, tal como apresentada no conceito de pulsdo
epistemofilica proposto por Freud (1992) no texto “Inibigdo, Sintoma e
Angustia”, de 1926. O tema também é abordado a luz das contribui¢cdes
lacanianas, particularmente na perspectiva da pulsdo escopica. A pulsédo
epistemofilica, ou impulso por conhecer, experimentar, aprender [...] é
entendida por Freud como derivacdo de experiéncias que integram o
processo de formacdo, na perspectiva da constituicdo do sujeito como
sujeito social. Observado dessa forma, é possivel atribuir novos significados
para os movimentos das pessoas e grupos ao longo do transito humano
pela histéria, determinados ou ndo por demandas de seguranca e
provimento (PERAZZOLO; SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 141-142, tradug&o
nossa).

Sob essa perspectiva, a motivagdo para a busca do novo teria na base a
demanda de conhecer “outro lugar”, de sorte que o fendmeno estaria antes ligado a
essa pulsdo do que ao campo administrativo, a efeitos de a¢Bes persuasivas de
vendas e de marketing, ou a modismos e estratégias de tramas econdmico-
comerciais. Esse mesmo impulso, “[...] concebido no terreno psicoantropoldgico, tal
como se caracteriza, em esséncia, a contribuicdo da psicanalise, aponta para
caminhos que levam a construcdo simbodlica do homem, da busca interminavel do
que nao pode ser conhecido” (PERAZZOLO; SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 142,
traducao nossa).

Considerando assim essa motivacao primaria, as autoras postulam que se
poderia dizer que todo movimento da vida psiquica na dire¢cdo do externo a Si
préprio seria uma forma de turismo, e que todo impulso na dire¢do de dar destino ao
“‘ndo saber” integraria sistemas complexos indutores a que os sujeitos, pelo
imaginario, buscassem dar sentido a ou jogar com elementos que apropria do
mundo sensivel, 0 que proporcionaria avancos no desenvolvimento humano,
perpetuando deslizamentos de significagdes.

Por outro lado, na medida em que se compreende o turismo como a
expressdo humana do desejo de conhecer, de saber, e que se considera que esse

conhecer, esse saber procurado se constréi por meio da relacdo, através de
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movimentos de interacdo, o acolhimento®? institui-se como um elemento fundante do
turismo, de tal modo que os sujeitos da experiéncia turistica sairdo dela sempre
modificados.

Conforme as pesquisadoras (2013, p. 145, traducdo nossa), o conceito de

acolhimento pode ser concebido como

[...] fendmeno que se instala no espaco constituido entre o sujeito (singular
e coletivo) que deseja acolher e o sujeito que deseja ser acolhido. E mais,
no espaco onde o acolhedor se transforma em acolhido e o acolhido em
acolhedor, num movimento alternado e necessario para que a hospitalidade
ocorra. (PERAZZOLO; SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 145, tradugdo nossa).

Logo, acolhimento ndo se mostra como “‘um ato, ou uma préatica originaria
num Unico sujeito, tampouco a sua disposicdo para acolher. Acolhimento institui-se,
desse modo, como fendmeno que envolve, sempre, dois polos de uma relacao”. “[...]
o acolhimento, na sua expressdo genuina, ndo se efetiva sem a dimenséao
interacional, sem a experimentacéo do prazer e da afetividade, sem a ocorréncia de
alguma transformagdo em ambos o0s protagonistas da relacdo” (PERAZZOLO;
SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 146, traducao nossa).

Em suma, isso significa dizer que, para que ocorra o acolhimento,

[...] ambos os sujeitos tém que se ajustar dinamicamente na interacdo de
suas necessidades, 0 que exige, de cada um, o olhar do olhar do outro, a
abdicacdo da tranquila certeza do saber prévio, o exercicio empatico da
compreensdo, ainda que ndo necessariamente de forma sincrbnica no
tempo e no espago” (PERAZZOLO; SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 146,
traducdo nossa).

Na interacdo, pois do acolhimento, nos discursos dos sujeitos (acolhedor e
acolhido), “o desejo se mostra, sempre, no plano futuro. Porém, quando ha o
encontro e o0 ajuste das demandas, o discurso € pretérito, e o acolhimento
aconteceu” (SANTOS; PERAZZOLO; PEREIRA; FERREIRA, 2012, p. 14).

Como pdde ser observado, devido a complexidade do fenémeno turistico, a
formulacdo conceitual € uma tarefa empreendida por diversos pesquisadores que
buscam conceitua-lo sob varias oticas, por isso se mostra pertinente a realizacéo de

estudos criticos visando a validagdo dos conhecimentos historicamente construidos.

2 Na abordagem tedrica das autoras, o termo “acolhimento” € empregado como equivalente ao termo
“hospitalidade”.
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E sob esse prisma que se situam os estudos epistemolégicos de Castillo Nechar
(2006), visando exercitar a critica reflexiva e interpretativa do fenbmeno mediante a
construcdo de conteudos criticos, e ndo somente a critica a conteudos.

Como Castillo Nechar, outros pesquisadores analisam o turismo sob novas
bases a fim de ressignifica-lo. Nesse grupo, pode-se citar Comic, Noguero, Gaxiola,
Castro César, Garcia, Damian, Apostolopoulos, Jovicic, Phillimore, entre outros, cuja
abordagem afasta-se de uma racionalidade técnica do turismo™3.

Uma ultima observacéo ainda cabe fazer em relacdo a definicdo de turismo
aceita pela Organizacdo Mundial do Turismo (OMT), agéncia especializada ligada a

Organizacgéo das Nacdes Unidas (ONU), para a qual turismo

[...] compreende as atividades que realizam as pessoas durante suas
viagens e estadas em lugares diferentes ao seu entorno habitual, por um
periodo consecutivo inferior a um ano, com finalidade de lazer, neg6cios e
outras (OMT, 2001, p. 38).

Conforme Panosso Netto (2013, p. 29), mesmo sendo uma definicdo oficial
de turismo, ndo esta livre de criticas. Entretanto, € importante assinalar que, por ser
perspectivada sob um viés econémico relacionado a questdes politicas, técnicas,
estatisticas, etc., sua andlise deve considerar essa logica.

2.1.3 Cruzando os percursos

A retrospectiva historica e o panorama conceitual até aqui elaborados, que
objetivaram delinear os percursos que conduziram a denominagéo “turismo” até a
contemporaneidade (sendo ai inclusive considerado o complexo sistema em que se
insere), permite tecer algumas consideracdes. A propria aproximacao entre 0s
termos “viagem” e “turismo” remete a imbricamentos e rela¢des vistas sob diferentes
angulos pelos estudiosos, ora sendo definidos como similares, ora como
conflitantes, ora como complementares, enfim, abarcando dimensdes de ordem
econdmica, social, cultural, psicoldgica, filoséfica, pedagdgica, entre outras.

Sobre o termo “viagem”, Andrade (2002, p. 18) adverte que “nem toda

viagem € turistica” e mais, para ele, o turismo estd atrelado as viagens sendo

® Textos de alguns desses autores encontram-se compilados na obra Epistemologia del Turismo:
estudios criticos organizada por Castillo Nechar e Panosso Netto (México: Trillas, 2010).
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considerado o mecanismo de realizagédo delas na medida em que as viabiliza e Ihes
confere infraestrutura para sua realizacao. Barretto (2008) cobre esse ultimo ponto
levantado e ainda acrescenta que o turismo, da maneira como € abordado
contemporaneamente, implica a existéncia também de recursos, infraestrutura e
superestrutura, diferentemente da viagem que s6 implica deslocamento.

J& para Lohmann e Panosso Netto (2012, p. 93), a viagem ¢é “[...] algo mais
amplo do que o turismo, uma vez que toda forma de turismo esta relacionada a uma
viagem”, contudo os autores corroboram com a observacdo de Andrade (2002),
quando diz que nem toda viagem € um meio de deslocamento turistico.

Beni (2008), por sua vez, reconhece o elemento “viagem/deslocamento”
como implicito a nogcdo de turismo, como a propria etimologia da palavra ja o
declara: “tour, viagem em circulo; deslocamento de ida e volta”, justificando o seu
emprego aproximado. Na Otica do autor (2008), o termo “viagem” é relativo a
deslocamento e, como turismo implica deslocamento, logo € viagem.

Assinala o autor que

A viagem € um movimento externo e interno para o turista. Externo porque
ele se desloca no espaco fisico e no tempo. Interno porque seu imagindrio
instiga sua intelectualidade e seu emocional, preparando-o para vivenciar
experiéncias Unicas, muitas vezes inusitadas na revelagdo do desconhecido
e do diferente. A viagem exerce, no turista, influéncias que, no aspecto
subjetivo, podem liberar o conteddo de seus sonhos, seus desejos, sua
imaginacdo projetiva e aumentar suas experiéncias existenciais, fazendo
dele um pioneiro de si mesmo (BENI, 2008, p. 37).

Conforme o autor, além da viagem/deslocamento, a permanéncia fora do
domicilio, a temporalidade e o objeto do turismo (empresa do turismo — elemento
concreto do fendbmeno), sdo considerados elementos comuns nas definicbes de
turismo. Ainda, nas palavras de Beni (2008, p. 37), “[...] viajar [portanto, fazer
turismo], é abrir horizontes, conhecer novas culturas, lugares e paisagens. A viagem
rompe a rotina do cotidiano, revela novos cenarios”, tem carater vivencial, amplia a
visdo de mundo, além de, ser promotora de respeito as diferencas.

Nessa direcdo, Avena (2008, p. 13), assume a viagem como “uma
possibilidade de formacgéo, um espaco sociocultural de construcdo do conhecimento,
um movimento multirreferencial, um espaco de aprendizagem multirreferencial
privilegiado para a difusdo e o intercambio do conhecimento”. Para Leed (1991),

citado por Trigo (2013, p. 130), “[...] viajar € a experiéncia paradigmatica, o modelo
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de uma experiéncia genuina e direta que transforma a pessoa que a realiza”.

Turismo é experiéncia que constréi o “ser” turista.

As impressfes internas dessa agdo nédo sdo formadas apenas na viagem,
ou no deslocamento propriamente dito, mas também sado vividas nos
momentos que antecipam o ato do turismo e nos momentos que se seguem
apos o ser turista ter empreendido a viagem. Assim, também, a experiéncia
turistica ndo pode ser analisada desconectada do momento histérico e do
“vir-a-ser” do turista, porque o turista tem consciéncia de seu “eu”, de seu
“ser” através do tempo, da histdria. Por “vir-a-ser” entende-se aquilo que
ainda nado é, mas que pode tornar-se. Assim, enquanto apenas refletimos
sobre o turismo ndo somos turistas, mas no momento em que partimos em
viagem tornamo-nos turistas (PANOSSO NETTO, 2011, p. 36).

Nas palavras do pesquisador (2011, p. 36-37) qualquer definicdo de turismo
deve levar em conta a relagdo dicotdbmica entre turista (sujeito do turismo) e néo-
turista (servidores/empreendedores do setor), porque além de envolver esses
sujeitos (turistas e nao-turistas) o turismo envolve ainda seres que podem “vir-a-ser”
turistas e seres que ja foram turistas, sabendo que “[...] o ser torna-se turista pela
experiéncia; o ser ndo é turista pela experiéncia; o ser considera-se turista pela
experiéncia, e o ser deixa de ser turista pela experiéncia”. Nessa logica, turismo
pode também ser entendido como “um fendmeno de experiéncias vividas de
maneiras e desejos diferentes por parte dos seres envolvidos, tanto pelos ditos
turistas quanto pelos empreendedores do setor”. Logo, “[...] cada ser experiencia e
historiciza de maneira diferente o seu viver que envolve o turismo”.

Através dos percursos realizados, de modo geral, ndo se constataram
rupturas entre esses conceitos, mesmo analisados sob lentes tedricas e focos
diferentes. Ambos os conceitos tém na base o deslocamento. No caso do turismo,
este implica viagem/deslocamento; no caso da viagem, esta € um tipo de
deslocamento.

Assim, é fundamental que se entenda que, para esta pesquisa, mais
importante do que evidenciar rela¢des intrinsecas ou ndo entre viagem e turismo, €
entender que este ndo pode mais ser visto somente pelo angulo do deslocamento. O
deslocamento e/ou a viagem para o fendmeno turistico € apenas uma de suas
caracteristicas estruturantes, porque o que faz o turismo ser turismo € algo muito

mais complexo.
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2.2 PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NUMA  ABORDAGEM
EPISTEMOLOGICO-PEDAGOGICA

A pratica educativa escolar consiste na concretizacdo e na realizacdo do
trabalho docente e discente em um processo continuo de ensino-aprendizagem
fundamentado, entre outros, em pressupostos epistemoldgicos.

O modo como os professores e alunos realizam a prética educativa escolar,
trabalhando os conteldos, estabelecendo relagfes, selecionando metodologias,
processos e instrumentos de avaliagdo evidenciam supostos tedricos, tanto
pedagogicos quanto epistemolégicos.

Tais premissas aplicadas ao objeto de estudo desta investigacdo - o
conceito de Turismo pedagogico - permitem inferir que atividades educativas
extramuros também, podem refletir esses supostos, fazendo com que as mesmas
praticas denominadas de Turismo pedagdgico acontecam de maneira diferente uma
das outras, ou apresentem caracteristicas diversas.

Identificam-se na histéria do desenvolvimento do conhecimento cientifico
diferentes modelos teodricos relativos as concepcdes de mundo, de ciéncia, de
acesso ao real, de método cientifico que pautaram definices e processos distintos
de producdo do conhecimento cientifico, estabelecendo rupturas paradigmaticas
entre diferentes periodos. Essas rupturas permitem, conforme Kéche (2010),
delinear historicamente trés grandes periodos de ciéncia: a grega, a moderna e a
contemporanea.

O exame desses periodos e seus paradigmas permitira uma melhor
compreensao sobre essas concepc¢des, bem como sobre as formas de conhecer, os
seus limites, seus valores e a sua relacdo com as concepc¢des pedagogicas relativas
ao aprender e ao ensinar.

Sob esse escopo e sem pretensdes de esgotar todas as abordagens
epistemologicas e bases teodricas, recorrerdo fundamentalmente a Kdche (2005,
2010), Aranha (1996, 2003) e Magee (2001), cujas obras aportam elementos

essenciais a elaboracdo do quadro geral pretendido.

2.2.1 Rupturas de Paradigmas Cientificos

“A verdadeira filosofia é reaprender a ver o mundo”.
(Merleau-Ponty)
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O termo “conhecimento” refere-se, conforme Aranha (2003), ao ato de
conhecer ou ao produto do conhecimento, sendo que o primeiro diz respeito a
relacdo entre o que se conhece e o0 objeto a ser conhecido, e o segundo, ao
resultado do ato de conhecer.

Segundo a mesma autora (2003), pode-se chegar ao conhecimento por meio
da intuicdo e do conhecimento discursivo. A primeira é importante, pois é o ponto de
partida do conhecimento, podendo se classificar em intuicdo sensivel (conhecimento
imediato dado pelos 6rgaos dos sentidos), intuicdo inventiva (intuicdo dos cientistas,
sabios, etc.) e a intuicdo intelectual (captacdo direta da esséncia do objeto). O
segundo, conhecimento discursivo, corresponde ao conhecimento mediato, isto €,
aguele que se da por meio de conceitos, que resultam de pensamentos por etapas,
por encadeamento de ideias, raciocinios e elaboracdo de conclusdes. Nessa
direcéo, infere-se que o conhecimento se faz, ndo apenas por um ou outro meio,
mas sim, pela relagdo continua entre intuicdo e razdo, entre experiéncias,
experimentos e teorias, entre concretos e abstratos, numa eterna busca pelo saber.

De acordo com Koche (2010), conhecimento s&o representacdes
significativas da realidade e pode ser classificado em mitico, ordinario (também
conhecido como senso comum e/ou empirico), artistico, filoséfico, religioso e
cientifico, sendo que as duas formas que mais interferem nas decisdes diérias do
ser humano séo o conhecimento do senso comum (ordinario) e o cientifico.

Segundo o mesmo autor (2010), o conhecimento do senso comum surge
como consequéncia da necessidade de resolver problemas imediatos. Portanto, ele
ndo é antecipadamente programado ou planejado e valoriza as percepc¢les
sensoriais. A medida que v&o aparecendo problemas, ele vai se desenvolvendo. Por
ser vivencial, preso a convic¢cfes pessoais e desenvolvido de forma espontanea,
apresenta grandes limitacdes, tornando-se muitas vezes, impreciso e incoerente.
Aranha (2003, p. 60) reforca essas caracteristicas, expressando que 0 senso comum
‘¢ um conhecimento ingénuo (ndo critico), fragmentario (porque difuso,
assistematico e muitas vezes sujeito a incoeréncias) e conservador (resistente as
mudancas)”.

Ja o conhecimento cientifico surge da necessidade de o ser humano propor
uma forma sistematizada, metddica e critica de desvelar o mundo, compreendé-lo,
explicd-lo e domina-lo. Nesse tipo de conhecimento ha suposto de uma maior

confiabilidade nos seus resultados na validade de suas teorias, por ser construido
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por meio de procedimentos de experimentacdo de hipéteses de forma sistemética,
controlada e objetiva e exposto a critica intersubjetiva, ou seja, constantemente ele é
submetido a uma revisao critica (consisténcia logica de suas teorias e validade de
seus métodos e técnica de investigacdo). Segundo Bunge (1969) citado por Kdche
(2010, p. 37): “o conhecimento cientifico é aquele que é obtido pelo método cientifico
e pode continuamente ser submetido a prova, enriquecer-se, reformular-se ou até
mesmo superar-se mediante 0 mesmo método”.

Em distintos momentos histéricos o conhecimento cientifico foi construido
por diferentes formas e sustentado por diferentes pressupostos epistemolégicos,
metafisicos e cosmoldgicos, resultando em rupturas de paradigmas cientificos.

Nos proximos subitens abordar-se-80 essas questfes nos diferentes periodos

paradigmaticos: ciéncia grega, ciéncia moderna e ciéncia contemporanea.

2.2.1.1 Ciéncia Grega

2

“Todos os homens por natureza desejam conhecer’
(Aristoteles)

A ciéncia na Antiguidade, mais precisamente na Grécia, a partir do século
VIl a.C e alcangando a culminancia no século IV a.C, ficou conhecida como a
filosofia da natureza, e seus pensadores, como os fildsofos da natureza. Tinha como
Gnica preocupacao a busca pelo saber, a compreenséo da natureza das coisas e do
homem, e o conhecimento nesse periodo era desenvolvido pela filosofia, sendo que
nessa fase, ndo havia distingdo entre ciéncia e filosofia, como hoje (KOCHE, 2010).

Os primeiros "cientistas" conhecidos, em certa medida, foram os fil6sofos
pré-socraticos, cuja preocupacao maior estava em explicar racionalmente o mundo e
seus fendmenos sem recorrer aos mitos e a religido (RIBEIRO JR, 1999).

Segundo Magee (2001), os primeiros filésofos ocidentais, os pré-socraticos,
fizeram de uma s6 vez duas grandes rupturas: a primeira, tentando entender o
mundo com o uso da razdo, sem recorrer a religido, a autoridade ou a tradicéo; e a
segunda, relacionada a utilizagdo dessa propria razéo pelas pessoas e a abertura ao
pensamento proprio, ou seja, 0S pré-socraticos incentivavam seus discipulos a
argumentar, a debater e a propor ideias, ao invés de apenas lhes transmitir o

conhecimento.
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Os filésofos pré-socréticos iniciaram o processo de substituicdo da concepcéo
de mundo cadtico, concebido pela mitologia, pela ideia de cosmos. Na visdo pré-
socratica, foi inserida a ideia de existéncia de uma ordem natural do universo,
despida da influéncia dos deuses. Os pré-socraticos buscavam o principio de todas
as coisas (arché - fundamento do ser), ou seja, o0 elemento constitutivo de todas as
coisas.

O procedimento usado pelos filosofos pré-socraticos era o da especulacéo

racional. Segundo Kdche (2010, p. 45) para eles:

[...] os principios ordenadores da natureza das coisas, por estarem debaixo
das aparéncias, ndo podiam ser percebidos pelos sentidos, mas apenas
pela inteligéncia. Cabia a inteligéncia a tarefa de elaboracdo e
esclarecimento da possivel ordem que havia por trds da aparente desordem
dos fenbmenos sensiveis e perceptiveis.

Nesse ambito da especulacado racional, alguns filosofos propuseram a agua
(Tales), o ar (Anaximenes), o atomo (Demdcrito), a terra e o fogo (Empédocles)
como principios constitutivos da realidade.

Esse periodo foi marcado por uma pluralidade e diversidade de explicacbes
possiveis, ndo havendo critérios ou métodos para embasar decisbes sobre a
pertinéncia/adequacdo de cada uma delas. N&o havia condicbes para o
desenvolvimento de um pensamento critico. O proprio pensamento socratico nao
trouxe contribuicbes nessa direcdo, na medida em que se voltava para
comportamento do ser humano. Lembra Magee (2001) que, “para Sécrates o que
precisavamos saber era como conduzir nossa vidas e nés mesmos” (MAGEE, 2001,
p. 20).

Socrates se interessou por questdes que teriam profundo efeito sobre o
modo de viver e, para a época, isso fugia a regra. O filésofo estabeleceu o principio
de que tudo deveria estar aberto ao questionamento e utilizou-se da maiéutica pelo
processo de perguntas e respostas para aprofundar a compreensdo do objeto de
analise, principalmente, a moralidade, ultrapassando, assim a mera definicdo verbal,
como se estivesse buscando a esséncia da realidade abstrata. Soécrates
desenvolveu um caminho construido a partir da discussdo na procura criativa e

intersubjetiva de solugcdes (ARANHA, 2003). Ele n&o deixou nada escrito, tudo que
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se sabe sobre ele e sua teoria foram escritos por seus discipulos Xenofonte e
Platao.

Platdo, discipulo de Sdcrates, desenvolveu sua interpretacdo baseada
“‘numa crenga de ideias abstratas como as formas perfeitas e permanentes de todas
as entidades e caracteristicas a serem encontradas no imperfeito e impermanente
mundo de nossas vidas diarias” (MAGEE, 2001, p. 21-22). Ele uniu o mundo do
humano e do abstrato.

O verdadeiro mundo platénico era o das ideias. Nesse modelo, o real ndo
estava na empiria, nos fatos e fenémenos percebidos pelos sentidos. Em outras
palavras, acima do ilusério mundo sensivel, havia 0 mundo das ideias gerais, das
esséncias imutaveis, que era atingido pela contemplacdo e pela depuracdo dos
enganos dos sentidos. O mundo das ideias continha os modelos e as esséncias de
como as aparéncias deveriam se estruturar. Para Platdo, a forma, acessivel aos
sentidos, apenas mostrava essas aparéncias, e ndo a esséncia das coisas. A
percepc¢ao sensorial, para ele, tinha apenas a funcéo de confundir e de proporcionar
ilusdes sobre a realidade. Para Platdo, o real era o pensado, o intuido e ndo o
percebido (KOCHE, 2005).

Segundo Magee (2001), Aristételes, discipulo de Platdo, foi o fundador de
uma abordagem da filosofia que utiliza a observagéo e a experiéncia como fonte da
informacdo que serd, posteriormente, trabalhada no nivel da reflexdo abstrata e
avaliada de acordo com os principios da coeréncia légica. Para ele, s6 existia um

mundo, aquele que vivemos e vivenciamos. A concepc¢ao aristotélica consiste em,

[...] analisar a realidade através de suas partes e principios que podem ser
observados, para, em seguida, postular seus principios universais,
expressos na forma de juizos, encadeados logicamente entre si. [...] 0
modelo aristotélico prop6e uma ciéncia (episteme) que produz um
conhecimento que pretende ser um fiel espelho da realidade, por estar
sustentado no observavel e pelo seu caradter de necessidade e
universalidade. [...] O conhecimento verdadeiro deve satisfazer os critérios
da justificacdo logica: deve ser demonstrado com argumentos que
sustentam a certeza e tornam evidentes a sua aceitacdo em funcdo da
coeréncia logica de suas afirmacdes com o0s principios universalmente
aceitos (verdade sintatica) (KOCHE, 2010, p. 47).

De acordo com Aranha (2003), a teoria aristotélica se baseia em trés
distingbes fundamentais: substéncia (aquilo que é em si mesmo) — esséncia

(atributos necessarios para a substancia ser o que é) — acidente (atributo que a
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substancia pode ter ou ndo sem deixar de ser); ato-poténcia; forma (como o que é
se manifesta) — matéria (principio indeterminado de que o mundo fisico € composto).
Conceitos inclusos na teoria das quatro causas (material, formal, eficiente e final).

A ciéncia grega sustentou-se no uso da razdo, de modo que a pergunta mais
frequente entre os filosofos da natureza centrou-se em “o que é?”, a busca da
compreensao das esséncias.

A ciéncia grega também se revelou como uma ciéncia do discurso,
qualitativa, baseada na demonstracdo da verdade racional no plano sintatico, sob
fundamentos de um conhecimento racional, tidos como certos e seguros e também
sustentados em evidéncias empiricas extraidas da experiéncia.

As Figuras 1, 2 e 3 que seguem foram elaboradas no intuito de construir um
panorama de elementos/aspectos afetos a ciéncia grega, respectivamente, a fase
pré-socratica, a visdo platbnica e a concepcédo aristotélica. A partir da ciéncia

moderna é esse modelo metodoldgico que sera duramente criticado.



Figura 1 — Ciéncia Grega: Fase Pré-socratica
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7
N

« Séc. Vlll a.C até o final do séc.V

g
W

* Desenvolvido pela Filosofia
* Filosofia da Natureza (acerca da natureza do universo)

e
N

» Com a mitologia
» Substituicdo do Mundo Cadtico pela ideia de Cosmos

7
LN

» Compreenséo da natureza das coisas e do homem

-
N

* O que e?

7
.

» Especulacdo racional

g
W

* Pluralidade de explicagdes
* Diversidade
» Natureza como realidade estavel, sem influéncia do sobrenatural

7
N

* Inexisténcia da preocupacgdo com método critico

Fonte: Elaborado pela propria autora.




Figura 2 — Ciéncia Grega: Visao platbnica

Periodo

» Sec.V a.C até o final Séc. XVIl a.C
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Conhecimento

* O mundo das ideias
* Construcdo racional na compreensdo das esséncias

Ruptura

*Conhecimento sensivel ou visdo empirista

Pergunta basica

* O que é7?

Procedimento adotado

« Racional e intuitivo, através da dialética

Resultados

* O real é o pensado e intuido

Validaciao do Conhecimento

* Demonstracdo racional via processo dialético

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Figura 3 — Ciéncia Grega: Concepcao Aristotélica

Periodo

'
L

» Séc. |V a.C até o final do séc. XVII

N
* O que é7?
* Porque &7
*» Como &7

Ruptura

-
h

* Com o mundo platénico

Ciéncia

-
h

* Do discurso, qualitativa
* Compreensdo, descri¢do e explicacdo

Conhecimento

-
h

= Universal, estavel, certo e necessario
* Produzido por meio de proposicdes de sujeito-predicado

Meétodo

-
h

*Processo indutivo de abstracdo
*Demonstracdo logica da validade universal

Resultados

y

|

» Esséncia das coisas e de suas causas

Validacao do Conhecimento

'
L

* Deve satisfazer os critérios da justificacdo légica (verdade sintatica)

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

2.2.1.2 Ciéncia Moderna

O livro do mundo esta escrito em linguagem matematica”
(Galileu Galilei)

As filosofias platnica e aristotélica foram severamente criticadas a partir do
século XV e, principalmente, no século XVII, durante o Renascimento, em razao da

revolugdo cientifica moderna, que introduziu a experimentagéo cientifica e alterou a
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compreensao e concepcdo de mundo, ciéncia, verdade, conhecimento e método
(KOCHE, 2010).

Segundo Crombie (1985) citado por Koéche (2010), foi somente a partir do
século Xlll, que se iniciou a busca de métodos precisos de investigacdo e explicacao
no campo das ciéncias naturais, conduzindo a tentativa de uso de métodos
matematicos experimentais, influenciados pelo uso da matematica, da observacao e
da experimentacéo na tecnologia latente da Idade Média.

Essa situacdo culminou na mudanca tedrica da ciéncia e na “revolugao
cientifica”. O periodo da revolugéo cientifica foi o limite entre 0 pensamento antigo e
a construcdo da fisica classica. Ela suplantou o modelo de inteligibilidade do
aristotelismo e platonismo, iniciando a construcdo de um novo paradigma cientifico
gue trouxesse a garantia da certeza e veracidade dos conhecimentos.

O desenvolvimento da ciéncia moderna baseou-se em novos critérios e
métodos para a aquisicdo do conhecimento verdadeiro, voltado para conhecer a
relacdo causal entre os fendmenos e ndo a compreensao do ser. Nessa fase, duas
correntes filoséficas e epistemoldgicas se destacaram, embora tenham sido
antagonicas, o racionalismo (baseado na raz&o) e o empirismo (baseado nos dados
dos sentidos).

Dentre os principais defensores do racionalismo poder-se-iam citar:
Descartes (1596-1650), Spinoza (1632-1677) e Leibniz (1646-1716); e do
empirismo, Bacon (1561-1626), Galileu (1564-1642), Newton (1642-1727), Locke
(1632-1704) e Hume (1711-1776).

O racionalismo baseou-se na crenca de que o conhecimento do mundo era
adquirido pelo uso da razdo, em outras palavras, somente a razdo era capaz de
conhecer.

Descartes considerado o “pai da filosofia moderna”, seguiu rigorosamente o
método por ele estabelecido. Iniciou duvidando de tudo, até reconhecer como
incontestavel a prépria existéncia. Toda a construcéo de sua filosofia (cartesianismo)
teve como fundamento, a seguinte premissa: “Se duvido, penso; se penso, existo:
Penso, logo existo”.

De acordo com Aranha (2003), a questdo do método desencadeou 0 inicio
de sua filosofia. Em razdo dessa postura, o0 método cartesiano adquiriu sentido de
invencao e descoberta, ndo mais de demonstracdo organizada do que ja era sabido,

em outras palavras, resultado de coeréncia logica. O desenvolvimento do
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pensamento moderno centralizou-se no sujeito que conhece mais do que no objeto
conhecido. Por conseguinte, o antropocentrismo se destacou, com o individuo
moderno alocado para o centro dos interesses e das decisoes.

O empirismo, de certa maneira contrapde-se ao racionalismo, uma vez que
enfatiza o papel da experiéncia sensivel no processo do conhecimento.

No rol dos grandes precursores, do empirismo inglés, estd Francis Bacon
(1561-1626), cujo lema “saber € poder” valorizava o saber instrumental, com o qual
se dominaria a natureza. A verdadeira visdo do mundo, para Bacon, deveria ser
resultado da interpretacdo metddica da natureza e ndo das crencgas religiosas,
filosoficas ou culturais.

O filésofo criticou o aristotelismo e o empirismo ingénuo promovido pelas
inducdes e generalizacdes, proveniente da leviandade com a qual se interpretava as
impressdes dos sentidos que, em sua opinidao, eram condutoras de enganos
(KOCHE, 2010). Devido a rejeicdo ao empirismo ingénuo e a logica aristotélica,
Bacon propds a necessidade de um novo instrumento, um método de invencéo e
validacdo que desse maior eficacia a investigacdo, o qual chamou de método de
interpretacdo da natureza, contrariando 0s seus antecessores que o denominavam
de antecipacées da natureza (KOCHE, 2010, p. 49).

Seu principio fundamental afirmava que o homem deveria libertar seu
intelecto dos pré-conceitos (idola) que impediam a correta visdo das formas
(leis) que organizavam a natureza. Livre da visdo distorcida da realidade
poderia dedicar-se exaustiva, metddica e sistematicamente a observagdo
dos fenbmenos. O verdadeiro caminho era o da indug@o experimental
(KOCHE, 2010, p. 50).

Partindo dessa premissa, 0s passos do método cientifico eram a
experimentacdo, a formulacdo de hipoteses, a repeticdo da experimentacao por
outros cientistas, a repeticdo do experimento para a testagem das hipdteses e a
formulacéo das generalizacdes e leis. De acordo com Bacon, os exemplos negativos
eram tao importantes quanto os positivos na conduc¢éo as conclusdes certas.

Entretanto, apesar do esforco, “Bacon nao conseguiu dar o salto do
qualitativo para o quantitativo, como o fez Galileu, o verdadeiro pai da revolugéao
cientifica moderna” (KOCHE, 2010, p. 51), pois pelo seu método manteve-se na
analise apenas qualitativa dos aspectos observaveis. Segundo Aranha (2003),

Bacon falhou em n&o ter construido um sistema completo, além disso, a fisica,
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desenvolvida por ele, se restringiu as qualidades corporais, sem recorrer a
matematica, mérito que coube a Galileu.

Galileu Galilei (1564-1642), por sua vez, introduziu a matematica e a
geometria como linguagens da ciéncia e o teste quantitativo-experimental das
suposicdes tedricas como 0 mecanismo para avaliar a veracidade das hipoteses,
estipulando assim, a verdade cientifica. “O critério da verdade, para a ciéncia
moderna, passaria a ser o da correspondéncia entre o contetdo dos enunciados e a
evidéncia dos fatos (verdade semantica)” (KOCHE, 2010, p. 52).

Foi através da revolugdo galileana (método cientifico-experimental) que
ocorreu a nova ruptura epistemoldgica, substitutiva e anuladora da concepcao de
universo e do conhecimento aristotélico. Para Kdche (1997, p. 111), com Galileu se
desenvolveu a “ideia de tragar um caminho do fazer cientifico desvinculado do
caminho do fazer filosofico™.

Galileu estabeleceu o dominio do didlogo cientifico, por meio do dialogo
experimental, entre o homem e a natureza, partindo do pressuposto de que o real se
apresentava sob uma forma geométrica e os fenbmenos da realidade se
comportavam segundo relagBes e principios quantitativos (KOCHE, 2010). Na

concepcao de Galileu,

[...] a razdo construiria uma armadilha experimental capaz de forcar a
natureza a fornecer respostas concretas, mensuraveis quantitativamente.
Essas respostas seriam utilizadas para avaliar a veracidade empirica do
modelo hipotético-quantitativo racionalmente construido. A realidade
poderia, como resposta, através de seus ndameros, dizer um sim ou um nao
(KOCHE, 2010, p. 53).

Copérnico (1473-1543), Kepler (1571-1630), Galileu (1564-1642) e Newton
(1642-1727), sob uma concepcdo mecanicista e determinista, foram os grandes
responsaveis pela nova visdo de mundo e de ciéncia, até entdo. A ciéncia reduziu-se
a forma experimental de desenvolvimento, cunhada por uma perspectiva
quantitativa.

A partir do método cientifico-experimental, acreditou-se que a ciéncia, enfim,
havia encontrado um método que poderia estabelecer o conhecimento total e fiel da
realidade. O modelo de acesso a realidade tinha no procedimento do experimento
cientifico a sua base, obtendo varias interpretacbes, dentre elas, as de base

positivista e empirista, decorrente da fisica newtoniana.
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Assim, o modelo popularizado e, posteriormente, transformado em padréo
para todas as areas do conhecimento foi 0 método cientifico indutivo-confirmavel,
influenciado pelo empirismo baconiano e pela inducdo confirmabilista newtoniana, e
tido como o Unico capaz de oferecer o conhecimento verdadeiro.

O método cientifico indutivo-confirméavel é compreendido como o processo
de conhecimento consequente de um mero registro de impressfées sensoriais, isto €,
observacao simples sem conhecimento prévio (individuo com mente limpa e livre de
pré-conceitos). As hipdteses seriam decorrentes do processo indutivo promovido
pela observacdo das relagbes quantitativas detalhadas dos fatos e dos fenémenos,
originando, quando comprovadas, leis e teorias obtidas pelas evidéncias
experimentais.

O paradigma newtoniano, impregnado pelo indutivismo e empirismo, gerou
uma cega confiabilidade na ciéncia, sustentada na certeza e exatiddo dos
resultados, e passou a ser o modelo ideal que deveria, inclusive, ser copiado por
todas as outras areas de conhecimento, pois ndo se aceitava outra forma de atingir
0 saber, se ndo por esse método. A fisica newtoniana conseguiu demonstrar um
conhecimento perfeito acerca dos fenémenos fisicos, apresentando explicacfes
exatas, corretas e com capacidade preditiva precisa acerca dos fendmenos,
originando a visdo dogmaética de ciéncia.

Nesse contexto, foi surgindo o cientificismo cuja base estava na crenca de
um unico conhecimento valido, o cientifico, como também, no entendimento que
tudo era possivel conhecer pela ciéncia.

A Figura 4, na sequéncia, busca ilustrar, de forma sintética, as principais

caracteristicas atribuidas a Ciéncia Moderna.
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Figura 4 — Ciéncia Moderna

» Sec. XVII até Séc. XX

* Transicdo do fechado para o aberto, mecanicista, unificado, determinista, geométrico
reducionista, quantitativo e estatico

*Com o modelo aristotélico e platdnico

* Reduzida as relacdes quantitativas causais existentes entre as propriedades dos
fendmenos e analise de suas respostas

» Exata, objetiva, comprovada, absoluta, previsivel, metddica, controlavel e destituida
de subjetividade para quem a produz

* Quantitatitivo-experimental

* Indutivista e empirista

» Experimentacdo e/ou observacdo cientifica

* Monismo metodolégico: método cientifico indutivo-confirmavel

* Verdades e Certezas (interpretacdes matematicas do real)
* Teorias como descri¢do fiel do real
* Progresso por acumulacdo de certezas

* Correspondéncia entre o conteldo dos enunciados e a evidéncia dos fatos (verdade
semantica)

» Justificagdo com provas experimentais

*Separacdo entre sujeito que observa e objeto a ser observado: eliminacdo da
subjetividade

Fonte: Elaborado pela propria autora.

2.2.1.3 Ciéncia Contemporanea

“So6 a especulagdo ousada pode nos levar adiante, e ndo o acumulo de fatos”.
(Albert Einstein)
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Os primeiros pressupostos da ciéncia contemporanea aparecem no inicio do
século XX, nos escritos de Pierre Duhem (1861-1916), principalmente na obra “La
théorie physique” (1906). O fisico e epistemdlogo criticou o positivismo newtoniano
analisando a histéria e o carater dinamico da ciéncia e desmistificando o positivismo
calcado no empirismo e na indu¢do do método newtoniano.

De acordo com Duhem (1914, apud KOCHE, 2010, p. 55), “a interpretagéo
newtoniana do método cientifico era indutivista e positivista, proxima a interpretacao
de Bacon”, referente a nao trabalhar com hipoteses aprioristicas, afirmando que
“suas leis e teorias eram tiradas dos fatos, sem a interferéncia da especulacao
hipotética” (KOCHE, 2010, p. 55).

Para Duhem (1959), ndo ha uma epistemologia que possa ser desenvolvida
aprioristica e abstratamente descontextualizada de sua histéria. Ao pensamento de
Duhem somaram-se as ideias de Einstein (1879-1955) e Popper (1902-1994) que
também revolucionaram a concepcao de ciéncia e método cientifico. A partir deles o
dogmatismo (cientifico), antes predominante foi, pela atitude critica, minado em suas
bases (KOCHE, 2010).

O advento da mecanica quantica® (Max Plank — 1900), as teorias da
relatividade®® (Einstein — 1905), o principio da complementaridade® (Bohr — 1913), o
novo modelo de atomo (Schrodinger — 1926), o principio da incerteza®’ (Heisenberg
— 1927), a microfisica e outras teorias importantes na fisica contribuiram para essa
nova concepcao de ciéncia que se instalava, centrada na passagem de uma Vvisdo
cientificista de ciéncia para uma visao racionalista de ciéncia.

A construgdo da fisica einsteiniana, contrariamente ao que propunha Bacon,

evidenciou a presenca da imaginacdo e da subjetividade no desenvolvimento de

4 A palavra "quantica" (do Latim, quantum) quer dizer quantidade. Na Mecanica Quantica, esta
palavra refere-se a uma unidade discreta que a teoria quantica atribui a certas quantidades Fisicas,
como a energia de um elétron contido num atomo em repouso. A descoberta de que as ondas
eletromagnéticas podem ser explicadas como uma emissao de pacotes de energia (chamados
guanta) conduziu ao ramo da ciéncia que lida com sistemas moleculares, atbmicos e subatémicos.
Este ramo da ciéncia é atualmente conhecido como Mecéanica Quantica (KOCHE, 2010).

O principio da relatividade foi surgindo ao longo da histéria da filosofia e da ciéncia como
consequéncia da compreensdo progressiva de que dois referenciais diferentes oferecem visdes
perfeitamente plausiveis, ainda que diferentes, de um mesmo efeito (KOCHE, 2010).

O principio de complementaridade de Bohr - 1913 - refere-se a ndo aplicabilidade simultédnea, de
maneira completa, dos conceitos de onda e corpusculo, localizagdo no espaco e tempo e estado
dindmico bem definido quando se almeja descrever a realidade. Em outras palavras, para se
efetuar uma descricdo completa dos fendmenos fisicos da realidade, deve-se utilizar,
alternadamente, uma e outra concepgao, no sentido de complementagéo (KOCHE, 2010).

O principio da incerteza de Heisenberg — 1927 — afirma que pela prépria natureza dos fenémenos,
n&o se pode conhecer com exatido o estado atual de nenhum corputsculo (KOCHE, 2010).

15

16

17
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suas teorias. Nessa perspectiva, a ciéncia passa a ser vista como proposta de
interpretacdo e ndo mais como uma forma passiva de descricdo da realidade.
Investigpam-se em vez de fatos/ffenbmenos em si, problemas construidos
teoricamente sobre esses mesmos fatos/fenébmenos.

Emerge disso, um outro contexto de descoberta e de justificacdo, a partir do
qual se visualiza uma nova concepc¢ao de ciéncia, de método e de teoria. Nessa
concepcao, a ciéncia deixa de firmar-se pelo carater acumulativo de teorias tidas
como verdades absolutas, assumindo um carater revolucionario em que as teorias
sdo postas como interpretacdes provisérias da realidade.

Dentro dessa ldgica, Popper (1975) prop6e como critério de verificabilidade
do conhecimento cientifico o da falseabilidade, tendo em vista que, nenhuma teoria
poderia ter sua veracidade comprovada. Dever-se-ia submeté-las a condicbes de
falseabilidade por meio de métodos criticos, que pudessem identificar erros nas
hipoteses formuladas. Esse método ndo imunizaria a hipétese contra a rejeicéo,
mas, ao contrario, ofereceria todas as condi¢cdes para que, se nao fosse correta,
fosse refutada ou que, se resistisse a refutacdo pela experiéncia, fosse corroborada
(KOCHE, 2010).

No entanto, a falseabilidade sugerida por Popper ndo se mostrou suficiente
para garantir sua aceitabilidade entre a comunidade cientifica (MAGEE, 2001).

Quanto a questdo do método, Popper (1975) era taxativo, afirmando que néo
existia um método cientifico. Medawar (1974) afirmava que o que ndo existia em um
método cientifico era um modelo com normas prontas, definitivas, isto €, o método
nao deveria ser um receitudrio. Poderiam existir tantos métodos quantos fossem os
problemas e os pesquisadores (KOCHE, 2010). O pluralismo metodoldgico foi
fortemente defendido por Feyerabend (1977).

Atualmente, utilizam-se o0s passos estipulados pelo método cientifico
hipotético-dedutivo, entretanto esse ndo se mostra como uma ‘“receita”, a qual, o
pesquisador deve seguir rigorosamente. Esse modelo apenas apresenta 0s passos
gerais que, comumente, sdo utilizados na investigagdo cientifica. Por meio desse
meétodo, ndo se quer impor um modelo metodoldgico e sim, apresentar alguns
critérios basicos.

O contexto da descoberta do método cientifico hipotético-dedutivo é
desenvolvido a partir de um problema, de uma duvida, de uma questao, resultante

de um questionamento elaborado pelo pesquisador que pde em duavida algum
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conhecimento existente, levando em consideracdo o0s conhecimentos prévios, a
observacéo dos fatos e dos fendmenos, o referencial tedrico existente e acessado e
a sua imaginacao criativa. Apés a formulacdo do problema, o investigador comeca a
conjeturar sobre possiveis solucdes que poderiam explica-lo gerando as hipéteses.

No contexto de justificacdo, submetem-se as hipéteses a uma critica severa
com finalidade de avaliar a sua validade. Essas hipoteses sdo confrontadas com
outras concorrentes, comparando-se 0s respectivos desempenhos, o que podera
levar & sua corroboracdo, ou a sua rejeicdo. A partir dessa forma de pensar, o
conhecimento pode sempre ser questionado e reelaborado.

De acordo com Popper citado por Magee (2001), a ressalva maior, nesse
periodo, é a de que, se alguma teoria ndo for mais suficiente, ou for inadequada
para explicar a realidade, deve-se elaborar uma teoria melhor que explique tudo o
que a primeira ja explicava e mais o que ainda ndo explicou. Dessa forma, trabalha-
se na resolucdo de problema, propiciando progressos, de maneira que se
substituam teorias existentes por teorias melhores.

Nesse entendimento de ciéncia ha uma atitude critica e ndo uma
padronizacdo metodologica e uma atitude dogmatica, pois cada problema cientifico
requer a construcdo de um método especifico na busca de sua solucdo, instalando-
se um pluralismo metodoldgico. Assim, a ciéncia atual “progride pela permanente
correcdo dos seus erros e pela audacia de seus pesquisadores na formulacédo de
hipéteses” (KOCHE, 2010, p. 77). A sua concepcdo é de uma investigacdo
constante, em continua construcao e reconstrucao, tanto de suas teorias quanto de

seus processos de investigacao, idealizando sempre saber mais.

[...] toda cultura cientifica deve comecar [...] por uma catarse intelectual e
afetiva. Resta, entdo, a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em
estado de mobilizagdo permanente, substituir o saber fechado e estéatico por
um conhecimento aberto e dinamico, dialetizar todas as variaveis
experimentais, oferecer enfim a razdo razdes para evoluir (BACHELARD,
1996, p. 24).

O objeto cientifico se configura como tal sob as “lentes tedricas” com que o
sujeito o “investiga”. Essa acgéao, ciclicamente, reconfigura as proprias teorias com
gue o sujeito configura suas lentes.

O sujeito/cientista passa de objetivo para um sujeito epistémico constituido
pela sua propria acdo, agindo sobre o meio buscando compreendé-lo. Essa acao
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transforma o meio. O sujeito/investigador confrontado pelas resisténcias do préprio
meio se transforma, ou seja, o sujeito epistémico, o “investigador”, é o sujeito
pensante, operante, critico. Um sujeito capaz de pensar sobre o meio, sobre seu
préprio pensamento e sua forma de agir no meio no qual esta inserido. Meio e
sujeito interagem em um processo de mutua transformacao e desenvolvimento.

A Figura 5 apresenta as principais caracteristicas da Ciéncia
Contemporanea.
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Figura 5 — Ciéncia Contemporanea

* A partir do século XX

* Multidimensional, complexo, interacional, dindmico e evolucionista

* Com o dogmatismo e a certeza da ciéncia
* Com o positivismo calcado do empirismo e na indugdo do método newtoniano

* Aberta a novas perspectivas sobre 0 mesmo objeto investigado
* Imprevisivel, conjectural e intersubjetiva
*Processo continuo de investigacdo

* Analitico, Hipotético-dedutivo
» Abordagem Qualitativa (dialética, hermenéutica, fenomenoldgica)
* Pluralismo metodoldgico

* Aproximacdes da realidade, ou seja, teorias como representagdes do real,
interpretacdes

* Falseabilidade e discussao intersubjetiva
«Confronto entre as diferentes teorias

* Interacdo entre o observador e o objeto observado

Fonte: Elaborado pela propria autora.

A partir da Figura 5 e as demais Figuras (1, 2, 3, e 4) podem-se observar
mudancas significativas sob diferentes angulos.
E possivel perceber que na Ciéncia Grega, o conhecimento baseava-se na

l6gica do discurso, cuja preocupacdo maior era a demonstracao da sua veracidade.
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entre o0s

paradigmas
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moderna e

contemporanea encontram-se as oposi¢oes, as quais a Figura 6 tem como objetivo

ressaltar.

Figura 6 — Caracteristicas divergentes entre o Paradigma da Ciéncia Moderna e o

Paradigma da Ciéncia Contemporanea

(continua)

Caracteristicas

Ciéncia Moderna

Ciéncia Contemporanea

Visao de Universo

Transicdo do fechado
para o] aberto,
mecanicista,  unificado,

determinista, geométrico
reducionista, quantitativo
e estatico.

Universo multidimensional,
complexo, interacional,
dinamico e evolucionista.

Conceito de Ciéncia

Reduzida as
guantitativas  existentes
entre as propriedades
dos fendbmenos e analise
de suas respostas.
Teorias como descri¢cdes

relacbes

exatas, objetivas,
comprovadas, absolutas,
previsiveis. Metodica,
controlavel e destituida

de subjetividade
guem a produz.

para

Aberta a novas
perspectivas sobre o
mesmo objeto investigado,
pluralismo tedrico,
Imprevisivel, conjectural e
intersubjetiva. Teorias como
interpretacdes conjecturais.

Método Monismo metodolégico: | Pluralismo metodolégico.
guantitativo-experimental, | Hipotético-dedutivo.
indutivista e empirista. | Abordagem Qualitativa
Abordagem analitica (dialética, hermenéutica,
Experimentacao fenomenoldgica).
resultante da observacao | Investigacdo resultante da
cientifica. problematizacéo.

Resultados Verdades e Certezas | Aproximacdes da realidade,
(descricbes matematicas | ou seja, teorias como
do real). Progresso por | representacbes do real,
acumulacao de certezas. | interpretagdes.

Teorias como descricao
fiel do real.
Validagao do Correspondéncia entre o | Falseabilidade e discusséo

Conhecimento

contetdo dos enunciados
e a evidéncia dos fatos
(verdade semantica).
Justificagdo com provas
experimentais.
Confirmabilidade,
comprovagao.

intersubjetiva dos
processos de investigacao
e dos resultados obtidos.
Confronto com outras
teorias.
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Caracteristicas Ciéncia Moderna Ciéncia Contemporanea
Sujeito - Objeto Separagdo entre sujeito | Interagdo entre 0 sujeito
gue observa e 0 objeto a | que observa e o0 objeto a
ser observado: | ser observado. Visao
eliminacao da | racionalista-critica.
subjetividade. Visao
empirista.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

O arrazoado teorico aqui apresentado sobre as rupturas paradigmaticas do
conhecimento cientifico permite, pois, identificar a ocorréncia de numerosas e
continuas reavaliagdes dos conceitos de ciéncia, experiéncia, método, e até mesmo
dos resultados pretendidos. Todas essas mudancas no ambito das formas de
conhecer, de alguma maneira foram aplicadas nas diferentes &areas do
conhecimento, o que fez com que se pensasse o mundo e a vida sob outras
perspectivas, - e com repercussdes sobre as formas de ensinar e aprender.

No contexto contemporaneo da ciéncia, analisar Turismo e
Educacao/pedagogia, conceitos que se pretende interligar nesta investigacéo, exige
um olhar acurado, néo reducionista, mas problematizador, uma vez que se trata de
dois universos complexos que envolvem diferentes areas do conhecimento com
multiplas possibilidades de interfaces entre elas.

Por outro lado, estando a ciéncia inserida num contexto histérico-social e,
como tal, ao mesmo tempo, transformando-o e sendo por ele transformado, pensar
hoje a propria ciéncia e as ciéncias nesse universo relacional parece apontar, como
refere Moraes (2004) ndo s6 para a importancia da passagem de uma ciéncia
pratica para uma ciéncia epistémica, mas também, ou principalmente para a
imperiosidade de refletir e agir mediante um “pensamento sistémico e complexo”. E

nessa diregdo que se encaminham as consideragdes a seguir.

2.2.2 Modelos Epistemoldgico-pedagdgicos

“A desmontagem de um modelo pedagdégico s6 pode ser realizada
completamente pela critica epistemologica”
(Fernando Becker)

Conforme visto na segunda parte do quadro referencial, a compreenséo

sobre as diferentes concepcbes das formas de conhecer (processos
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epistemologicos) aplicadas a qualquer area de conhecimento e, neste caso em
especifico, na Educacdo, pode refletir, influenciar e, muitas vezes, direcionar
diferentes processos de ensino-aprendizagem. Essa constatacdo permite assinalar
que, a luz de teorias diferentes, veem-se mundos distintos, adotam-se técnicas
diversas, enfim, pensa-se e age-se de multiplas formas.

Atualmente coexistem dois modelos epistemologico-pedagogicos que se
destacam no panorama educacional: o chamado tradicional (conservador) e o
construtivista (inovador). Embora, como ressalta Behrens, (1999), o principal objetivo
e também desafio da educagdo seja encontrar novos rumos e caminhos
consistentes com a realidade e o contexto contemporéaneos, a transicdo do modelo
tradicional para o construtivista ainda se mostra uma questdo nao resolvida.

Mizukami'® (1986), por meio de uma pesquisa realizada entre educadores,
concluiu que, se, por um lado, eles optam, na teoria, por concepcdes ditas
contemporéneas da ciéncia pedagogica, por outro lado, na préatica, ainda ha o
predominio da pedagogia tradicional baseada nos pressupostos do paradigma
newtoniano-cartesiano (empirismo).

Tendo em conta o objeto desta pesquisa, em que o turismo vem se inserir no
universo educacional, faz-se pertinente, pois, focalizar relagbes que se possam
estabelecer, mesmo que de modo panoramico, entre modelos epistemoldgicos e
pedagogicos, de forma a construir, sob essa perspectiva, um balizador para as
analises pretendidas no sentido de melhor compreender, em seus supostos tedéricos,
as praticas denominadas de Turismo pedagdgico. Para tanto, face a amplitude e a
complexidade dos supostos tedricos ai implicados, para os fins e limites deste
trabalho, busca-se respaldo particularmente no desenho reflexivo trazido por Becker
(2012), o qual pontua, de modo global e contrastivo, relacdes entre empirismo e
pedagogia diretiva, apriorismo e pedagogia ndo-diretiva e entre construtivismo e
pedagogia relacional.

'® Na medida em gue, de um lado, se pretende construir uma base tedrica referencial sobre modelos
epistemolégico-pedagdgicos para subsidiar a andlise do corpus e, de outro se depara com a
amplitude e a complexidade dos supostos tedricos ai implicados, para os fins e limites deste
trabalho, optou-se por buscar subsidios, além particularmente em Mizukami (1986), Matui (1995),
Aranha (1996) e Becker (2012), de modo a permitir a construcdo de uma sintese panoramica dos
referidos modelos.
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2.2.2.1 Modelo Empirista e Pedagogia Diretiva

“Nada existe no pensamento que nao tenha existido primeiramente
nos sentidos”.
(John Locke)

Segundo Becker (2012), a concepcédo do processo de ensino-aprendizagem
denominada “Pedagogia diretiva*®” foi influenciada fortemente pelo empirismo, (que
fundamenta o paradigma newtoniano-cartesiano).

Segundo o filésofo inglés John Locke, importante representante do
empirismo, a compreensdo de mente estava relacionada a um "quadro em branco”
(tabula rasa), sobre o qual se gravava o conhecimento. Para Locke, o conhecimento
sé se iniciava a partir de uma experiéncia sensivel. O pensamento de Locke vem
sintetizado na frase: “nada existe no pensamento que n&o tenha existido
primeiramente nos sentidos”.

“‘No empirismo, o conhecimento vem do objeto, que o sujeito recebe
passivamente através das sensagdes ou experiéncias”, diz Matui (1995, p. 39).
Partindo desse principio, o0 sujeito torna-se entao o elemento conhecedor, e 0 objeto,
tudo aquilo que ndo é sujeito. Nesse contexto, o individuo é determinado pelos
meios fisico e social.

No ambito escolar, a pedagogia diretiva, de base empirista, conduz a uma
pratica pedagdgica em que o0s conhecimentos sdo considerados absolutos e
inquestionaveis, providos pelo meio e transmitidos aos individuos por intermédio do
professor.

Conforme menciona Mizukami (1986), nessa pratica, o conhecimento deriva
da capacidade de acumular e armazenar informagdes, ou seja, implica a
memorizacao de definigbes prontas, sendo valorizados os produtos da ciéncia e nao
0S processos que os teriam originado. O passado € o modelo a ser imitado e é
tomado como licdo para o futuro. Privilegia-se o professor, porque ele é o detentor
do conhecimento sacralizado e o responsavel por sua transmissdo. Nos dizeres de
Becker (2012), o professor, representante do meio social, determina o aluno, que é

tdbula rasa frente a cada novo contetdo.

% Esse modelo pedagogico recebe outras denominagdes, como: Abordagem tradicional (MIZUKAMI,
1986); Abordagem conservadora (BEHRENS, 1999); Pedagogia liberal tradicional (LIBANEO,
2002).
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No que se referem aos alunos, “adultos em miniatura”, esses séo receptores
passivos, ou simples depositarios de informagdes, o que reporta a Paulo Freire
(2011), em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, quando se refere a “educacao
bancéaria” caracterizada pelo depésito, no aluno, de conhecimentos, informacdes,
dados, etc.

A relagdo entre professor e aluno faz-se vertical. De um lado, tem-se o
professor, autoridade intelectual e moral, responsavel pelo “fornecimento de
receituarios” e detentor do poder de decisdo; de outro, tem-se o aluno, ouvinte
passivo, individuo que serd instruido, ensinado. As possibilidades de cooperagéo
entre eles sdo limitadas, como também, de acordo com Libaneo (2002), a
comunicacao entre os alunos, durante a aula, ndo é estimulada.

As técnicas pedagogicas priorizam a exposi¢cao verbal, uma vez que o ponto
fundamental do processo esta calcado no produto da aprendizagem — os conteldos
—, portanto, o professor jA os traz prontos, e cabe aos alunos “escutar’ e,
posteriormente, reproduzi-los.

A avaliacdo do processo de aprendizagem é realizada por meio de provas,
exames, exercicios, visando a exatiddo da reproducdo do conteudo transmitido em
sala de aula.

Em sintese: em termos gerais, € um ensino caracterizado por preocupar-se
mais com a variedade e a quantidade de informacdes, do que com a formacéo do
pensamento reflexivo; por privilegiar as disciplinas, os conhecimentos tedricos, a
missdo catequética e unificadora da escola, os programas minuciosos, rigidos e
coercitivos, as provas, entre outros aspectos. Ora, se considerada a escola como a
instituicdo privilegiada para o acesso ao conhecimento cientifico, essa abordagem
pedagogica o tem como verdade inquestionavel, portanto, “[...] como doutrina ou
sistema de dogmas que se acumulam pelo progresso cientifico (numa perpetuacéo
de posigbdes do positivismo cientifico)” (SANTOS, 2007, p. 92). Isso significa dizer
gue a aplicacdo dos conhecimentos tende a limitar-se “[...] aquelas situacdes que
vém confirma-los como verdadeiros, ndo como questionaveis” (SANTOS, 2007,
p.90). O que resta ao aluno é adquirir e aceitar o conhecimento cientifico
transformado em conhecimento escolar. Como ressalta a autora, a informacéo
tratada como algo em si geralmente € o elemento desencadeador da atividade

pedagodgica, do que decorrem, predominantemente, exposi¢des, exemplificacdes,
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explicacdes por parte do professor em atividades reprodutivas e repetitivas por parte
do aluno.

A pedagogia diretiva esta, assim, associada a uma posicdo empirista, que
tem como primado o objeto, reduzindo o conhecimento a uma aquisicdo exdgena

que reflete a presenca do paradigma da ciéncia moderna. E

Como se V&, essa pedagogia [...] configura o préprio quadro da reproducéo
da ideologia; reproducdo do autoritarismo, da coacédo, da heteronomia, da
subserviéncia, do siléncio, da morte da critica, da criatividade, da
curiosidade. [...] nessa relacdo, o ensino e a aprendizagem sdo polos
dicotdmicos: o professor jamais aprenderd e o aluno jamais ensinara
(BECKER, 2012, p. 16-17).

A Figura 7, na sequéncia, visa construir uma sintese da pedagogia diretiva,

contendo suas principais caracteristicas.

Figura 7 — Principais caracteristicas da Pedagogia Diretiva
(continua)

Variaveis Modelo Empirista/ Pedagogia Diretiva
Educacéo e Enfase no produto derivado do ato de conhecer
e Base em modelos do passado (marca da

tradicdo: O passado € o modelo a ser imitado e
€ tomado como licdo para o futuro)

Escola e Lugar por exceléncia onde se “transmite” o
conhecimento
¢ Ambiente autoritario, hierarquizado,

magistrocéntrico, impregnado de dogmas e
regras (produto da ciéncia considerado verdade

cientifica)

Conteudo e Transmitido e escolhido pelo professor, cujo
foco esta nos produtos da ciéncia

Organizacéao disciplinar e Conteudos separados/especificos abordados
em disciplinas especificas

Conhecimento e Caréater cumulativo

e Conhecimentos absolutos, inquestionaveis e
sacralizados
Ensino-aprendizagem e Diretividade
e Centralizacao na transmissao de
conhecimentos
e “Fornecimento de receituarios”
e Conteudos como fins em si mesmos
Aluno e Considerado uma tabula rasa, uma folha em
branco, que nada sabe; um receptor passivo de
informacgdes provenientes do ambiente



Variaveis
Professor

Relacao professor e aluno

Metodologia

Avaliacéo

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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(concluséo)
Modelo Empirista/ Pedagogia Diretiva
Responsavel pela escolha dos conteudos e
métodos do processo educativo
Detentor dos conhecimentos sacralizados, que
deveréo ser transmitidos aos alunos
Autoridade maxima na sala de aula

Relacdo vertical: de um lado, professor
(autoridade intelectual e moral) e, de outro,
aluno (receptor passivo)

Diferencas individuais ignoradas

Dicotomia entre os polos: “o professor jamais
aprendera e o aluno jamais ensinara”

Aula expositiva e demonstracdes do professor
aos alunos

Conteudo trazido pronto ao aluno (que se limita
a escuta-lo e memoriza-lo, para posteriormente
repeti-lo)

Caminho pré-estipulado, voltado
essencialmente para o intelectualismo

Carater somativo, classificatorio

Mensuracdo pela exatiddo e quantidade de
informacgdes que o aluno consegue reproduzir
do contetdo comunicado

Controle

Enfase em provas, exames, chamadas orais,
exercicios, etc.

Sistema de prémios e graus

2.2.2.2 Modelo Aprioristico e Pedagogia Nao-Diretiva

”

“O homem é o arquiteto de si mesmo
(Carl Rogers)

Etimologicamente, apriorismo vem de a priori, significando aquilo que é

posto antes como condi¢cdo do que vem depois (a posteriori). O apriorismo opde-se,

assim, ao empirismo por considerar que “o individuo, ao nascer, traz consigo, ja

determinadas, as condi¢des do conhecimento e da aprendizagem [estruturas] que se

manifestarao ou imediatamente (inatismo) ou progressivamente pelo processo geral

de maturagéo” (BECKER, 2011, p. 13), segundo estagios cronologicamente fixos.

Dito de outra forma, “[...] o ser humano nasce com o conhecimento ja programado
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na sua heranga genética” (BECKER, 2012, p. 18), bastando apenas exercicios
minimos para que essa heranca genética se desenvolva®.

O modelo pedagogico influenciado por esse paradigma € o chamado por
Becker (2012) de Pedagogia n&o-diretiva’*. Como a prépria denominacéo escolhida
por Becker (2012) j& declara, trata-se de um processo de ensino-aprendizagem nao
diretivo caracterizado por “implicar técnicas de dirigir sem dirigir, ou seja, dirigir a
pessoa a sua propria experiéncia para que, ela possa estruturar-se e agir’
(MIZUKAMI, 1986, p. 48).

Carl Rogers (1997), precursor da psicologia humanista, usualmente
lembrado quando se aborda o apriorismo e a abordagem nao-diretiva, centrou seus
estudos numa perspectiva em que toda abordagem, originalmente voltada ao
contexto psicoterapéutico, tomaria a pessoa como centro, do que derivou 0 método
“Abordagem Centrada na Pessoa”. Dai decorreram, também, suas sistematizacdes
voltadas a educacédo, pelas quais chamou a atencdo para a importancia de o
processo educativo ter sempre como objetivo o desenvolvimento das pessoas de
forma plena. Para Rogers, o individuo traz dentro de si a capacidade e a tendéncia
latentes para caminhar rumo a maturidade e, portanto, tendera a expandir-se e
autodirigir-se para a autonomia.

Nessa abordagem, o enfoque esta no sujeito, ja que é ele quem detém a
estrutura pronta para o desenvolvimento do conhecimento. Segundo Rogers (1997),
o ser humano é capaz de resolver por si s6 seus problemas, bastando que tenha
autocompreensao ou percepcao do eu.

Logo, se o foco esta no sujeito, a educacdo assume carater amplo, nao se
restringindo apenas aos limites do ambiente escolar. Na pedagogia nao-diretiva, o
objetivo € que os alunos tornem-se pessoas de iniciativa, de responsabilidade, de
autodeterminacao e de discernimento, o que, nas palavras de Aranha (1996, p. 168),
seria 0 objeto da educacéo, “0 homem integral, constituido ndo s6 de razéo, mas de

sentimentos, emogdes e acao”.

% Na filosofia, Immanuel Kant deu rigor a essa nocgdo “[...] distinguindo os conhecimentos a priori
puros, que, além de ndo dependerem de nenhuma experiéncia, sdo desprovidos de qualquer
elemento empirico”. Para o filésofo, o a priori € a condicdo de todo conhecimento objetivo “[...] A
priori é a forma do conhecimento assim como a posteriori € o conteudo”. Para Kant, conforme
propde na Critica da razao Pura, “o a priori por si mesmo nédo € conhecimento, mas a func¢édo que
condiciona universalmente qualquer conhecimento, quanto sensivel quanto intelectual’
(ABBAGNANO, 2003, p.76-77).

! Qutras denominacdes séo atribuidas a esse modelo, como: Abordagem humanista (MIZUKAMI,
1986), Pedagogia liberal renovada nao-diretiva (LIBANEO, 2002).
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O individuo é visto como um projeto permanente e inacabado, baseado na
tendéncia atualizante, na qual, segundo a terminologia rogeriana, o ser humano é “o
arquiteto de si mesmo”, e o mundo € o responsavel por criar condicbes para que ele
desenvolva o seu potencial inerente.

Nesse modelo pedagogico, ndo cabe mais ao professor transmitir o
conhecimento, mas, sim, criar condicbes para que o0 aluno seja capaz de se
autoguiar. O professor, assim, apenas lhe “da assisténcia”, interferindo o minimo
possivel, uma vez que o educando se autodesenvolve, e o conteido advém de suas
proprias experiéncias. As principais qualidades do professor (facilitador), segundo
Mizukami (1986, p. 53) sdo a “autenticidade, a compreensdo empatica —
compreensao da conduta do outro a partir do referencial desse outro — e 0 apreco
(aceitacdo e confianca em relagdo ao aluno)’, aspectos essenciais hum processo
psicoterapico e adotados também na educacao.

O conhecimento € inerente a atividade humana, porque se tem curiosidade
natural, e o individuo € visto como o principal elaborador do conhecimento humano.
Criancas ou adultos aprendem o que desejam aprender. Todo esforco, segundo
Libaneo (2002, p. 27) estaria “em estabelecer um clima favoravel a uma mudanca
dentro do individuo, isto €, a uma adequacao pessoal as solicitacbes do ambiente”.

Nessa abordagem, ndo ha uma metodologia especifica, nem énfase em
algum método ou técnica. Cabe a cada educador desenvolver seu estilo préprio,
facilitando o ensino e a aprendizagem. Portanto, a caracteristica fundamental em
relacdo a metodologia € que se permita um clima que possibilite liberdade para
aprender, e que essas aprendizagens e conhecimentos sejam significativos e
mutaveis para os alunos. Para Becker (2012), nessa relacdo professor-aluno, o
ensino é desautorizado, a aprendizagem € tornada absoluta, e ambos ndo se
fecundam mutuamente. Em sintese, conforme o autor, o professor, ao adotar o
modelo pedagdgico nao-diretivo, renuncia a caracteristica da acdo docente, a
intervencao no processo de aprendizagem do aluno, pois qualquer acao que o aluno
decida realizar sera considerada a priori boa, instrutiva. Assim, € no regime do
laissez-faire que ele (o aluno) encontrard o seu caminho, decorrendo dai que o
professor precisa se policiar para interferir o minimo possivel.

No que se refere a avaliacdo, nesse contexto, 0 processo que se se
apresenta como o mais condizente é o da autoavaliagdo, a qual “[...] n&do apenas

leva a um melhor conhecimento do self, confirmando-o, como também preserva a
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pessoa, facultando a consonancia entre a experiéncia vivida e a sua simbolizagcao”
(SANTOS; OLIVEIRA; MARINHO, 2009, p. 7).
A Figura 8 apresenta, de forma sintetizada, as principais caracteristicas da

pedagogia nao diretiva.

Figura 8 — Principais caracteristicas da Pedagogia Nao-diretiva

(continua)
Variaveis Modelo Aprioristico/ Pedagogia Nao-diretiva
Educacéo e Foco no desenvolvimento da pessoa de

forma integral

e Consideracdo do ser humano como ‘o
arquiteto de si mesmo” e do mundo como
responsavel por criar condicbes para que o
sujeito desenvolva o seu potencial inerente

Escola e Lugar da aprendizagem integral
e Favoravel ao autodesenvolvimento do
educando

e Regime do “laissez-faire”

Contetdo e Escolhido pelo aluno
e Enfase nos processos de desenvolvimento
das relagbes e da comunicacéo

Organizacéao disciplinar e Inicio das “fronteiras abertas” entre as
disciplinas

Conhecimento e Programado na heranca genética

Ensino-aprendizagem ¢ Nao-diretividade

e Centralizacdo do processo pedagdgico no
aluno (pedocentrismo)

e Motivagdo resultante do desejo de
adequacdo pessoal na busca da
autorrealizacéo

e Aprendizagem como modificagdo das
proprias percepcdes (aprendizagem
significativa)

Aluno e Sujeito da educacao
e Portador de estrutura pronta para o
desenvolvimento do conhecimento
(bagagem hereditaria)
Professor e Facilitador da aprendizagem
Relagédo Professor e aluno e Intervencdo minima do professor no

processo de aprendizagem do aluno
e Desautorizagdo do ensino e absolutizagéo
da aprendizagem
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Variaveis Modelo Aprioristico/ Pedagogia Nao-diretiva
Metodologia e Autogestdo da aprendizagem (pelo aluno)
e Pedagogia voltada para a acdo, para a
liberdade, estimulando  pesquisas e
experiéncias, buscando o desenvolvimento
dos movimentos e estimulando a percepcgéao
e Auséncia de uma metodologia especifica, ou
de énfase em algum método ou técnica

Avaliacéo e Autoavaliagdo como  processo  mais
condizente com contexto néo-diretivo
e Desaprovacdo do sistema de prémios e
graus
e Valorizacdo da cooperagcdo e da
solidariedade, mesmo trabalhando o
individualismo
Fonte: Elaborado pela propria autora.

2.2.2.3 Modelo Construtivista e Pedagogia Relacional

"O principal objetivo da educacao é criar individuos capazes de fazer coisas
novas e nao simplesmente repetir o que as outras geracgdes fizeram”.
(Jean Piaget)

O modelo pedagogico relacional, conforme pontuado por Becker (2012),
encontra suas bases no Construtivismo, aqui remetendo, particularmente, a
Epistemologia Genética piagetiana, a qual, opondo-se a ideia de um universo de
conhecimento dado, propde que o0 sujeito, cujas estruturas internas resultam de uma
construcéo efetiva e continua, constréi seu conhecimento na interacéo, tanto com o
meio fisico quanto com o meio social, de sorte que se tem a proposi¢cdo de uma
epistemologia que “é naturalista sem ser positivista, que coloca em evidéncia a
atividade do sujeito sem ser idealista, que se apdia igualmente no objeto ao mesmo
tempo que o considera um limite e que, sobretudo, vé no conhecimento uma
construgcédo continua” (PIAGET, 1983, p. 5). Na concepg¢éo construtivista, assinala
Matui (1995), que o sujeito e o objeto ndo sado estruturas separadas, mas constituem
uma so6 estrutura, pela interacdo reciproca: o sujeito (sujeito histérico) ndo existindo
sem o objeto (meio), nem este sem aquele.

Como resume Becker (2012, p. 113), o construtivismo encerra a

[...] ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo € dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado — é sempre um leque de possibilidades que podem ou ndo
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ser realizadas. E constituido pela interagéo do individuo com o meio fisico e
social, com o simbolismo humano, com 0 mundo das rela¢fes sociais; e se
constitui por forca de sua acdo, e ndo por qualquer dotacdo prévia, na
bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que
antes da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos,
pensamento (BECKER, 2012, p. 113).

Criador da Epistemologia Genética, Piaget (1983), em suas pesquisas,
voltou-se a génese psicologica do pensamento humano principalmente, buscando
compreender como se da a construgdo da inteligéncia pela crianca e pelo
adolescente. Nesse sentido, concluiu que a atividade do sujeito constitui condi¢ao
sine qua non para o desenvolvimento da inteligéncia e postulou que a inteligéncia
precisa ser caracterizada, ao mesmo tempo, como uma estrutura e como uma
funcao: (a) estrutura, por se tratar de uma organizagao que envolve processos que
vao se tornando gradualmente mais complexos e que, continuamente, levam a
reorganizacao da propria inteligéncia; (b) funcéo, porque a inteligéncia visa sempre a
adaptacao do sujeito ao seu meio, de forma que, para assegurar essa adaptacéo, a
propria inteligéncia também precisa se modificar. Assim, pode-se considerar que a
adaptacdo constitui a esséncia do funcionamento intelectual, uma tendéncia da
espécie humana (assim como de outras espécies, sob o ponto de vista biologico).

Outra tendéncia apontada por Piaget (1983) é a organizacdo — que age
associada, e complementarmente, a adaptacdo —, responsavel pela integracao
coerente de esquemas ou estruturas fisicas e psicoldgicas pelo organismo. Segundo
o autor (1983), duas operacfes sdo responsaveis pela efetivagcdo do processo de
adaptacdo: a assimilagcdo e a acomodagdo, as quais contam com um mecanismo
autorregulador — a equilibracdo —, pelo qual, numa relacdo dialética, é assegurada
ao sujeito uma interagéo produtiva com o ambiente.

A assimilacdo é caracterizada como um processo por meio do qual, novos
elementos perceptuais sdo integrados as estruturas cognitivas, motoras ou
conceituais; dito de outra forma, € um processo pelo qual os novos estimulos que se
apresentam sdo conformados as estruturas ja existentes. Trata-se da apropriacao,
por parte do organismo, de novos elementos da realidade/do objeto de
conhecimento, sem que isso provoque descontinuidade em relacdo ao estado
anterior, ou seja, sem que haja modificagbes estruturais. Seria como se 0
conhecedor impusesse sua estrutura cognitiva aos estimulos, para ajusta-los ao seu

modo.
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A acomodacao, por sua vez, é descrita como o0 processo por meio do qual as
estruturas cognitivas se veem compelidas a se reorganizarem ou se transformarem,
de maneira a acomodarem-se, a partir de estimulos ou incidéncias externas ao
sujeito, tém lugar modificacdes nos esquemas de assimilacdo, com os quais ele ja
conta na sua estrutura cognitiva, criando-se, entdo, novos esquemas ou modificando
0s ja existentes. Assim, o0 meio ndo apenas imprime novas impressdes, mas da
CUrso a processos ativos de ajustamento; simultaneamente, o sujeito que busca
conhecer tem ai participagdo decisiva. A acomodac¢do se constitui, portanto, numa
mudancga qualitativa do organismo, que, contando com novos esquemas cognitivos
derivados da assimilacdo, jA ndo mais serd 0 mesmo.

Cabe ainda destacar que, ao descrever os processos de assimilacdo e
acomodacédo, Piaget (1983) aponta a indissociabilidade dos dois processos,
esclarecendo que um ndo existe sem o0 outro: uma assimilacdo implicara,
necessariamente, uma acomodacao, que, por sua vez, gerara novo desequilibrio e
novos processos assimilativos, agora qualitativamente diferentes. Desse modo, 0
meio/objeto de conhecimento ndo seria responsavel por cunhar cépias ou registros
de impressao, ele apenas desencadearia processos ativos de ajustamento por parte
do organismo.

Ao equilibrio assimilagdo-acomodacgao Piaget chama de adaptagéo. “Esta é
a forma geral de equilibrio psiquico. O desenvolvimento mental aparecerd, entao,
em sua organizacdo progressiva, como uma adaptacdo sempre mais precisa a
realidade” (PIAGET, 1999, p. 17). Nesse contexto, inteligéncia é adaptacao, e sua
funcdo € estruturar o universo. A desequilibracdo, portanto, ndo significa uma
limitacdo, ou uma falha, pelo contrario, ela inicia ou motiva a busca por um novo
equilibrio.

Utilizando-se da oposicao “matéria-forma”, ao referir-se a essa interacéo
entre sujeito e objeto, Matui (1995, p. 32), assinala que este “[...] entra com a
‘matéria’, e o sujeito, com a ‘forma’; como, normalmente, a matéria do objeto € mais
complexa do que a forma do sujeito, € preciso que o sujeito mude sua forma para se
acomodar a matéria do objeto e assimila-la”. A origem do conhecimento, ou a
psicogénese, se da sempre relacionada com a “matéria” do objeto e com a “forma”
do sujeito. Logo, complementa o autor, conhecer corresponde a dar forma a uma
matéria pela interagdo, ora partindo do objeto (experiéncia), ora do sujeito (invencao

reflexiva). Em outras palavras, conhecer é transformar o objeto e a si mesmo.
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Resumidamente, na teoria piagetiana o desenvolvimento cognitivo consiste
em um processo de sucessivas mudancas qualitativas e quantitativas das estruturas
cognitivas, derivadas de estruturas precedentes, construindo e reconstruindo?,
continuamente, as estruturas que remetem ao equilibrio. Sob essa perspectiva, “[...]
0 sujeito sera sempre em um dado momento”, lembram Perazzolo, Pereira e Santos
(2011, p. 88), uma vez que “[...] sua existéncia implica a impossibilidade de ser,
concreta e permanentemente, alguma coisa”. A isso esta vinculada a inerente
plasticidade de sua capacidade de pensar caracterizada por “[...] movimentos
dindmicos, atraveés de processos mentais crescentes, interminaveis e espiralizados,
permitindo que elementos ja transformados retornem tantas vezes ao mesmo ponto,
e novamente sejam ressignificados”.

N&o se poderia deixar de destacar também as contribuicbes de Vygotsky
(1984), pautadas por referenciais analogos. O cientista empreende pesquisas
voltadas as funcgbes psicoldgicas superiores, ou seja, aquelas que sdo especificas
dos seres humanos, entre as quais se destacam a linguagem e o pensamento.
Ainda que Piaget e Vygotsky tenham desenvolvido estudos de forma paralela e
independente, as teorizagbes desses dois estudiosos guardam algumas
semelhancas importantes, principalmente no que se refere a perspectiva de
construcdo do objeto ou da realidade: as duas fundamentam-se no suposto de que
uma realidade s6 passa a existir na medida em que o sujeito interage com ela e a
organiza internamente.

Um aspecto que diferencia as concepc¢des dos dois pesquisadores refere-se
a importancia atribuida por Vygotsky (1979, 1984) a linguagem, entendendo que ela,
no momento em que é acessada/apropriada pela crianca, representa um marco na
histéria do desenvolvimento infantil, pois, a partir dai, a linguagem passa a constituir
uma decisiva ferramenta nos processos de interacdo com o mundo fisico e humano,

portanto, na aprendizagem. Além disso, Vygotsky (1979, 1984) também chama a

2 segundo Piaget (1983), essas construcdes sdo realizadas em diferentes estagios que, de certo
modo, se encontram associados a momentos evolutivos, os quais guardam determinadas
caracteristicas. Trata-se de um processo em que as mudancas significativas nas estruturas
cognitivas ocorrem numa ordem, seguindo um padrdo, e em que as idades de apari¢cdo sdo apenas
aproximadas. O primeiro estagio € o sensdrio-motor (do nascimento até 2 anos). O segundo,
divide-se em dois subestagios: o de preparacao para as operacgdes ldgico-concretas (2 a 7 anos) e
o de operacgdes logico-concretas (de 7 até a adolescéncia). A partir da adolescéncia e até a idade
adulta, configura-se o estagio da logica formal, quando o pensamento légico alcanga seu nivel de
maior equilibracéo, ou seja, de operatividade, adquirindo a forma de uma ldgica proposicional, que
seria 0 auge do desenvolvimento.
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atencdo para o fato de que a linguagem é construida inicialmente por meio de
processos marcadamente culturais e intersubjetivos, para s6 mais tarde assumir um
carater intrassubjetivo. Ainda de acordo com esse autor (1979), a conquista da
linguagem vai determinar que, a partir de entdo, linguagem e pensamento, ainda
dois processos inicialmente distintos, entrecruzem-se e passem a interinfluenciarem-
se permanentemente.

Assim, para Vygotsky (1984), as funcbes mentais superiores sdo construidas
justamente na interacdo social em que — contando com a necessaria mediacdo — o
sujeito realiza processos de internalizagdo; estes compreendidos como operagdes
de reconstrucdo interna de operacdes ou atividades externas, num percurso que
evolui desde o exterior até uma operacéo interior. Portanto, a internalizacdo supde
ou implica a criacdo de uma consciéncia, de forma que ultrapassa a mera
transposicdo de um conteudo da esfera externa ou “objetiva” para a interna. Sob
esse referencial, pode-se conjecturar aqui uma acdo humana, uma necessaria
implicacdo de atividade por parte do sujeito, para empreender tal operacéo e tornar

sua, agora, uma realidade que anteriormente lhe era alheia ou exterior.

Todas as fungbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual; primeiro, entre as
pessoas (interpsicolégica) e depois, ho interior da crianga (intrapsicolégica.
Isso se aplica igualmente para a aten¢do voluntaria, para a memoria légica
e para a formacéo de conceitos (VYGOTSKY, 1984, p. 64).

Para Vygotsky (1984), inegavelmente, tudo aquilo que uma crianca aprende
na escola tem sempre uma pré-historia, que é constituida ndo apenas das suas
aprendizagens particulares, mas também da totalidade do conhecimento que, desde
a mais remota antiguidade, a humanidade foi erigindo. O autor, com muita
originalidade, percebeu a determinagdo histérica da consciéncia e do intelecto
humanos. Portanto, essa concepc¢do sociointeracionista do pesquisador soviético ja
destacava, nas primeiras décadas do século XX, o fato de as atividades humanas
em direcdo ao conhecimento serem mediadas, marcadas e viabilizadas pela
presenca e participacdo do outro e do ambiente, o que j& colocava em relevo a
importancia das acdes educativas, em especial por parte dos adultos, para favorecer
a efetivagcéo das aprendizagens ou do transitar pelo universo do conhecimento e da

apropriagdo do mundo. E, sob essa perspectiva, propde que “[...] o unico tipo correto
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de pedagogia é aquele que segue em avanco relativamente ao desenvolvimento e o
guia: deve ter por objetivo, ndo as fungbes maduras, mas as fungcbes em vias de
maturacado” (VYGOTSKY, 1979, p. 138), ou seja, deve ter em foco o que denominou
de zona proximal de desenvolvimento, entendida como a distancia entre dois niveis:
aquele definido pela capacidade de resolver um problema sem ajuda — nivel de
desenvolvimento real — e aquele definido através de resolucdo de um problema sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com outros colegas — nivel de

desenvolvimento potencial. Para o pesquisador (1984, p. 96), “[...] aquilo que a

7

crianga consegue fazer com a ajuda de outros € muito mais indicativo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que consegue fazer sozinha”.

Desenha-se assim uma pedagogia que,

[...] a0 mesmo tempo em que se assenta no presente, no concreto, no
sensivel, porque no vivido, dirige-se ao possivel, ao futuro, ao que esta por
construir, ao inventavel por parte de cada um e de todos. Esse fenbmeno
pode ser concebido como intersecgdo, aquele “lugar” onde se mesclam a
cultura, a realidade, o objeto a ser apreendido; um ponto em que se realiza
um interjogo de posi¢des que pendem para |4 e para c& e no qual, a cada
movimento do péndulo, se modificam as realidades objetiva e subjetiva: a
cada momento e a cada movimento, aquele que foi ja& ndo é mais aquele
gue retorna, pois que, a cada movimento em dire¢do ao exterior, ele proprio
altera a sua estrutura e transforma o seu olhar acerca da realidade, que
entdo ja ndo se constitui mais na mesma (SANTOS; PERAZZOLO;
PEREIRA, 2009, s.p.).

A centralidade na dimensao relacional que caracteriza o processo de
construcdo do conhecimento é também abordada por Humberto R. Maturana e
Francisco J. Varela (2011), particularmente na obra A arvore do conhecimento: as
bases biolégicas da compreensdo humana, e € trazida a reflexdo desde as

consideragdes de seu primeiro prefaciador, Humberto Mariotti (2011, p. 10-11):

Vivemos no mundo e por isso fazemos parte dele; vivemos com 0s outros
seres vivos e, portanto, compartihamos com eles o processo vital.
Construimos 0 mundo em que vivemos durante as nossas vidas. Por sua
vez, ele também nos constroi ao longo dessa viagem comum. [...] Nao sdo
s6 os timoneiros que dirigem os navios. O meio ambiente também pilota as
embarcacdes, por meio das correntes maritimas, dos ventos, dos acidentes
de percurso, das tempestades e assim por diante. Dessa forma os pilotos
guiam, mas também sdo guiados. Ndo ha velejador experiente que ndo
saiba disso. Portanto, pode-se dizer que construimos o mundo e, a0 mesmo
tempo, somos construidos por ele. Como em todo esse processo entram
sempre as outras pessoas e 0s demais seres vivos, tal construcdo é
necessariamente compartilhada.
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Nas palavras dos proprios pensadores,

[...] uma perturbacdo do ambiente ndo contém em si uma especificacdo de
seus efeitos sobre o ser vivo. Este, por meio de sua estrutura, € que
determina quais as mudancas que ocorrerdo em resposta. Essa interacao
ndo é instrutiva, porque ndo determina quais serdo seus efeitos. Por isso,
usamos a expressao desencadear um efeito, e com ela queremos dizer que
as mudancas que resultam da interacdo entre 0 ser vivo € 0 meio sao
desencadeadas pelo agente perturbador e determinadas pela estrutura do
sistema perturbado. O mesmo vale para o meio: o ser vivo é uma fonte de
perturbacdes, e ndo de instrugcdes (MATURANA e VARELA, 2011, p. 108).

As concepcbes construtivista e  sociointeracionista  repercutiram
significativamente na concepgdo e na pratica pedagdgica a partir do século XX?3,
balizadas pelo entendimento de que o conhecimento, conforme dizeres de Santos,
Perazzolo e Pereira (2009, s.p.),

[...] se faz, ndo apenas pelo prisma do sujeito que busca conhecer,
tampouco pela perspectiva do objeto a ser conhecido/apropriado, nem
mesmo ainda pelo fato de alguém o deter e poder dispb-lo para ser
consumido, numa concepgdo essencialmente empirista. O conhecimento da
realidade ndo se encontra pronto e, ainda que em certo sentido ele assim
estivesse, ndo poderia ser dado ao outro, uma vez que o conhecimento é
resultante de uma construcdo que se efetiva na relagdo que o sujeito
desenvolve com o0 objeto a ser conhecido e pela mediacdo daquele que
ensina, na dialética entre dois polos: um sujeito histérico-social que busca
conhecer uma dada realidade, e outro sujeito, que € também histérico-social
e que dispde de um conhecimento que, de per se, ndo explica/traduz a
realidade, pois que esta (o objeto/realidade) requer um olhar que s6 se
realiza na interlocucdo de diferentes perspectivas, as quais S&o
complementares entre si e, por isso mesmo, conduzem continua e
incessantemente a novos e incompletos olhares (dado que o objeto de
conhecimento se transforma a partir da e na apreensdo da realidade). E,
além disso, o apreender/construir a realidade, que sob esse angulo, se
constitui num ato histérico-social, ocorre sempre num contexto que é
especifico e singular e que serve de malha de sustentacdo para essa
apreensdo. Dai resulta que o contexto, o qual também é continuamente
ressignificado, assume papel relevante e decisivo nos destinos da
aprendizagem.

Os polos sujeito-objeto, homem-mundo, professor-aluno, anteriormente,
dicotomizados e enfatizados individualmente, agora se encontram integrados, inter-
relacionados e valorizados de maneira igualitaria (ARANHA, 1996). Os polos

interagem entre si.

2% Becker (2012) ressalta que o Construtivismo ndo é uma pratica ou um método; n&o é uma técnica
de ensino nem uma forma de aprendizagem; ndo é um projeto escolar, mas sim uma teoria que
permite reinterpretar todos esses aspectos.
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O processo pedagoégico relacional € entdo marcado por provocacdes que
buscam instigar a curiosidade, j& que o aluno é levado a encontrar as respostas a
partir de seus proprios conhecimentos. Essas provocacbes devem ser
desequilibradoras para o aluno e ter em conta o nivel de desenvolvimento em que
ele se encontra, para que assim, mediante suas ac¢les e interacdes, lhe seja
possivel a construgdo progressiva das noc¢des e operacgdes (intelectuais e afetivas)
em cada etapa de seu desenvolvimento. Sdo consideradas aqui formas pelas quais
as pessoas lidam com estimulos ambientais, como organizam dados, sentem e
resolvem problemas, adquirem conceitos e empregam simbolos verbais (MIZUKAMI,
1986).

A abordagem relacional, portanto, € tonalizada pelas interacdes, pela
cooperacao, pela colaboracdo, pelos intercambios de ideias/percepcdes. Nesse
contexto, o aluno participa ativamente do préprio aprendizado, mediante a
experimentacao, a pesquisa em grupo, o estimulo a davida e ao desenvolvimento do
raciocinio; € a partir das suas acdes e interacdoes que ele vai desenvolvendo sua
autonomia intelectual e moral, e vai se apropriando das ferramentas que contribuirdo
para intervir criticamente no processo sociocultural.

Ao professor, cabe acompanhar o aluno, identificar seus conhecimentos
prévios, seus interesses e, a partir dai, apresentar mdultiplos elementos
provocadores/problematizadores, elementos esses que possam contribuir para a
construcdo de conhecimentos, evitando a rotina e a fixacao de respostas e habitos.
E nesse processo, o professor também se encontra em continuo aprender, pois que,
para cada situacdo, para cada desafio que se apresenta, ele precisara construir
alternativas pedagodgicas capazes de fazer frente aquela “nova realidade”, novos
encaminhamentos para a construcdo de respostas. Assim, o professor também se
encontra em um continuo renovar/reconstruir, no que diz respeito ao seu
conhecimento pedagdgico.

Freire (2011, p. 95-96), ja em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, ao
mencionar as relac¢des entre educador e educando, preconizava o diadlogo entre eles

numa pedagogia essencialmente relacional:

[...] 0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa
[...] J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 2011, p. 95-96).
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Esse entendimento do fazer pedagdgico encaminha a valorizagcdo do
professor mediador e a superacdo daquela que seria a de uma figura autoritaria, a
qual estaria associada a manutencdo de uma “disciplina policialesca”; encaminha a
promocdo da recriacdo de conhecimentos historicamente construidos — na
perspectiva de que sO se aprende o que é recriado para si. Buscam-se novas
respostas para antigas perguntas e novas perguntas refazendo antigas respostas.
“O resultado dessa sala de aula é a descoberta do novo, é a criacdo de uma atitude
de busca, e de coragem que essa busca exige” (BECKER, 2012, p. 26).

Esse contexto pedagdgico se institui, dessa forma, como um espacgo
proficuo para a permanente problematizacdo, para a descoberta, para a observacéo
e andlise da realidade, para a hipotese explicativa, para a experimentacdo, para a
interpretacdo e para o novo. E, especificamente no que tange aos processos de lidar
com o conhecimento cientifico, tem-se um espaco propicio para colocar em
permanente mobilizacdo e questionamento do proprio conhecimento cientifico,
fundindo-se, no ensino, os processos cientifico e pedagdgico (SANTOS, 2007).

A Figura 9, apresenta as principais caracteristicas da pedagogia relacional,
retomando as sinteses precedentes propostas nas Figuras 7 e 8, permitindo analisar

e examinar convergéncias e/ou divergéncias entre esses modelos.
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Figura 9 — Principais caracteristicas dos trés modelos epistemologico-pedagogicos apresentados

(continua)
Variaveis Pedagogia Diretiva Pedagogia Nao-diretiva
Educacéo Enfase no produto derivado do ato de | ¢ Foco no desenvolvimento da pessoa de | ¢ Enfase no processo desenvolvido
conhecer forma integral pelo aluno na construcdo do
Base em modelos do passado (marca | ¢ Consideragdo do ser humano como “o conhecimento e no seu
da tradicdo: O passado € o modelo a arquiteto de si mesmo” e do mundo desenvolvimento como  sujeito
ser imitado e é tomado como licdo como responsavel por criar condicbes social
para o futuro) para que o sujeito desenvolva o seu | ¢ Modelo que se propbe a provocar
potencial inerente nos alunos a busca por novas
solugcbes, criar situagbes que
exilam o maximo de exploracdo por
parte deles, estimulando novas
estratégias de compreensdo da
realidade, visando a intervencao
critica no processo sociocultural
Escola Lugar por exceléncia onde se|e Lugarda aprendizagem integral e “Escola do pensamento, da critica,
“transmite” o conhecimento e Favoravel ao autodesenvolvimento do da construcao”
Ambiente autoritario, hierarquizado, educando e Espaco para a dialogicidade
magistrocéntrico, impregnado de | ¢ Regime do “laissez faire” e Ambiente desafiador que provoca
dogmas e regras (produto da ciéncia desequilibrios-equilibrios-
considerado verdade cientifica) desequilibrios...
Conteudo Transmitido e escolhido pelo | ¢ Escolhido pelo aluno e Reconstruido no processo relacional
professor, cujo foco estd nos|e Enfase nos processos de

produtos da ciéncia

desenvolvimento das relacbes e da

comunicagao

Organizacéo
disciplinar

Contelidos separados/
especificos abordados em disciplinas
especificas

Inicio das “fronteiras abertas” entre as
disciplinas

Inter/ transdisciplinaridade
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(continuacao)

Variaveis

Pedagogia Diretiva

Pedagogia Nao-diretiva

Conhecimento

Carater cumulativo

Conhecimentos absolutos,
inquestionaveis e sacralizados

Programado na heranca genética

e Resultante de uma continua
construcdo, que se efetiva na
relacdo que o sujeito desenvolve
com o objeto a ser conhecido e
pela mediacdo daquele que ensina

e Produzido a partir do
desenvolvimento em etapas ou
estagios sucessivos

e Constituido na interagdo do
Individuo com o meio fisico e social

e Construido continuamente
(transformacéo do objeto e de si)

Ensino-
aprendizagem

Diretividade
Centralizagdo na
conhecimentos
“Fornecimento de receituarios”
Contelildos como fins em si mesmos

transmissdo de

N&o-diretividade

Centralizacdo do processo pedagodgico
no aluno (pedocentrismo)

Motivacdo resultante do desejo de
adequacdo pessoal na busca da
autorrealizacéo

Aprendizagem como modificagdo das
proprias percepgcbes (aprendizagem
significativa)

e Pedagogia assentada no presente
(porque no vivido) e dirigida ao
possivel, ao futuro.

e Mediagdo por aquele que ensina

e Centralizagdo no processo de
construcdo do conhecimento

¢ Interacao sujeito-objeto

e Foco nos processos de assimilagao-
acomodacao; na acdo e na tomada
de consciéncia da coordenacao das
acbes; nas desequilibracbes e
adaptacdes

¢ Ressignificacdo da realidade

Aluno

Considerado uma tabula rasa, uma
folna em branco, que nada sabe; um
receptor passivo de informacgbes
provenientes do ambiente

Sujeito da educacao

Portador de estrutura pronta para o
desenvolvimento do  conhecimento
(bagagem hereditéria)

e Sujeito considerado como um
sistema aberto, procedendo a
reestruturagdes sucessivas

e Sujeito dindmico e ativo no préprio
aprendizado
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(continuacio)

Variaveis Pedagogia Diretiva Pedagogia Nao-diretiva _

Professor Responsavel pela escolha dos |e Facilitador da aprendizagem e Mediador da aprendizagem
conteudos e métodos do processo ¢ Investigador, pesquisador e
educativo orientador
Detentor dos conhecimentos e Responsavel por promover
sacralizados, que deverdo ser dialogicidade, cooperagao,
transmitidos aos alunos colaboracdo, e por criar situagoes
Autoridade maxima na sala de aula em que o aluno desenvolva o

conhecimento
Relacé&o Relacao vertical: de um lado, professor | ¢ Intervengdo minima do professor no | ¢ Relag&o horizontal

professor-aluno

(autoridade intelectual e moral) e, de
outro, aluno (receptor passivo)
Diferencas individuais ignoradas
Dicotomia entre os polos: “o professor
jamais aprenderd e o aluno jamais
ensinara”

processo de aprendizagem do aluno
Desautorizagéo do ensino e
absolutizagdo da aprendizagem

e Interagdo, integracdo, cooperacao,
trocas, colaboracao

e Valorizagdo igualitdria de ambos os
polos (professor-aluno)

e Respeito ao ritmo do aluno, seu
modo de agir, pensar, descobrir,
inventar e criar

Metodologia

Aula expositiva e demonstracdes do
professor aos alunos

Conteudo trazido pronto ao aluno (que
se limita a escutad-lo e memoriza-lo,
para posteriormente repeti-l0)
Caminho  pré-estipulado, voltado
essencialmente para o intelectualismo

Autogestdo da aprendizagem (pelo
aluno)

Pedagogia voltada para a acgéo, para a
liberdade, estimulando pesquisas e
experiéncias, buscando 0
desenvolvimento dos movimentos e
estimulando a percepc¢éo

Auséncia  de uma  metodologia
especifica, ou de énfase em algum
método ou técnica

Instigacdo da curiosidade

e Ensino baseado em problemas, ou
na problematizagéo

e Ensaio-erro, pesquisa, investigagéo,
dialogo fomentador da construgéo
de conhecimento

e Foco em atividades, tais como
jogos, leituras, visitas, excursoes,
discussodes, arte, oficina, etc.
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(concluséo)

Variaveis Pedagogia Diretiva Pedagogia Nao-diretiva _
Avaliacéo Carater somativo, classificatorio Autoavaliacdo como processo mais | ¢ Carater Qualitativo-formativo,
e Mensuragéo pela  exatidao e condizente com contexto n&o-diretivo ipsativo, buscando identificar
guantidade de informacdes que o Desaprovacéo do sistema de prémios e operagOes, relacdes realizadas e a
aluno  consegue reproduzir do graus realizar
conteudo comunicado Valorizagdo da cooperacdo e da|e Entendimento como integrante do
Controle solidariedade, mesmo trabalhando o processo de aprendizagem

Enfase em provas, exames, chamadas
orais, exercicios, etc.
Sistema de prémios e graus

individualismo

e Monitoramento, diagnéstico e
promocéo da aprendizagem

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Como se constata por meio da Figura 9, estabelecem-se pontos convergentes entre os modelos epistemologico-

pedagdgicos. Contudo, 0 modelo empirista e a pedagogia tradicional configuram-se como referentes para propostas de superacao

ou de avangos nos processos de ensino e aprendizagem.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS

“Caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz ao caminhar”.
(Antdnio Machado)

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Considerando a natureza do problema cientifico, o referencial teérico aqui
desenvolvido, a relevancia da pesquisa, e a interface estabelecida entre Turismo e
educacédo, esta pesquisa, metodologicamente, assume carater predominantemente
qualitativo, indo ao encontro das consideragdes de Chizzotti (2003), segundo o qual
o termo “qualitativo” implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de investigacdo, cabendo ao pesquisador interpretar, com
perspicicia e competéncia cientifica, os significados patentes ou ocultos do seu
objeto de estudo, para isso convergindo diferentes abordagens analiticas, tais como
a hermenéutica, a etnogréafica, a fenomenoldgica.

Dentre essas abordagens, a hermenéutica se mostra condizente com este
trabalho. Conhecida como a “arte ou a ciéncia da interpretacdo”, a hermenéutica
segundo Dilthey (1984, p. 154 apud BRITO; CHANG, 2002, p. 90) significa “a arte de
recensear textos, de os criticar, de os interpretar e de avaliar o seu valor, baseada
na inteligéncia intima da lingua”.

A hermenéutica, originalmente, surgiu como um método na teologia e, seu
ambito estendeu-se a todos os textos, sagrados ou literarios, da tradicdo histérica,
buscando-se obter interpretacfes validas. Trata-se de uma préatica muito antiga. Na
contemporaneidade, a hermenéutica engloba ndo somente textos escritos, mas
também tudo que h& no processo interpretativo, incluindo formas verbais e néo
verbais de comunicacao.

“Até Schleiermacher, a hermenéutica era um conjunto de regras que tinha
por finalidade estabelecer uma interpretacdo com validade universal’” (BRITO;
CHANGER, 2002, p. 91). Entretanto, a hermenéutica a partir de Schleiermacher, no
inicio do século XIX, tornou-se fundamento de todas as ciéncias historicas, néo
somente da teologia.

A reflexdo hermenéutica de Schleiermacher buscou explicar e justificar um
procedimento prético (interpretacdo e traducdo de textos antigos classicos), fazendo

com que a ela recebesse um tratamento sistematico que a constituisse em ciéncia.
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Em outras palavras, Schleiermacher deslocou a hermenéutica do dominio técnico e
cientifico, e a estabeleceu no dominio filosofico, “argumentando que a arte de
compreender esta internamente conectada com a arte de falar e com a arte de
pensar’ (SCHLEIERMACHER, 2003, p. 15).

A partir da hermenéutica, estabeleceu-se uma inteligibilidade propria as
ciéncias humanas, compreensiva, diferentemente das ciéncias naturais, explicativa,
quantitativa e indutivista (SCHLEIERMACHER, 2003), sendo que as ciéncias
compreensivas visam a apreensdo das significacdes intencionais das atividades
histéricas concretas do ser humano, contrariamente a pratica natural da arte da
compreensao (ciéncias naturais) que buscava determinar as condi¢bes causais de
um fendbmeno através da observacao e da quantificacao.

A arte da compreensdo busca ultrapassar as compreensdes imediatas, as
pré-compreensdes, 0 que nas palavras de Ricoeur (1978, p. 15), consiste em
“‘decifrar o sentido oculto no sentido aparente, em desdobrar os niveis de
significagao implicados na significagao literal”.

Poder-se-ia dizer, tomando emprestado as palavras do filésofo, que
identificar significados explicitos e depreender sentidos subjacentes que
identifiquem/explicitem configuracées conceituais que assume a denominagao
“Turismo pedagogico” em proposigdes tedricas ou teodrico-praticas presentes e
acessadas na literatura cientifica — aqui estabelecido como objetivo a ser alcancado
— requer que sejam desdobrados niveis de significacdo implicados na significacédo
literal do textos selecionados para constituir o corpus da pesquisa. Para tanto, foram
definidas algumas estratégias de abordagem textual que pudessem, a partir da
leitura literal (resumo), encaminhar aos processos de analise (desconstrucéo) e de
interpretacdo (reconstrucao ou sintese interpretativa).

Sob essa perspectiva e tendo em conta o fato de o foco analitico recair
sobre o universo conceitual de Turismo pedagdgico, portanto sobre o entendimento
dos estudiosos em relacdo a Turismo, educacdo e pedagogico ai presentes
(explicita ou implicitamente), a desconstrugéo textual orientou-se, em linhas gerais,
pelo processo definitdério, como o apresenta Garcia (2006, p. 334), isto €, como um
modus sciendi, no qual a definicdo se traduz como uma proposicao predicativa

constituida de quatro elementos:
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Termo (definiendum) - a coisa a ser definida;

Cépula = verbo ser (ou seu equivalente em estruturas menos rigidas,

como, por exemplo, “consistir em”, “significar”);

Género (genus) — a classe (ou ordem) de coisas a que pertence o termo;

Diferencas (differentiae) — tudo aquilo que distingue a coisa representada
pelo termo de outras coisas incluidas na mesma classe.

Em sintese, a proposicdo definitdria poderia ser expressa pela seguinte
formula:

T=G+d +d"...d,

Essa orientacdo deu origem a diagramas representativos da desconstrucéo
textual, os quais foram desenhados de modo a demarcar o binbmio “Turismo
pedagogico” na intersec¢do dos contextos do Turismo e da Educacdo e dar
destaque, particularmente, ao Género (genus) e as diferencas (differentiae), por
meio dos quais se configuraria 0 entendimento, em cada texto, dos elementos
constitutivos do bindmio. A partir desse procedimento, desenvolveu-se uma sintese
do processo analitico, permitindo construir, sob esse prisma, uma visdo global do
corpus, assim como, ha sequéncia, desencadear a elaboracdo da sintese
interpretativa almejada, no sentido de depreender formulacdes conceituais de
turismo e pressupostos epistemoldgico-pedagdgicos que estariam subjacentes ao

emprego do bindmio “Turismo pedagogico”.

3.2 CONSTITUICAO DO CORPUS

Para atingir os objetivos aqui propostos, partiu-se de uma revisao prévia de
literatura, mediante pesquisa em periddicos cientificos, em anais de eventos e no
Banco de Teses do Portal da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES?, sendo que, nesse Ultimo, buscaram-se trabalhos
preliminarmente nas areas de Turismo e Educacao.

No decorrer desse trabalho, que foi desencadeado utilizando como termo de
busca o binbmio “Turismo pedagdgico”, seguido dos binbmios “Turismo e educagao”

e “Turismo e pedagogia”, com ou sem aspas, identificou-se uma gama de trabalhos

24 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses



86

em cujos titulos ndo se encontravam o termo “Turismo”, mas que responderam a
pesquisa efetivada.

Dentre as denominacdes encontradas, podem-se citar as associadas ao
espaco (estudo do meio), ao acervo-histérico-cultural (educacdo patrimonial), aos
aspectos/questbes ambientais (educacdo ambiental) e ao ensino formal (turismo
estudantil, turismo educacional, saida de campo, excursdo, visita técnica, aula-
passeio, aula de descoberta, educacéao experiencial, atividade
extraclasse/extramuros). Essa fluidez semantica reflete-se em situacdes diversas,
inclusive originando, no mesmo trabalho, substituicbes de denominagdes por outras
diferentes tomadas como equivalentes, ou ainda, quando consideradas diversas,
empregadas sem que as respectivas especificidades caracterizadoras fossem
suficiente ou claramente explicitas.

Essas constatagdes levaram de imediato a refletir sobre a permeabilidade ou
sobre delimitagbes conceituais que se expressam na coexisténcia dessas
designacBes associadas ao Turismo pedagogico. Assim, para melhor subsidiar o
processo metodoldgico, descreve-se detalhadamente a seguir o percurso realizado
nessa primeira revisao bibliografica e os respectivos achados.

Os trabalhos cientificos selecionados concentram-se entre os anos 2002-
2012, escritos no idioma portugués, disponiveis e acessados. Foram realizadas
buscas em periddicos cientificos, anais de eventos e no Banco de Teses da CAPES.

Das primeiras incursdes em 18 peridédicos com os termos de busca referidos,
obtiveram-se poucos trabalhos em cujos titulos se encontravam o bindmio “Turismo
pedagogico” ou outros que lhe pudessem ser aproximados, tais como “turismo
educacional”, “turismo educativo”. Diante disso, alterou-se o mecanismo de filtro,
partindo-se, entdo, para a leitura dos sumarios dos periodicos, em suas diferentes
edicBes (totalizando 3.071 artigos), selecionando, pelos titulos ou pelo conteldo,
agueles que, no momento, pareciam aproximar-se do objeto de pesquisa. Desse
universo, foram extraidos, 26 artigos cientificos.

A Figura 10, sob forma de quadro, elenca os 26 artigos selecionados dos

periddicos cientificos, em ordem cronoldgica de publicagéo.
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Figura 10 — Artigos selecionados em periodicos cientificos

(continua)
Periodico Ano Titulo

Visao e Acéao 2003 | Turismo de Aventura e Educacéao: desafios e
conquista de espacos

Estudios y Perspectivas 2003 | Turismo Juvenil - ¢Vacaciones Familiares o
Independientes?

CONTRAPONTOS 2004 | Educacéo Experiencial: tornando a
educacdo infantii mais efetiva através do
bem-estar e do envolvimento

Estudios y Perspectivas 2005 | Turismo estudiantil masivo en Bariloche —
Argentina

ETUR 2005 | Turismo e Educacao: Temas Transversais e
Possibilidades para Nucleos Turisticos
Emergentes

HORUS 2005 | O Turismo Pedagdgico e a possibilidade de
ampliacdo de olhares

Global Tourism 2005 | Turismo e Educacdo: dois alicerces
indispensaveis
Turismo Pedagdgico: uma interface
diferencial no processo ensino
aprendizagem
Turismo Pedago6gico como estratégia de
ensino-aprendizagem sob a Otica dos
Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4°
ciclos do ensino fundamental
A pratica do Turismo Pedagdgico: um
estudo de caso na Creche E.M.E.l. Mario de
Andrade
Educagdo ambiental: uma alternativa para
amenizar 0s impactos ambientais do
ecoturismo
O Turismo e a educacdo ambiental: um
processo de saber/aprender e
aprender/fazer comunitarios

REUNA 2006 | Turismo e Educacdo: a apropriagdo do
espaco urbano por estudantes do ensino
fundamental

REUNA 2006 | Ecoturismo e Educacdo Ambiental No
Parque Nacional da Serra do Cipé e na Area
de Protecdo Ambiental Morro da Pedreira

ETUR 2006 | Turismo escolar: uma forma de viajar na
Educacao

ETUR 2006 | Turismo Pedagodgico: uma configuracdo do
estudo do meio como ferramenta
fomentadora do curriculo escolar

Caderno Virtual de Turismo | 2007 | Turismo  Geoeducativo e  Integracdo

Municipal no Cear&
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(concluséo)

Periédico Ano Titulo

RBTUR 2007 | Educagdo e Turismo: Reflexdes para
elaboracdo de uma Educacao Turistica

Caderno Virtual de Turismo | 2008 | Turismo pedagdgico: uma ferramenta para
educacdo ambiental

Caderno Virtual de Turismo | 2009 | Patrimonio e Educag&o Patrimonial numa
perspectiva humano-genérica

Visao e Acéao 2010 | Por uma pedagogia diferenciada: uma
reflexdo acerca do Turismo Pedagodgico
como prética educativa

oIT 2011 | Questdo de Educacdo: como o Turismo
ensina?

Turismo e Sociedade 2011 | Contribuicbes da Educacdo Ambiental para o
Turismo Sustentadvel na APA do Maracana,
Sao Luis (Maranhdo, Brasil)

Revista Rosa dos Ventos 2011 | O Turismo a servi¢o da educacao: as aulas-
passeio promovidas por escola particular em
Parnaiba (PI)

Turismo e Sociedade 2012 | Turismo pedagogico como ferramenta de
educacdo patrimonial: a visdo dos
professores de Historia em um colégio
estadual de Parnaiba (Piaui, Brasil)

Estudios y Perspectivas 2012 | La educacion ambiental a través de las

actividades de Turismo educativo en la
ensefianza superior

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Observe-se que o binbmio “Turismo pedagdgico” esta explicito no titulo de 8

das 26 producdes, perfazendo 31% do total de artigos.

Tendo em conta os titulos, os binbmios aproximados ou entdo considerados

afins a “Turismo pedagdgico” podem ser visualizados na Figura 11. Desses, a maior

representatividade recai sobre “Turismo e Educacgao” e “educagao ambiental”.
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Figura 11 — Bindbmios considerados afins a “Turismo pedagdgico” encontrados nos
periddicos selecionados

Educacao

Ambiental

Educacgao

Patrimonial

Turismo Educacao
estudantil Experiencial

Turismo
Pedagogico

Turismo Aulas-
geoeducativo passeio

Turismo e

Turismo

escolar Educacao

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Na continuidade das buscas, recorreu-se a trabalhos constantes dos Anais
do Seminario de Pesquisa em Turismo do MERCOSUL (SEMINTUR) e do Seminario
da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo (ANPTUR), eventos
consolidados na area. A opcao teve por base a abrangéncia dos eventos, em nivel
de América do Sul e em nivel de Brasil.

No site da ANPTUR, foram consultados todos os suméarios das edi¢fes do
evento, de 2002 até 2012, contudo, na edi¢do de 2005, a consulta n&do foi possivel
em razdo de uma lacuna na pagina web. Nessa fonte, 1.231 artigos foram
encontrados, dos quais apenas 3 (trés) diziam respeito explicitamente a Turismo

pedagdgico. Esses trés trabalhos constam dos anais da terceira edi¢do do evento.
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Ja no site do SEMINTUR, do conjunto de 570 artigos, 7 (sete)® foram
extraidos, aproximados a pesquisa (6 deles abordam explicitamente o binébmio e 1
excursaol/viagens de recreio.

A Figura 12 apresenta os 7 (sete) artigos cientificos encontrados em anais

de eventos.

Figura 12 — Artigos encontrados em anais de eventos cientificos

Evento Ano Titulo

SEMINTUR/ANPTUR 2006 Turismo Pedagdgico em Quilombos -
consideracdes sobre a formagdo de uma
comunidade turistica

2006 Turismo Pedagdgico: uma Estratégia para o
Ensino de Histoéria e
Educacao Patrimonial

2006 O Desenvolvimento de um Novo Produto
Turistico: o Turismo Pedagogico

SEMINTUR 2008 Turismo Pedago6gico em Dourados /MS— Uma
atividade educacional

2008 Viagens de Recreio: as excursdes em Pelotas
no século XIX

2010 Turismo Pedagdgico: Relato de Experiéncia
no Ensino Fundamental

SEMINTUR 2012 Turismo pedagogico: o estudo do meio como
ferramenta fomentadora do curriculo escolar

Fonte: Elaborado pela propria autora.

A revisdo da literatura abrangeu ainda trabalhos de po6s-graduacao stricto
sensu, localizados no Banco de Teses da CAPES (por meio dos termos de busca
citados anteriormente), seguida de consulta aos sites de programas de pos-
graduacdo na area de Turismo e Educacdo. Entretanto, nesse universo de 935
dissertacdes, foram extraidas 5 (cinco) pesquisas também aproximadas ao objeto de
investigacao (ver Figura 13).

Dentre as Universidades pesquisadas estdo: Universidade Anhembi
Morumbi - Mestrado em Hospitalidade, Universidade de Sdo Paulo — Mestrado em
Geografia Humana, Universidade de S&o Paulo — Mestrado em Educacéo,

Universidade do Vale do Itajai/Balneario Camborii — Mestrado em Turismo e

*® Trés desses seis trabalhos sdo os mesmos selecionados dentre aqueles apresentados no
Semindrio da ANPTUR, uma vez que os eventos foram realizados conjuntamente.
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Hotelaria, Centro Universitario UNA /Belo Horizonte — Mestrado em Turismo e Meio

Ambiente e Universidade Catélica do Parana — Mestrado em Educacao.

Figura 13 — Dissertacfes localizadas a partir do Banco de Teses da CAPES

/Belo Horizonte -
Mestrado em Turismo e
Meio Ambiente

Universidade Ano Titulo
Centro Universitario UNA | 2006 | Viagens escolares: ampliagdo da cultura,
/Belo Horizonte - aprendizagem e sociabilidade.
Mestrado em Turismo e
Meio Ambiente
Universidade do Vale do | 2007 | “Viajar para Aprender”: Turismo
Itajai/Balneario Camboriu Pedagdgico na Regido dos Campos Gerais
— Mestrado em Turismo e - PR.
Hotelaria
Centro Universitario UNA | 2007 | Representacbes sociais das  viagens
/Belo Horizonte - escolares.
Mestrado em Turismo e
Meio Ambiente
Universidade  Anhembi | 2008 | Turismo Pedagogico: a relacdo entre
Morumbi — Mestrado em agencias de Turismo e escolas.
Hospitalidade
Centro Universitario UNA | 2009 | As Possibilidades do Turismo Pedagdgico

como estratégia facilitadora da
aprendizagem em Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Fonte: Elaborado pela propria autora.

A titulo suplementar, também foram incluidos, no levantamento, algumas

fontes encontradas na graduacdo ou recorrentemente citadas nas referéncias dos

artigos selecionados, bem como fragmentos de texto, particularmente na(s) parte(s)

versando sobre segmentos, 0s quais abordavam diretamente o tema da pesquisa.

No total foram: 4 (quatro) fragmentos de textos, 5 (cinco) capitulo de livro e 1(um)

livro, (Ver Figura 14).
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Figura 14 — Fragmentos de textos, capitulos de livros e livro
Fragmentos de textos

BENI, Mario Carlos. Analise estrutural do Turismo. 13. ed. Sdo Paulo: SENAC,
2008 (Turismo educacional).
GEE, Chuck Y.; FAYOS-SOLA, Eduardo. Turismo internacional: uma perspectiva
global. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2003 (Turismo educacional).
MONTEJANO, Jordi Montaner. Estructura del mercado turistico. 2. ed. Madrid:
Editorial Sintesis, 1996 (Turismo juvenil).
SWARBROOKE, John; HORNER, Susan. O comportamento do consumidor no
Turismo. Sao Paulo: Aleph, 2002 (excursionista ou viajantes de um dia sé/ turistas
educacionais).

Capitulos de livros

ANDRIOLO, Arley; FAUSTINO, Evandro. Educacdo, Turismo e cultura: a
experiéncia de estudantes paulistas em Urugcanga. In: RODRIGUES, Adyr
Balastreri. Turismo e desenvolvimento local. 3. ed. S&o Paulo: Hucitec, 2002.%°
ANSARAH, Marilia Gomes dos Reis. Turismo e segmentacdo de mercado: novos
segmentos. In: TRIGO, Luiz Gonzaga Godoi. Analises Regionais e Globais do
Turismo Brasileiro. Sao Paulo: Roca, 2005. pp.285-299 (Turismo pedagdgico)
CASCINO, Fabio. Pensando a relagéo entre educagdo ambiental e ecoturismo. In:
SERRANO, Célia; BRUHNS, Heloisa Turini; LUCHIARI, Maria Terza D.P. (Org.).
Olhares contemporéaneos sobre o Turismo. Campinas: Papirus, 2000.
DA HORA, Alberto Segundo Spinola; CAVALCANTI, Keila Brand&do. Turismo
Pedagdgico: conversdo e reconversdo do olhar. In: REJOWSKI, Mirian; COSTA,
Benny Kramer (Org.). Turismo Contemporaneo: desenvolvimento, estratégia e
gestdo. S&o Paulo: Atlas, 2003. pp.207-228.
LIBEDINSKY, Marta. Os museus e as escolas: da visita turistica a visita de
descoberta. In: LITWIN, Edith (Org.). Tecnologia educacional: politica, histérias e
propostas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

Livro

MOLETTA, Vania Beatriz Florentino. Turismo estudantil. Porto Alegre:
SEBRAE/RS, 2003.
Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Finalmente, concluidas todas essas etapas, chegou-se, em um universo
pesquisado com mais de 5 mil trabalhos, ao nimero de 48 (entre artigos de
periodicos, publicacbes em eventos cientificos, livros, capitulos e fragmentos, dos
quais 18 abordam explicitamente o bindmio “Turismo pedagdgico” (ver Figura 15) e

30 se encontram referéncias a binbmios considerados até esse momento afins.

*® Este artigo, conforme a revisdo da literatura a que se procedeu para esta pesquisa, € o mais antigo
dentre os encontrados que referem o termo “Turismo pedagégico”. Por sua vez, o artigo de Alberto
S.S. da Hora e Keila B. Cavalcanti (Turismo Pedagogico: conversdo e reconversdo do olhar)
constante da obra Turismo Contemporaneo: desenvolvimento, estratégia e gestao (2003) foi
identificado como 0 mais antigo dentre aqueles que trazem no titulo esse bindmio (um dos critérios
de constituicdo do corpus).
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Figura 15 — Namero de trabalhos, por ano, que abordam explicitamente, em seu
titulo, o binbmio “Turismo pedagogico”

Numero de trabalhos, por ano, que abordam explicitamente o binomio "“turismo pedagégico”

0 Illlll l/

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Fonte: Elaborado pela propria autora.

No sentido de viabilizar operacionalmente as andlises pretendidas, optou-se

por proceder, metodologicamente, a novos recortes?’.

Mantendo-se uma abordagem longitudinal, cumulativamente aplicaram-se os

seguintes critérios:

a) Artigos cujos titulos explicitamente apresentavam o bindmio “Turismo
pedagdgico”, os quais pdem em foco o entendimento dos autores acerca
do tema e, ao mesmo tempo, eliminam possibilidades de inferéncias ou
aproximacdes conceituais realizadas pela autora do presente estudo;

b) Inclusdo apenas de artigos cientificos publicados em periédicos e anais
de eventos cientificos pelo entendimento de que se trata de publicacdes
que encerram maior dinamicidade na divulgacdo da producdo cientifica;

c) Manutencdo de artigos publicados em periddicos Qualis (dezembro de
2012) na area de Administragdo, Contabeis e Turismo, cujos estratos de
avaliacdo estavam compreendidos entre Al e B5;

Cabe ressaltar, porém, que, ndo obstante as razfes que levaram a deciséo

metodoldgica de recorte do corpus, tem-se clareza de que, idealmente, seria

" Esses recortes levaram em consideracgéo limitacdes temporais estabelecidas para conclusdo de
curso de mestrado, bem como recomendac¢fes da Banca do Exame de Qualificagao.
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pertinente, ainda que restringindo a selecdo dos textos aos dois primeiros critérios,
estender a pesquisa — e a consequente analise — a periddicos internacionais, o0 que
permitiria, além de outras contraposicdes conceituais, 0 alargamento e
aprofundamento do estudo. Ja fica assim delineada a perspectiva de continuidade
da presente investigacao.

Aplicados finalmente os critérios estabelecidos, passaram a constituir o

corpus da pesquisa os artigos que seguem (Figura 16).

Figura 16 — Corpus

Fonte Ano Titulo
Global Tourism 2005 A préatica do Turismo Pedagdégico: um
estudo de caso na Creche E.M.E.l. Méario
de Andrade

Turismo Pedagdgico: uma interface
diferencial no processo ensino
aprendizagem

Turismo Pedagdgico como estratégia
de ensino-aprendizagem sob a ética dos
Parametros Curriculares Nacionais: 3° e
4° ciclos do ensino fundamental

SEMINTUR/ANPTUR 2006 Turismo Pedagogico em Quilombos —
consideracdes sobre a formacdo de uma
comunidade turistica

Turismo Pedagdgico: uma Estratégia
para o] Ensino de Histéria
e Educacéao Patrimonial

O Desenvolvimento de um Novo Produto
Turistico: o Turismo Pedagégico

Caderno Virtual de 2008 Turismo pedagogico: uma ferramenta

Turismo para educacao ambiental

SEMINTUR 2008 Turismo Pedagégico em Dourados
/MS— Uma atividade educacional

Viséo e Acéo 2010 Por uma pedagogia diferenciada: uma

reflexdo acerca do Turismo Pedagogico
como prética educativa

SEMINTUR 2010 Turismo  Pedagégico: Relato de
Experiéncia no Ensino Fundamental
Turismo e Sociedade 2012 Turismo pedagdgico como ferramenta

de educacdo patrimonial: a visdo dos
professores de Historia em um colégio
estadual de Parnaiba (Piaui, Brasil)

SEMINTUR 2012 Turismo pedagégico: o estudo do meio
como ferramenta fomentadora do
curriculo escolar

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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4 CONSTRUINDO, ORGANIZANDO E ANALISANDO DADOS

"Ha pessoas que nunca se perdem, porque nunca se pdem a caminho”.
(Johann Wolfgang von Goethe)

Na sequéncia, apresenta-se o0 processo de leitura analitica de cada um dos
artigos a partir de diagramas representativos da desconstrucdo textual realizada,

seguida de uma sintese desse processo.

4.1 ANALISE TEXTUAL DIAGRAMADA

Nesses diagramas, a coluna central relativa ao Turismo Pedagdgico se situa
na interface entre Turismo e Educacdo, subentendendo-se que a promocao
intencional dos processos de aprendizagem se insere na busca do desenvolvimento
integral do sujeito (ou seja, seu desenvolvimento educacional), o que supfe
aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais. Nesse sentido, observada a
colorimetria, as colunas laterais estao nas cores vermelho e azul (cores priméarias), e
a central, na cor roxa (cor secundaria). Na coluna referente ao Turismo e a
Educacdo, estdo inseridas apenas definicbes com Geéneros e/ou elementos
diferenciadores explicitamente presentes nos textos.

Nos diagramas encontram-se os sinalizadores a seguir explicitados.

Tendo como base o processo definitorio conforme Garcia (2006), o
sinalizador (¢) assinala as referéncias ao Termo em andlise que apresentem um
Género explicito com adjetivacdo configuradora de nivel classificatorio favorecedor
da distincdo do Termo com relagdo a outros segmentos turisticos. As adjetivacdes
entre parénteses, destacadas com a cor rosa e que passam a integrar o Género, séo
inferéncias com base nos elementos caracterizadores, a fim de estabelecer um
padrdo estrutural para a elaboracdo do Quadro Global (Género/complemento) que
da sequéncia ao processo de leitura analitica expressa nos diagramas.

Ja o sinalizador (>) destaca as incidéncias do mesmo Género no texto. Essa
diferenciacdo de sinalizadores permite visualizar rapidamente o niumero de vezes
em que os Géneros séo utilizados no texto.

O sinalizador (%) representa qualificacbes referentes ao Termo, sem

identificagcéo direta explicita de Género.
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Ainda, cabe destacar que todas as citacdes bibliograficas ou vozes outras que
nao a do autor dos textos estao identificadas entre parénteses.

4.1.1Texto 1

O artigo “A pratica do Turismo pedagdgico: um estudo de caso na creche
EMEI Mario Andrade de Ourinhos” (2005), em seu resumo, pde em foco uma pratica
do Turismo pedagdgico, apresentada pelo estudo de caso na creche EMEI Méario
Andrade. O estudo teve como objetivo “comprovar a importancia dos recursos
patrimonial, historico, cultural e natural que estdo a sua volta, para que assim esses
sejam explorados de forma mais sustentavel, possibilitando que a crianca resgate
fatos e dados para o seu aprendizado e valorizagao de sua cultura”.

A Figura 17 apresenta a andlise diagramada do referido artigo.

Figura 17 — Andlise Diagramada
TURISMO . . TURISMO PEDAGOGICO. > EDUCAGAOQ

+ Ferramenta pedagégica para ° Sedamento turistico, voltado & educacéo « E essencial para a atividade

transformar informagées [que se concretiza em saida a campo e turistica;
adquiridas em conhecimentos; aula-passeio] (aula-passeio, saida a campo

e passeio turistico sdo atividades nas quais  « £ ym caminho para que a
+ Complemento pedagégico; as criancas terao contato com o meio, comunidade conheca,
colocando em pratica os ensinamentos através da escola, um
obtidos em sala de aula, dando-lhes vida. pouco mais sobre sua
%+ Associado & preservacéo e As aulas-passeio séo aulas aplicadas, em identidade, tradigbes e
conservacao do meio ambiente e que o aluno desenvolve grande parte dos costumes, valorizando e
apatriménios culturais. conceitos e de suas afitudes, porque tem conhecendo seu potencial,
participacdo ativa, interacdo harménica,o aprendendo  também a
que despertar-lhe interesse); respeitar 0s modos
e ) diferentes de vida e de

< Contribui no processo de ensino e cultura;

aprendizagem atraves de aulas mais
dinamicas e, toma a relacéo professor e & A educacéo na sua relacéo

!

aluno mais intensa; quebrando o com a preservacéo
paradigma existente em sala, onde o ambiental tem se tornado
professorfalae o aluno somente escuta. fundamental para a

comunidade (0s recursos
estdo sendo usados de
forma né&o sustentavel néo
56 pela atividade turistica,
mas por todas as outras).

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Tendo presente, de um lado, o foco do trabalho direcionado para o bindbmio
“Turismo pedagdgico” e a orientagédo analitica buscada no processo definitério como
o apresenta Garcia (2006), o exame primeiro do diagrama, na perspectiva das
sinteses analitica e interpretativa previstas, ja permite voltar a atencdo para alguns
aspectos.

Retomando a férmula da definicdo, observa-se que, como Género para o
termo “Turismo pedagogico” se insere: segmento turistico, o qual encerra uma
subdivisdo do turismo.

Por outro lado, ao mesmo tempo em que o Turismo pedagdgico € definido
como segmento do turismo e meio de consecucdo de objetivos educacionais, 0
préprio turismo, ndo adjetivado por pedagogico, tem, na sua definicdo, os Géneros
“ferramenta pedagodgica” e “complemento pedagogico”.

Viagem, aulas-passeio®®, saidas a campo aparecem como formas através
das quais “deve” se concretizar o Turismo pedagdgico. Note-se também que uma
das especificagdes de viagem vem expressa como “de estudo do meio”, essa, por
sua vez, qualificada como espaco em que “os conhecimentos adquiridos em sala de
aula sao evidenciados na vivéncia pratica” [...] e que “possibilita grande interagao
entre alunos”. Qualificacbes de teor aproximado vém, ao mesmo tempo,
relacionadas aos termos “aula-passeio”, “saida a campo” ou ao préprio termo
“viagem”, dentre as quais se encontram, por exemplo, “contato com o meio,
colocando em pratica os ensinamentos obtidos em sala de aula”, ‘“interacédo
harmonica entre as criangas”, “participacédo ativa nas aulas aplicadas”, “motivam o
aluno em ambiente diferente da sala de aula”.

Essa multiplicidade terminolégica — na base da qual parecem estar
deslizamentos conceituais — amplia-se no relato da pratica pedagogica na creche,
qgquando entdo sdo utilizados os termos “passeio”, “visitagcdo”, “visita’, “passeio
turistico”.

Dois outros aspectos caberiam igualmente ser mencionados: de um lado, a

hY

aproximacédo entre Turismo e Educagdo, no que diz respeito a preservacao

%8 Uma das técnicas de ensino criadas por Célestin Freinet, em 1920, cujo objetivo era o de trazer
motivacao, acdo e vida para a escola. Essa técnica consiste na busca da inser¢ao dos sujeitos em
seu meio social, calcada em uma proposta de educacéo para a cidadania que conjuga o saber, o
ser, 0 sentir, 0 agir e o conviver. Essa técnica nasceu da observacédo de que as criangas, quando
ao ar livre, se comportavam tdo vividamente, e dentro da escola, pareciam desinteressadas. Para
Freinet, o conhecimento é proveniente do que chamou de tateamento experimental - a atividade de
formular hipoteses e testar sua validade.
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ambiental; de outro, a funcdo reciproca que estabelecem entre si: o turismo,
apresentado como ferramenta pedagodgica; e a educagédo considerada “caminho
para que a comunidade conheca, através da escola, um pouco mais sobre sua
identidade, suas tradicbes e costumes, valorizando e conhecendo o seu potencial,
aprendendo, também, a respeitar os modos diferentes de vida e outras culturas — ou

seja, contribuindo para o turismo”.

4.1.2 Texto 2

O estudo intitulado “Turismo Pedagdgico: uma interface diferencial no
processo ensino-aprendizagem” (2005), buscou analisar “como os atores do
processo, ou seja, professores, alunos e coordenadores pedagdgicos, veem e/ou
analisam o Turismo pedagdgico, antes e depois da pratica de tal atividade”. As
andlises dos discursos dos atores do processo tiveram como finalidade verificar a
eficacia das viagens de estudo na pratica de ensino. Tem sido constatado que,
através dessas, € possivel aprender, na pratica, o que foi visto teoricamente na sala
de aula.

A Figura 18 apresenta a analise diagramada do referido artigo.



Figura 18 — Analise Diagramada
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TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO #——» EDUCACAO
« Um dos mais importantes < Atividade (pedagogica) apontada como & PCNs: educacso
mecanismos de geracao de importante mecanismo facilitador do processo compfometida oo A
emprego e renda (BENI, 2002); ensino-aprendizagem; e
+  Atividade (curricular) que integra contelidos i
+ Segmento capaz de alavancar a curriculares em projetos multidisciplinares;
economia e conftribuir para a + Recurso (pedagogico) de carater
preservacao do patrimdnio natural interdisciplinar e rico no processo de constru¢ao
ecultural; do conhecimento, adaptavel a qualquer nivel de
escolaridade;
+ Pelo senso comum: Turismo como  » |mportante recurso (pedagogico) na formagéo
atividade de lazer; dos futuros profissionais;
+ Viagem de estudo, através da qual é possivel
+ Fendmeno social, complexo e aprender na pratica o que é visto na sala de
diversificado (ANDRADE, 2000) aula;
nao so atrelado a ideia de |azer; » Viagem de estudo como diferencial das
» Ja praticado pelas civilizagbes instituicbes de ensino;
antigas; » Viagem de estudo a fim de despertar nos
educandos, habilidades e competéncias
% Relacionado a mobilidade de estimuladas pelavivéncia,
pessoas pelos mais variados <+ Oportuniza explorar a relagdo homem-espaco
motivos para 0s mais diversos sob diferentes perspectivas: geografica, fisica,
destinos turisticos. biolégica, ecoldgica, etc. de forma interativa e
multidisciplinar,
s+ Oportunizaminimizar a sazonalidade turistica;
«» Possibilita adquinr conhecimento aliado ao lazer
e de aprender de forma dinamica e divertida;
+ Vertente do segmento turistico;
+ Pratica de organizacdo de viagens culturais
mediante o acompanhamento de professores
especializados da prépria instituicdo de ensino
com programa de aulas e visitas a pontos
historicos  ou de interesse para o
desenvolvimento educacional dos estudantes
{BENI, 2002},
TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO € EDUCACAO
i c_ios gl |mp0[tantes + Pratica inovadora (de mercado), frequente < PCNs: educacao
mecanismos de geracao de em varias institiicées de ensino, tomada uma comprometida com a
emprego e renda (BENI, 2002), oportunidade de negdcio, estimulando a cidadania.
proliferacédo de empresas prestadoras de
e m Cabor d? a!avan Cala servigos especificos desse segmento turistico;
economia e contribuir para a . pocdiniita um aprendizado prazeroso que tira
el qo patrimonio 0 aluno da rotina e aproveita seu tempo livre
natural e cultural, de forma criativa e produtiva;
: ; «» Antecedente doturismo de lazer.
+ Pelo senso comum: Turismo
como atividade de lazer;
+ Fendémeno social, complexo e
diversificado (ANDRADE, 2000}
nao so atrelado a ideia de lazer;
» Ja praticado pelas civilizagbes

antigas;

Relacionado a mobilidade de
pessoas pelos mais variados
motivos para 0s mais diversos
destinos turisticos.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Observa-se que, no texto 2 aparecem Géneros diferentes na abordagem do
Termo “Turismo pedagdgico”: atividade pedagdgica, atividade curricular, pratica de
organizacdo de viagens culturais, pratica de mercado, recurso pedagdgico, viagem
de estudo e vertente do segmento turistico. Esses Géneros referem-se a concretude
da acdo, a forma/meio de alcancar os objetivos intencionados pela acdo e a uma
subdivisdo do turismo, este por sua vez jA apresentado como um segmento
(econdémico?).

Assim, o Turismo pedagdgico € definido ora como vertente do segmento
turistico (conceito), ora como a propria acao atividade/viagem/préatica (ato), como
também meio para atingir os objetivos da a¢éo pretendida.

Os elementos caracterizadores utilizados em complementacdo aos Géneros
aplicados ao Termo “Turismo pedagdgico” remetem a integracdo de conteudos
curriculares em projetos multidisciplinares; a possibilidade de aprender na prética o
que foi visto teoricamente em sala de aula; a adaptacdo a qualquer nivel de
escolaridade; a construcdo do conhecimento; a instigacdo de habilidades e
competéncias nos educandos por meio da vivéncia; a aquisicdo de conhecimentos
aliada ao lazer; a quebra da rotina, ao aprendizado prazeroso e a facilitagdo do
processo de ensino-aprendizagem. Esses elementos aparecem restritos a educacao
escolar. Nesse conjunto de predicagbes, chamam a atencdo os elementos que
remetem a sala de aula: conteudos curriculares ndo integrados, auséncia de projetos
multidisciplinares, aprendizagem de natureza tedrica e ndo prazerosa e rotina.

Destacam-se também as predicagdes de “viagem”, “visita”, “turismo
educativo” e “atividades extraclasses”, todas elas atribuidas ao Termo “Turismo

pedagdgico”.

4.1.3 Texto 3

O artigo “Turismo Pedagdgico como uma estratégia de ensino-aprendizagem
sob a dtica dos PCN 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental” (2005), enfoca o
Turismo pedagogico dentro da perspectiva dos Parametros Curriculares
Nacionais/PCN — 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental, analisando os principios e
caracteristicas de cada um, procurando demonstrar que a utilizacdo dessa estratégia
de ensino-aprendizagem é compativel com as ideias contidas nos PCN, documento

de reorientacao curricular de abrangéncia nacional. Tem por objetivo verificar de que
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forma o Turismo pedagdgico pode colaborar com o processo de aprendizagem,

tendo em vista os principios dos PCN, 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental.

A Figura 19 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 19 — Analise Diagramada

(continua)

.

.

TURISMO  €¢~————> TURISMO PEDAGOGICO

Atividade que serve como
instrumento capaz de dinamizar
as praticas pedagdgicas, atraves,
principalmente, da vivéncia gue
proporciona;
Viagem:
Viagem como
aprendizado;
Viagem como forma eficiente de
vivencia, socializagao,
descobertas e aprendizado,
Pressupte conhecer, ampliar e
interiorizar  informactes sobre
diversos aspectos como
costumes, paisagens, histaria,
formas de vida;
Processo humano,
sistema econdmico;
Temn suas realizactes centradas
no ser humano.

Se manifesta com a mobilidade,

estimulo a0

aléem de

portanto, garante  condigdes
essenciais da procura  de
diversidade, paisagens, clima,
modos de vida, culturas e

civilizagao (BAHL, 2003). Essa
mobilidade pde em contato
muitas  pessoas, amplia e
enriguece as maneiras de pensar
e de atuar, expandindo o acervo
cultural (BENI, 2001};

Quando utilizado coma
estratégia de ensino-
aprendizagem garante a
aprendizagem tanto das matérias
curriculares, quanto de valores
como o respeito a diversidade
cultural e ao meio ambiente.

Segmento turistico relativamente recente no Brasil o
qual estd sendo muito utilizado por instituictes de
ensino a fim de facilitar e tornar mais interessante a
aprendizagem escolar;

Cria uma nova narrativa dos conteudos e favorece uma
interagdo (ndo se visita um outro), seu modo de vida,
costumes, necessidades, problemas, tornando-os
menos magantes e mais adaptaveis a realidade dos
estudantes;

Composto hasicamente por viagens de estudo do meio,
realizadas por instituigdes de ensino com o ohjetivo
maior de geragcao de conhecimento, constituindo-se
numa ferram enta didatica que pode ser utilizada pelos
educadores a fim de facilitar e melhorar o processo de
aprendizagem,

Estratégia (de ensino-aprendizagem) gue possibilita
uma maior interagdo com o0 meio ambiente,
proporcionando  uma construgdo mais evidente e
profunda das relagdes entre o conhecimento e o
mundo;

Estratégia (de ensino-aprendizagem) capaz de
promover a aprendizagem significativa, pois a viagem
torna-se a tarefa da aprendizagem, beneficiando a
criagdo de significados para os assuntos previamente
estudados em sala;

Estratégia de ensino-aprendizagem que utiliza o
amhiente como material didatico, promovendo a
aprendizagem simultanea de diversas disciplinas e a
interacao entre ciéncia e ser humano, confluindo para a
formacao de pessoas mais criticas (capazes de
desenvolver a ciéncia e nao simplesmente absorve-la).
Ao utilizar o ambiente como recurso didatico torna-se
uma opgao valida e funcional para a quebra da rotina
escolar;

Desperta no aluno o interesse e, por conseguinte, a
disposicao para a aprendizagem;

ote
0

EDUCACAQ

A educacao reguer seus
espacos. Espacos para
perceber, apreciar e valorizar
a diversidade na natureza ou
na sociedade, adotando
posturas de respeito aos
variados aspectos e formas de
patrimdnio  natural, étnico e
cultural. O espaco da educacao
€ 0 espaco da criagao. (MELLO
FILHO, 1998);

Segundo os PCNs (mediadores
da interagdo do aluno com o
outro, modo de vida, costumes,
etc/ apresentam uma nova
visao educacional), no ensino
fundamental ha a preocupagao
com a educacdo para a vida,
menos conservadora e mais
pragmatica, condizente com a
realidade e com os aspectos
praticos e necessarios ao
desenvolvimento integral do
individuo e da sociedade;

Tem suas realizagoes
centradas no ser humano;

Considera a importéncia do
ensing dos conteddos
tradicionais, mas tambem da
ética e da cidadania, além de
suscitar a necessidade da
utilizagao de estrategias
didaticas que primem por um
aprendizado concreto.
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(conclusao)

TURISMO  ¢——————» TURISMO PEDAGOGICQ &

EDUCACAO

+  Atividade gue serve como » Pratica (pedagog!ca) que tem como propdsito de
instrumento capaz de dinamizar tomar os contelidos de sala de aula mais 4 A educacdn regquer seus
as praticas pedagogicas, atraves, interessantes, de forma a despertar o impeto espacos. Espacos para
principalmente, da vivéncia que investigativo; perceber, apreciar e valorizar
proporciona; » Pratica (pedagégica) que converge para a a diversidade na natureza ou
¢ Viagem: consolidagéo do processo de aprendizagem, pois néo na  sociedade,  adotando
» Viagem como estimulo a0 se constitui apenas de uma viagem, de um estudo in posturas de respeito  aos
aprendizado; sito: vanadqsvaspectos e fgrmas de
» Viagem como forma eficiente de . pratica escolar que utiliza o turismo como uma patrimfinio: natifzl e
Scliseh socializagao, estratégia de ensino-aprendizagem que garante a cultural. O eSpnace HdERE RS
descobertas e aprendizado; ; 53 ; & 0 espaco da criagédo. (MELLO
% PressupBe conhecer, ampliar e aprendizagem tanto das matérias curriculares, quanto FILHO, 1999);
interiorizar  informagoes  sobre de yaloreg como o respeito a diversidade cultural e ao
diversos aspectos como meio ambiente; . - ++  Segundo os PCNs (mediadores
costumes, paisagens, historia, * Pratica de desenvolvimento pessoal ja que oferece da interacdo do aluno com o
formas de vida; momentos de interagéo social e divertimento; outro, modo de vida, costumes,
+ Processo humano, além de <+ Tem seu foco em atividades que envolvem o etc/ apresentam uma nova
sistema econdmico; aprendizado de forma a torna-lo mais interessante, visao educacional), no ensino
%+ Tem suas realizacfes centradas dissociando-o  de  aulas  predominantemente fundamental ha a preocupacan
. noser humano. " expositivas, de descricdo de fatos ou fendmenos com 2 educAca PeiElE
Sgnmg'fes"a;:;;a n;?:lﬂg?ag;s' abstratos, pautadas na transmissdo mecénica de g;ggr:féticcuansirovnadc:zuéite ‘ionrla‘:
Essenciéis gda procura & 5 con}eudps, pouco colaborando para o exercicio (EO realidade e com os aspectos
diversidade, paisagens, clima, ce!r_atgr investigativo e do desenvolvimento da vis&o priticos e necessarios ao
modos de vida, culturas e cn}me{a, & desenvolvimento integral da
civilizagdo (BAHL, 2003). Essa % Nao e uma mera OXCUrSdo;] . . individuo e da sociedade;
mobilidade  pée em contato % Mescla educacdo e lazer, devido ao cardter
muitas  pessoas, amplia e essencialmente lUdico da atividade turistica; < Tem suas realizagtes
enriguece as maneiras de pensar < Desvincula o carater comumente massivo das aulas centradasno ser hurmano;
e de atuar, expandindo o acervo expositivas e a aprendizagem de conteldos pré- | ] ]
cultural (BENI, 2001); determinados: <+ Considera a mporténcna‘ do
* Ssutf::’éﬂ - Ut"i;adD Como < Desenvolvido em ambientes diferentes com relages frgzlir;?onais dfﬁas ta?:?;;‘::dgz
q e ensino- 7 g i e " :
aprendizagem garante a e %?Qgsgor;npa::nedggéiﬁjefng:;erpsrlgéfn%?isc‘a 5% (e gtica e da cidadania, além de
aprendizagem tanto das matérias restrita a contelidos curriculares; suscitdr e el e 0
curriculares, guanto de valores ; S 4 utlizacao  de  estrategias
como o respeito & diversidade De\{e ser pla_nej_ado e orgamzac_io para néo perder seu didaticas que primem par um
cultural e ao meio ambiente. carater, prioritariamente, edu cativo; aprendizado concreto.
TURISMO €¢——> TURISMO PEDAGOGICO ®—» EDUCACAO
+ Atividade que serve como < |mplica em organizacéo, integracdo e entendimento l
instrumento capaz de dinamizar entre 0s componentes da escola (alunos, professores  + A educacao  requer  seus
as praticas pedagdgicas, atraves, e diretores) mediante a idealizacdo de uma proposta, espacos.  Espacos  para
principalmente, da vivencia que na qual, os alunos podem e devemn ser participantes perceber; Apre i
proporciona; do planejamento; a dlversmiade na natureza au
+ Viagem: oo Rollareo todos ol S . d na sociedade, _adntando
» Viagem como estimulo ao °* : ; o Dl Al ARl feuz| v () posturas de respeito  aos
aprendizado; estm)u_lar‘c_) imagin ario do aluno, criando um ambiente variados aspectos e formas de
» Viagem como fomma eficiente de propicio a investigacao; patrimdnio natural, étnico e

vivencia, socializagéo,
descobertas e aprendizado;
Pressupte conhecer, ampliar e
interiorizar  informacdes sobre
diversos aspectos como
costumes, paisagens, histaria,
formas de vida;
Processo humano,
sistema econdmico;
Temn suas realizactes centradas
no ser humano.

Se manifesta com a mobilidade,

alerm de

portanto, garante  condicdes
essenciais da procura de
diversidade, paisagens, clima,
modos de vida, culturas e

civilizagdo (BAHL, 2003). Essa
mobilidade pde em contato
muitas  pessoas, amplia e
enriguece as maneiras de pensar
e de atuar, expandindo o acervo
cultural (BENI, 2001};

Quando utilizado como
estratégia de ensino-
aprendizagem garante a

aprendizagem tanto das matérias
curriculares, quanto de valores
como o0 respeito a diversidade
cultural e ao meio ambiente.

Potencializa a disponibilidade do aluno para a
aprendizagem, elemento primordial para que esta seja
significativa;

Facilita a construcéo das relagées entre conhecimento
e mundo, também cria espagos onde o aluno pode se
expressar como pessoa que possui uma rica historia
de vida, podendo através dela aprender e transmitir
experiéncias para 0s outros;

Favorece a aproximacéo entre professor-aluno.

cultural. O espaco da educacao
& 0 espaco da criagéo. (MELLO
FILHO, 1999),

Segundo os PCNs (mediadores
da interacao do aluno com o
outro, modo de vida, costumes,
etc/ apresentam uma nova
visao educacional), no ensino
fundamental ha a preocupagao
com a educacdo para a vida,
menos conservadora e mais
pragmatica, condizente com a
realidade e com 0s aspectos
praticos e necessarios ao
desenvolvimento integral da
individuo e da sociedade;

Tem suas realizacoes
centradasno ser humano;

Considera a importéncia do
ensing dos contetidos
tradicionais, mas também da
ética e da cidadania, além de
suscitar a necessidade da
utilizagéo de estratégias
didaticas que primem por um
aprendizado concreto.

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Na mesma linha procedimental adotada em relagdo aos dois primeiros
artigos, a elaboracdo do diagrama visou sintetizar como, no texto, os Termos
“Turismo” e “Turismo pedagogico” poderiam estar inseridos no processo definitério,
demarcando os Géneros que lhes foram atribuidos e as respectivas predicacoes.
Em funcdo de algumas dificuldades surgidas nesse delineamento, considerando a
natureza e extensao do artigo, procurou-se, como recurso complementar, identificar
como, textualmente, se verificava a progressdo tematica® desses termos no jogo
relacional entre tema (informacédo dada) e rema (informacdo nova). Mesmo sem a
pretensdo de chegar a minucias de detalhamento, alguns elementos/aspectos
relacionais, a titulo ilustrativo, cabem ser destacados no fragmento que segue, o que

se procurara fazer com a utilizagéo de cores.

O interesse em desenvolver o trabalho sobre o tema *
- uma estrategia de ensino-aprendizagem sob a optica
dos Pardmetros Curriculares Nacionais - 3° e 4° ciclos do en$ino
fundamental surgiu da percepcdo da potencialidade Q@__g%vfgade
furistica como instrumento capaz de _dinamizar icas
pedagoglcas através, prlnzspalmun«te-d‘a vivéncia que prclpcrr'mona
uito que viagens sdo um estimulo ao a rendrzado Atraves
de qra es liexpedictes paises foram descobertgs- ‘e culturas foram
difundidas, o que trouge para humanidade uma-gam'i imensuravel de
conheumentos sobre as mais diversas area$” A vivéncia e o contato
interpessoal foram os Qpntos primordiajs de,éta aprendizagem.

Apesar de o turnsmo ser, nga- malorla das vezes, estudado,
divulgado e d|ssemr_r;ad0 pela sua |mp0|'{an~::|a econdmica, e factual a
sua relevancia-”socio- cuhural A |nd|spensabll|dade do turista o
enquadra (;r:rfno um processo humar)o ampliando o seu entendimento
para aIEm de um sEtEma economlcn

Viajaret_um ato que permite ;;Io ser alimentar o seu imaginario e,
por consegumte ‘de&pmg /desejo de conhecer, vivenciar. Ao
uipe escolar tem a

menos magantes e mais adaptaveis a realidade do estudante.

° A sequenciacdo (ou coesdo sequencial) € uma das modalidades de coesdo textual que se
configura mediante o recurso a procedimentos linguisticos os quais, a medida que o texto progride,
estabelecem relagfes seméanticas e/ou pragmaticas entre segmentos do texto, ou mesmo entre
sequéncias textuais, garantindo a manutencdo do tema. De acordo com Ingedore G. V. Koch (A
coesdo textual. Sdo Paulo, Contexto, 2005, p. 57-60), apoiada em Dane (1970), na sequenciagéo
do texto, unidades semanticas se organizam e se hierarquizam através de blocos comunicativos: o
tema (t6pico) — aquilo do que se fala — e o rema (foco, comentado, dado novo) — aquilo que se
diz sobre o tema. Isso se da quer numa perspectiva oracional (quando ndo ha necessariamente
coincidéncia entre tema e dado, rema e novo); quer huma perspectiva contextual (na qual o tema
apresenta informacgéo contextualmente dedutivel, e o rema, a informagé&o nova, desconhecida, néo
dedutivel), sendo que a esta Ultima interessa, portanto, a estrutura informacional do texto.
Identificam-se cinco tipos de progressdo tematica: a) linear (quando o rema de um enunciado
passa a tema de enunciado seguinte); b) com um tema constante (em que ao mesmo tema, a cada
enunciado, sdo acrescentadas novas informacdes); c) com tema derivado (quando de um
“hipertema” se derivam temas parciais); d) por desenvolvimento de um rema subdividido
(desenvolvimento das partes de um rema superordenado); €) com salto tematico (quando ha
omissdo de um segmento intermediario da cadeia de progressdo tematica, deduzivel pelo
contexto).
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Como € possivel constatar, o Termo “Turismo pedagodgico” aparece
introdutéria e inicialmente vinculado a potencialidade pedagdgica da atividade
turistica: potencialidade de tornar-se um “instrumento de dinamizacdo das praticas
pedagdgicas, através, principalmente das vivéncias que proporciona”. Na sequéncia,
na suposicdo de ndo haver ruptura tematica, “atividade turistica” (dado), vem
associada a “viagem” (Género, no processo definitério) — Termo retomado
posteriormente por “viajar’. A viagem (ou ato de viajar) sdo acrescidas novas
informacdes (caracteristicas definitorias diferenciadoras): estimulam o aprendizado,
alimentam o imaginério, despertam o desejo de aprender (reforcando a
caracteristica de dinamizacao das praticas pedagogicas antes mencionadas).

Na progressao do texto, outra informacgdo vem juntar-se a “viagem” (nucleo
da definicdo de atividade turistica): a de poder ser planejada e realizada pela equipe
escolar, quando entdo € inserido, no fragmento, o Termo “Turismo pedagdgico”:
viagem (ou atividade turistica) que consistiria numa ferramenta didatica, numa
estratégia de ensino-aprendizagem, numa pratica (Géneros), termos (agora como
dados) aos quais sdo agregadas novas informacdes/especificacdes (caracteristicas
definitérias diferenciadoras). A esse contexto estaria ligado o Género “segmento
turistico”, mencionado em outra passagem do artigo. Também, conforme consta do
diagrama, em determinado momento, “viagem” aparece determinada por “de estudo
do meio”, de sorte que Turismo pedagdgico seria definido por esse tipo de viagem.

No terceiro paragrafo do fragmento, tem-se a introducédo, pela primeira vez,
do Termo “Turismo” sem adjetivagdo. Para que novamente se suponha a nao
ruptura da progressao tematica, este estaria igualmente estabelecendo relagcdo com
viagem e, consequentemente com atividade turistica nos paragrafos anteriores, e
com ato de viajar no paragrafo posterior. Nesse contexto, ter-se-ia, genericamente,
no processo definitorio, pelo jogo relacional de tema/rema, o turismo caracterizado
por sua potencialidade pedagdgica.

Mais ainda, no mesmo fragmento em exame, é apontado explicitamente, na
definicdo de turismo, o Género “processo humano ampliando seu entendimento
para além de um sistema econdmico”, o que remete a definicdo a outro nivel de
abstracdo, nivel presente na categorizagdo segmento turistico realizada, em
passagem posterior, para Turismo pedagogico.

Chama igualmente a atencdo o fato de Turismo pedagogico (também

denominado “turismo educacional”), em outros momentos do artigo, ter como
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Género “ferramenta didéatica”, “estratégia de ensino-aprendizagem”, “prética
pedagégica, escolar e de desenvolvimento pessoal”’. Se todos forem
considerados Géneros para o Termo “Turismo pedagogico”, acao e funcédo estariam
sendo equiparados.

Um outro aspecto importante que novamente se desenha no diagrama € a
caracterizacdo das atividades de sala de aula, as quais se depreendem da
caracterizacdo das atividades associadas ao que seria o Turismo pedagogico.
Dentre elas podem ser citadas: relacdo menos profunda e evidente da relacao entre
conhecimento e mundo; conteddos mais magantes e menos adaptaveis a realidade
do estudante; conteddos menos interessantes que pouco despertam o impeto
investigativo; aulas predominantemente expositivas; aulas de descricdo de fatos ou
fendbmenos abstratos; aulas expositivas de carater massivo; tornam a aprendizagem
menos pragméatica e mais restritiva a contetdos curriculares; pouco colaboram para

o exercicio do caréter investigativo e do desenvolvimento da visao critica.

4.1.4 Texto 4

O artigo “Turismo pedagdgico em Quilombos: consideracbes sobre a
formacdo de uma comunidade turistica” (2006) em seu resumo objetiva “refletir
sobre as questdes da formacdo de uma comunidade turistica no Quilombo de
Ivapurunduva (SP) e as suas consequéncias tanto para os moradores como para 0s
visitantes, diante da transicdo do turismo informal para o turismo organizado com
aumento de frequéncia e de tempo de estadia no local’.

De imediato, cabe assinalar que, apesar de o titulo iniciar com o binémio
“Turismo pedagdgico” o foco principal do texto esta no turismo étnico estando a este
vinculada a dimenséo pedagogica.

A Figura 20 apresenta a andlise diagramada do referido artigo.



Figura 20 - Andlise Diagramada
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TURISMO €—————» TURISMO PEDAGOGICO &

Fenémeno complexo, mutavel, que
opera de multiplas formas nas mais
diversas circunstan cias,

o,
o

Pode focar em estudos de comunidade e
espacos quilombolas, ou seja, pode incluir toda a
problematica do turismo étnico;

Derivado do estudo do meio, o turismo

EDUCACAQ

» Um dos mais impressionantes T o
e Romenos humanos do novo pedagdgico tem por objetivo transpor 0s muros
W I da escola e realiza estudos nos locais visitados,
» Fendmeno comunicacional procuran do elemgntos dg _ estudo  que
{movimentar do homem sobre a ennqy_e;amoconteu do pedagoglco; ;
terra atrelado ao desejo de buscara % POSSIbIhta. tornar o conhecimento pertinente,
excitacéo dos sentidos); contextualizado e real, _

< Aricula diversos saberes e realidades como

. Um dos maiores setores necessidade de reconhecer e cor_1h ecer 0s
econdémicos existentes, pm ]p,rg'blemggf do tmténdo.t‘dgm um ambiente mais
e ; Udico e diferente do cotidian o;
{Zﬁtcc‘l)ﬁgag:trar?r? o enzjc;\ncrgﬁr;zomoegg «+» Desenvolve nos (sic) alunos uma educacéo que
singularidade alheia, como produto te_nha_ 3 dimensées: conceitual, procedimental e
de excitagéo e desfrute. atitudinal, : s

< Pode estimular um sentimento de valorizagéo e
conservacao dos patriménios sociais, culturais e
ambientais das comunidades;

< No turismo pedagdgico o deslocamento &
motivado pelo conhecer e a atividade esta
diretamente vinculada & prética educacional;

+ Tipo de turismo desenvolvido dentro das
estruturas  de um turismo  convencional:
transportes, hospedagem, alimentag&o, servigos
de apoio, etc

> Tipo de turismo que permite aprimorar o
conhecimento do aluno através de processos de
constni¢éo, agregando valores que Seréo
relevantes para sua formagdo pessoal e
pedagdgica;

+ Atividade (pedagogica) que demanda
organizagao criteriosa;

TURISMO <> TURISMO PEDAGOGICO &—» EDUCACAO
& &n_g%‘clqn}ple;(o, mutavel, que 5 Atividade (pedagogica) em que o local
gpera B tlptals Qrmas llaalials visitado, a programacao, metodologia deve estar
> dvmersgzglrc%nasisanci!rﬁ;'ression antes =l s_intonia LN plan.0 pedagQgico; = .
% > Atividade (pedagogica) cuja operagéo @
Lepm humanos do novo privativa de agéncia de turismo;
o lii;uélu?r‘\eno B Lnicacionai [ Atividade educativa desenvolvida em um

{movimentar do homem sobre a
terra atrelado ao desejo de buscar a
excitagao dos sentidos);

Um dos maiores setores
econoémicos existentes, pois esta
relacionado ao movimento em
territério estranho e de consumo de
singularidade alheia, como produto
de excitacéo e desfrute.

espaco de aprendizagem n&o muito usual, que
né&o corresponde aum passeio;

Aula (extraclasse) em um ambiente que néo é
umas classes tradicionais, desenvolvidas com o
apoio dos servicos e equipamentos turisticos;
Viagem (de estudos) mais prazerosa e
encantadora,

Viagem turistica né&o convenciona cuja
programacéo é definida pelo plano de ensino e
corresponde a um espaco de aprendizagem
como sala de aula, biblioteca, entre outros mais
convencionais, formecendo ao aluno o contato
direto com o que se esta estudando e, muitas
vezes possibilitando a percepgéo do objeto ou
sujeito estudado que néo aconteceria somente
atravées dos livros, videos e internet.

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Pode-se perceber, no texto 4, que o binbmio “Turismo pedagdgico” é
definido ora explicita ora implicitamente como um tipo de turismo, desenvolvido
dentro das estruturas de um turismo convencional (transportes, hospedagem,
alimentacéo, etc.), em que o deslocamento € “motivado pelo conhecer”. Todavia,
também é entendido como atividade diretamente vinculada a pratica educacional,
em que o local visitado, a programacao, a metodologia deve estar em sintonia com o
plano pedagdgico, convertendo-se em uma aula em um ambiente que ndo o
tradicional, desenvolvida com o apoio dos servi¢os e equipamentos turisticos.

Nessa dire¢do, nota-se que 0S aspectos caracterizadores apresentados,
totalizando sete constatacfes, ressaltam os beneficios, ou fun¢gbes que esse tipo de
turismo poderia promover para o processo de ensino-aprendizagem escolar.

Uma observacdo merece ainda ser feita em relacdo aos Geéneros
identificados e aos elementos diferenciadores que lhes séo correspondentes. Em
funcdo de caracteristicas redacionais advindas do processo de textualizacao,
estabelecem-se algumas dificuldades de recuperacéo de elementos da rede coesiva
textual que, em alguns momentos, repercutiram na identificacdo desses Géneros e
elementos. Recorreu-se, mais uma vez, para minimizar tais implicacdes, a analise da
progresséao tematica ao longo de todo o texto.

Outro aspecto que chama a atencdo e que foi posto como elemento
caracterizador do Turismo pedagdgico € que a operacdo dessas atividades seria
privativa das agéncias de turismo, ou seja, exclusivas dessas.

Quanto aos Géneros identificados para o Termo “Turismo”, aparecem
fenébmeno e setor econdmico. No primeiro caso, € apresentado relacionado a
complexidade e a mutabilidade, vinculadas ao desejo do homem de buscar a
excitacdo dos sentidos. No segundo caso, o turismo aparece atrelado a economia,

configurando-se como um de seus maiores setores.

415 Texto 5

O artigo “Turismo Pedagogico: uma estratégia para o ensino de Historia e
Educagcéo Patrimonial” (2006) propGe analisar duas experiéncias de viagens
realizadas com estudantes do ensino fundamental de uma escola publica e outra

privada, organizadas por professoras de Historia, focalizando os significados da



atividade para professoras e estudantes envolvidos e

potencialidade no processo educativo.
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identificando sua

A Figura 21 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 21 — Analise Diagramada

(continua)

TURISMO

Remete o aluno a uma histéria

viva (Professora Escola Publica);

Da nogéo ao giuno da importéncia
do patriménio historico e da
preserva-lo

necessidade de
(Professora Escola Publica).

Estratégia de ensino-aprendizagem de
contelidos especificos {Historia) que
proporciona aos estudantes a ampliagdo das
experiéncias educativas;

Estratégia de ensino-aprendizagem que
permite que os alunos assimilem nog¢des sobre
a necessidade de preservacéo do patriménio
histérico-cultural, estabelecam comparagdes e
dialoguem com os varios acervos visitados;
Estratégia metodologica de desenvolvimento
curricular,

Atividade fonte de _ conhecimento
{(PROFESSORADAESCOLAPUBLICA);
Atividade (pedagogica) que demanda tempo
para a preparacdo, sabendo que & muito
arriscada. Leva, pois o aluno para fora de seu
municipio de residéncia (PROFESSORA DA
ESCOLA PUBLICA se referindo & opinido dos
outros professores da Escola),

Atividade (pedagogica) importante no
processo de desenvolvimento do contelido da
disciplina de Histéria (PROFESSORA DA
ESCOLAPRIVADAE PUBLICA);

Atividade (pedagogica) que contribui na
facilitacéo da aprendizagem dos contelidos de
Histéria, porque facilita sua wvisualizag&o
{(PROFESSORADAESCOLAPRIVADA),
Atividade (pedagogica) que contribui para o
desenvolvimento de contelidos das disciplinas
escolares, possibilitando construir com o0s
alunos referenciais de anélises e compreenséo
da histéria a partir de simbolos e monumentos
preservados;

&> TURISMO PEDAGOGICO > EDUCACAQO

Aprendizagem significativa
possibilitada pela experiéncia
direta e pelo estimulo da
curiosidade (METADISCURSO
AUTORAS/IPROFESSORAS);

Formacéo global;

Escola como instancia
responsavel pela socializagao
e instrugdo das novas
geragdes, apresenta-se como
agéncia educadora
fundamental nas sociedades
escolarizadas
contemporaneas.
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(continuacao)

TURISMO

Remete o aluno a uma histéria

viva (Professora Escola Publica);

Da nogéo ao aluno da importéancia
do patriménio histérico e da
preserva-lo

necessidade de
{Professora Escola Publica).

>

Atividade (pedagogica) que provoca a reflex&o a
respeito da necessidade de valorizacdo e
preservacéo do patriménio histérico e cultural
(PROFESSORA DA ESCOLA PRIVADA e
PUBLICA);

Atividade (pedagogica) que quebra os tempos
rotineiros da escola e possibilita aos alunos
experiéncias  distintas (PROFESSORA DA
ESCOLAPUBLICA);

Atividade (pedagogica) que promove a vivéncia
de experiéncias colocadas em sala de aula, com

enfoque lidico, permitindo habilidades
relacionadas as questdes de respeito e
convivéncia. Promove uma relacdo mais

humanizada com a escola e a convivéncia em
grupo. E um fator de facilitacdo para a
aprendizagem  (PROFESSORA DA ESCOLA
PRIVADA e PUBLICA;

Atividade (pedagogica) que amplia as condicdes
de aprendizagem e a aproximagdo com a
realidade social (PROFESSORA DA ESCOLA
PUBLICA);

Atividade (pedagogica) que tira os alunos do
convencional, da realidade restrita da sala de
aula, levando-0s para o contexto mais amplo de
encontro com a realidade social (PROFESSORA
DAESCOLAPUBLICA);

Atividade (pedagogica) em que o objeto de
conhecimento adquire um carater mais prazeroso
para 05 estudantes, além de suscitar questdes
que dificilmente ocorreriam apenas por meio da
leitura de textos das explicagées dos professores;

.,
oo

&> TURISMO PEDAGOGICO € EDUCACAO

Aprendizagem significativa
possibilitada pela experiéncia
direta e pelo estimulo da
curiosidade (METADISCURSO
AUTORAS/IPROFESSORAS)

Formacéo global;

Escola COmo instancia
responsavel pela socializagao
e instrugdo das novas
geragbes, apresenta-se como
agéncia educadora
fundamental nas sociedades
escolarizadas
contemporéneas.

.
Qe

TURISMO

Remete o aluno a uma historia

viva (Professora Escola Publica);

Da nogéo ao gluno da importéncia
do patriménio histérico e da
preserva-lo

necessidade de
{Professora Escola Publica).

Atividade (pedagogica extraescolar) fora do
ambiente escolar, em que a propria relagédo com
0 objeto de conhecimento adguire um carater
mais prazeroso;

Viagem (educativa) intencionalmente
organizada comfins educacionais,

Viagem (educativa) que tem como destaque a
aprendizagem associada a dimensé&o lidica,
dimensdo de aprendizagem associada &
diverséo, dimenséo do rompimento com o0s
tempos e espagos escolares e aspectos
relacionados a sociabilidade (METADISCURSO
—AUTORASIALUNOS);

Viagem como _instrumento pedagogico
{ANDRIOLO e FAUSTING, 1999);

Viagem escolar como estratégia de ensino-
aprendizagem;

Viagem (pedagogica) como maneira divertida
do aluno sar dos conteldos abstratos e se
dirigir ao real, ultrapassando as amarras da

mesmice  (PROFESSORA DA ESCOLA
PUBLICA);
Viagem (pedagogica) que promove a

socializacéo, desperta a curiosidade e estimula
ainterrogar elementos que compde o passado;
Pratica (escolar) desenvolvida por escolas de
Educacao basica para o desenvolvimento de
conteldos especificos e como forma de
proporcionar aos estudantes a ampliacdo das
experiéncias educativas;

Pratica social e escolar
desenvolvida porescolas e agéncias;
Pratica (pedagogica) integradora no processo
de formacgao dos estudantes;

emergente

&> TURISMO PEDAGOGICO &> EDUCACAQO

Aprendizagem significativa
possibilitada pela experiéncia
direta e pelo estimulo da
curiosidade (METADISCURSO
AUTORAS/IPROFESSORAS);

Formacéo global;

Escola como instancia
responsavel pela socializagao
e instrugdo das novas
gerages, apresenta-se como
agéncia educadora
fundamental nas sociedades
escolarizadas
contemporaneas.
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(concluséo)

°,
o

TURISMO

Remete o aluno a uma historia

viva (Professora Escola Publica);

D& nogao ao aluno da importancia
do patriménio historico e da
presenva-lo

necessidade de
{Professora Escola Publica).

Pratica pedagoégica no processo ensino-
aprendizagem da disciplina de Historia, que
ultrapassa os objetivos especificos dessa
disciplina;

Deve ser entendido em sua vertente de
conhecimento e construcédo de respeito a
culturas distintas, passadas e presentes, como
elemento fundamental da formacéo global de
criancas e de adolescentes;

Serve as escolas em suas atividades edu cativas
que envolvem viagens. Nao tendo como fim o
lazer (ANDRIOLO e FAUSTING, 1999j;
Promove a interacdo com objetos e lugares
visitados;

Proporciona a aprendizagem num processo rico
de interagées;

Oportuniza o encontro com 0s colegas num
espaco distinto do da escola, distracdo, bem
como fora dos rigidos tempos escolares,
evidenciando a dimenséo de sociabilidade,
presente na escola, mas intensificada quando
seus atores se encontram em outros espagos
socials.

{Para a escola particular) a atividade tem como
objetivo central o wvinculo com o0s objetivos
propriamente escolares conceituais e
atitudinais;

Esta relacionado com a alegria e a maneira
divertida de se relacionar com o conhecimento
{(METADISCURSO — AUTORAS/IPROFESSOR A
DAESCOLAPUBLICA);

Seamento da atividade turistica;

Tipo de servico prestado por agéncias as
escolas;

&> TURISMO PEDAGOGICO «——>» EDUCACAO

Aprendizagem significativa
possibilitada pela experiéncia
direta e pelo estimulo da
curiosidade (METADISCURSO
AUTORAS/PROFESSORAS);

Formacéo global;

Escola como instancia
responsavel pela socializag&o
e instrucdo das novas
geraces, apresenta-se como
agéencia educadora
fundamental nas sociedades
escolarizadas
contemporaneas.

TURISMO

Remete o aluno a uma historia <

viva (Professora Escola Publica);

Dé nogao ao aluno da importancia
do patriménio historico e da
presenva-lo

necessidade de
{Professora Escola Publica).

{(Para a escola publica) a atividade €& menos
submetida aos conteddos programaticos da
disciplina, apesar de manter-se vinculada aos
mesmos. A atividade em si € formadora para 0s
alunos.

&> TURISMO PEDAGOGICO > EDUCACAQ

.,
oo

Aprendizagem significativa
possibilitada pela experiéncia
direta e pelo estimulo da
curiosidade (METADISCURSO
AUTORAS/IPROFESSORAS);

Formacéo global;

Escola COmo instancia
responsavel pela socializagéo
e instrucdo das novas
geracGes, apresenta-se como
agéencia educadora
fundamental nas sociedades
escolarizadas
contemporaneas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Mesmo em se tratando de um texto em que o Turismo pedagdgico é
abordado no campo restrito da Histéria, dele € possivel depreender caracteristicas
que poderiam ser atribuidas ao Turismo pedagdgico em si, como por exemplo:
“‘estratégia de ensino-aprendizagem de contetdos especificos que proporciona aos
estudantes a ampliacdo das experiéncias educativas”; “tipo de atividade, fora do
ambiente escolar, em que a propria relacdo com o objeto de conhecimento adquire
um carater mais prazeroso”.

Outra caracteristica peculiar deste texto € a presenca de diferentes vozes:
professora da escola publica, professora da escola particular, alunos, referencial
tedrico, autoras e, também, metadiscursos, estes contendo a interpretacdo das
autoras quanto ao que teriam dito os alunos e as professoras.

Ainda, como ponto diferencial, cabe destacar que, o Turismo pedagogico €
delimitado espacialmente devendo acontecer “fora de seu municipio de residéncia”.
A delimitagao também se aplica ao nivel de escolaridade: “Educacgao Basica”.

Deslizamentos conceituais sinalizados por Géneros diversos (estratégia -
viagem - atividade — pratica), identificados por meio da progressao tematica,
também s&o observaveis na definicdo de Turismo pedagogico. Assim, mais uma vez,
depara-se com essa variedade de Géneros no mesmo texto. Encontram-se
marcados no diagrama Géneros e/ou elementos diferenciadores coincidentes nas
diferentes vozes textuais.

No que se refere aos conhecimentos escolares e a forma como sao
abordados em sala de aula, novamente tém-se elementos caracterizadores como
“‘mesmice, relagcdo menos humanizada, aprendizagem de conteudos abstratos, ndo
prazerosos, desenvolvidos em um ambiente nada alegre e divertido™.

As duas definicbes de “turismo” que aparecem vém da voz da professora da
escola publica, e os elementos caracterizadores remetem ao processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, por ser professora de Histéria, (possivelmente ndo sendo
da area de turismo), talvez esta tenha se referido ao turismo, querendo fazer
referéncia ao Turismo pedagdgico, uma vez que se trata do relato da prépria
experiéncia turistico-pedagogica realizada. Nessa fala e em outras, as professoras
evidenciam a potencialidade pedagdgica do turismo por si sO, sem que se possa
precisar se o fazem de forma consciente ou inconsciente.

No texto, na dimensao “educacao”, o papel da escola formal é destacado

explicitamente. Além disso, relativamente a essa dimensé&o, cabe ressaltar que o



112

trabalho apresentou um comparativo entre duas realidades educacionais distintas
(escola publica e privada), em que a mesma atividade/prética é vista e trabalhada

sob perspectivas e propdésitos diferentes.

4.1.6 Texto 6

O presente artigo “O desenvolvimento de um novo produto turistico: o
Turismo pedagogico” (2006) apresenta o Turismo pedagdgico como um novo
segmento de mercado, assim como uma atividade educativa sob a forma de vivéncia
turistica, na qual o papel do turista € assumido pelos alunos temporariamente, de
acordo com um projeto pedagdgico definido pela escola. Apresenta igualmente
contribuicdes do Turismo pedagogico para o desenvolvimento local, implicacbes
socioculturais, meios de construcdo da cidadania para a comunidade receptora,
assim como indicacbes para a construcdo de uma politica local para o
desenvolvimento do Turismo pedagdégico.

A Figura 22 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 22 — Analise Diagramada
(continua)

TURISMO  ¢———> TURISMO PEDAGOGICO ¢———» EDUCACAO

Possul carater multifacetado e
possibilita o surgimento de
diversas e novas modalidades e
nichos de mercado;

Fenomeno social, onde varias
modalidades surgem a partir de
um contexto vivenciado;
Fenomeno de aproximacdo ou
afastamento de pessoas, uma vez
que coloca as diferentes culturas
em um espaco temporariamente
compartilhado, tornando  um
importante fator para a formacéo
da identidade individual,
favorecendo a construcdo dos
valores de cidadania;

Fendomeno que pode ser agente
para a preservacao dos valores
culturais;

Instrumento capaz de atender
objetivos de desenvolvimento
econdmico e sociocultural da
comunidade receptora;

Atividade de efeito multiplicador
que oferece condictes favoraveis
de desenvolvimento local e
contribui para o fortalecimento da
identidade cultural e construcéo
da cidadania.

Segmento (turistico) que se apresenta como
nicho de mercado capaz de fazer frente a
sazonalidade do turismo tradicional;

Segmento  (turistico) como  alternativa
sofisticada disponivel as atividades escolares
em todos os nivels, produzindo integracéo entre
o conhecimento, o trabalho de sala de aula e o
cotidiano vivenciado através de atividades
desenvolvidas na aula passeio;

Segmento (turistico) que possibilita
desenvolver a atividade com base local em
locais anteriormente ndo passiveis de serem
utilizados como destinos turisticos;

Novo segmento de mercado na atividade
turistica;

Modalidade de turismo que se apresenta como
principal alternativa para o municipio direcionar a
atividade turistica, oferecendo qualidade as
comunidades locais;

Nova modalidade de turismo que atende aos
objetivos de desenvolvimento econémico e
sociocultural da comunidade receptora (como o
faz a atividade turistica);

Modalidade de turismo que “serve as escolas
em suas atividades educativas” (ANDRIOLO E
FAUSTINO, 1999);

Modalidade de turismo que difere das demais,
uma vez que néo s&o 0s recursos, produtos,
Servicos e organizacoes que conformam a sua
oferta, mas as possibilidades de exploracdo
pedagdgica que uma localidade oferece;
Modalidade (de turismo) que incentiva a
populacéo a conhecer suas origens, sua historia,
seu patriménio, sua cultura;
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(continuacao)

TURISMO

Possui carater multifacetado e
possibilita o surgimento de
diversas e novas modalidades e
nichos de mercado;

Fenomeno social, onde varias
modalidades surgem a partir de
um contexto vivenciado;
Fendomeno de aproximacdo ou
afastamento de pessoas, uma vez
que coloca as diferentes culturas
em um espaco temporariamente
compartilhado, tornando  um
importante fator para a formacéo
da identidade individual,
favorecendo a construcdo dos
valores de cidadania;

Fendomeno que pode ser agente
para a preservacéao dos valores
culturais;

Instrumento capaz de atender
objetivos de desenvolvimento
econdmico e sociocultural da
comunidade receptora;

Atividade de efeito multiplicador
que oferece condicoes favoraveis
de desenvolvimento local e
contribui para o fortalecimento da
identidade cultural e construcéo
da cidadania.

>

03
e

&> TURISMO PEDAGOGICO €

Modalidade de turismo que pode ser utilizada
como alternativa para o crescimento da
economia de pequenas localidades, fazendo
surgir novas oportunidades de negocios,
gerando emprego e renda e proporcionando
uma melhor qualidade de vida para a
comunidade receptora;

Uma das modalidades (de turismo) que mais
se harmonizam com o conceito de turismo
sustentavel, que tem como motivacdo a
educacdo ambiental (natural, social e historico-
cultural) transmitida e praticada nas aulas-
passeio; em que o aluno-turista passa a
desenvolver uma postura de conservacéo dos
patriménios social, cultural e ambiental das
comunidades;
Modalidade (de
explorada;
Modalidade de turismo que requer uma série
de procedimentos e cuidados ndo exigidos pelas
modalidades tradicionais;

Ferramenta (de gestdo) a mais que os
municipios podem dispor para promover o
desenvolvimento do turismo com a inclusédo dos
excluidos, dinamizacédo da economia local e
conservacao do meio ambiente e do patriménio
cultural;

Apresenta como motivacdo da demanda a
educacéo, ainda que em um contexto de lazer e
entretenimento;

Recurso metodoloégico para o ensino que se
inspira na técnica de Freinet, aula-passeio, aula
das descobertas — identificadas como a ligacéo
entre a Pedagogia e o Turismo;

turismo) ainda pouco

EDUCACAO

TURISMO

Possul carater multifacetado e
possibilita o surgimento de
diversas e novas modalidades e
nichos de mercado;

Fenomeno social, onde varias
modalidades surgem a partir de
um contexto vivenciado;
Fenomeno de aproximacdo ou
afastamento de pessoas, uma vez
que coloca as diferentes culturas
em um espaco temporariamente
compartilhado, tornando  um
importante fator para a formacéo
da identidade individual,
favorecendo a construcdo dos
valores de cidadania;

Fendomeno que pode ser agente
para a preservacao dos valores
culturais;

Instrumento capaz de atender
objetivos de desenvolvimento
econdmico e sociocultural da
comunidade receptora;

Atividade de efeito multiplicador
que oferece condicdes favoraveis
de desenvolvimento local e
contribui para o fortalecimento da
identidade cultural e construcéo
da cidadania.

.
B

&> TURISMO PEDAGOGICO €

Atividade educativa sob a forma de vivéncia
turistica, na qual o papel de turista é assumido
pelos alunos temporariamente, de acordo com o
projeto pedagdgico da escola;

Atividade educativa em que o conhecimento é
construido através da interacéo e
reconhecimento de uma nova realidade que se
apresenta;

Atividade (educativa) que inicia e termina na
escola;

Atividade (educativo-turistica) [cujos produtos]
sdo comercializados junto as instituicbes de
ensino através de agéncias de turismo
especializadas;

Atividade (educativo-turistica) cujo produto é
elaborado pelo cliente (através dos professores)
juntamente com o fornecedor (agéncia);
Atividade (educativo-turistica) cujo objeto de
estudo € determinado exclusivamente pelo
professor (produto personalizado e feito sob
medida);

Atividade turistica que se assemelha ao
conceito de ecoturismo por utilizar, de forma
sustentavel, o patriménio natural e cultural,
incentivar a sua conservacdo, e buscar a
formacdo de uma consciéncia ambientalista
através da interpretacdo do ambiente,
preocupando-se com o bem-estar das
populacéo envolvidas;

O Interesse da pratica do turismo pedagogico
esta intrinsecamente relacionado a apreensao
do conhecimento pela observacéo in loco,
dentre o que as manifestacdes populares
espontaneas se destacam;

EDUCACAO
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(concluséo)

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO € EDUCACAO

*,

% Possul carater multifacetado e < Tem como finalidade o processo educativo,

possibilita o surgimento de mesmo servindo-se dos  equipamentos e
diversas e novas modalidades e servicos turisticos e da ludicidade;
nichos de mercado; < Tem na viagem o elemento principal de

motivacéo para dar encanto ao aprendizado;
* Fenomeno social, onde varias Tem como objetivo final o aumento do nivel de
modalidades surgem a partir de aprendizagem dos alunos e néo o lazer;
um contexto vivenciado; Promove a interiorizacéo do turismo;
> Fenomeno de aproximacdo ou . Novo produto turistico que deve ser

0
B

0
3

afastamento de pessoas, uma vez plangjado, implantado e monitorado pelo
que coloca as diferentes culturas municipio havendo coeréncia com as politicas
em um espaco temporariamente de turismo nos ambitos nacional, estadual e
compartilhado, tornando  um regional, ressaltando o desenvolvimento local e
importante fator para a formacéo os objetivos de aprendizagem;

da identidade individual, < Possibilita tornar o método de aprendizagem

favorecendo a construcéo dos mais contextualizado, real e aprazivel.
valores de cidadania;

» Fendmeno que pode ser agente
para a preservacdo dos valores
culturais;

* Instrumento capaz de atender
objetivos de desenvolvimento
econdmico e sociocultural da
comunidade receptora;

» Atividade de efeito multiplicador
que oferece condicoes favoraveis
de desenvolvimento local e
contribui para o fortalecimento da
identidade cultural e construcéo
da cidadania.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Este texto enfatiza o binbmio “Turismo pedagdgico” como um novo produto
turistico capaz de atender aos objetivos de desenvolvimento econémico e
sociocultural da comunidade receptora, inclusive com a inclusdo dos excluidos, e
fazer frente a sazonalidade do turismo tradicional. Além disso, o Turismo pedagdgico
pode servir as demandas educacionais, como recurso metodolégico para a
Educacéao, se constituindo como uma “atividade educativa sob a forma de vivéncia
turistica, na qual o papel do turista é assumido pelos alunos temporariamente, de
acordo com um projeto pedagogico definido pela escola, onde o conhecimento é
construido a partir da interacdo e reconhecimento de uma nova realidade que se
apresenta”. Entretanto, afora estabelecer duas perspectivas, uma pelo turismo
(oferta) e outra pela educacédo (demanda), também institui a relacdo entre elas,
como pode ser visualizado por meio do estrato selecionado: “alternativa para
minimizar os impactos ocasionados pela sazonalidade, por ocupar os equipamentos
turisticos e movimentar empresas, comércios e negocios, beneficiando os meédios,
pequenos e micro-empresarios (sic) na baixa estacéo, ja que ocorre no periodo de

aulas, e ndo de férias escolares”.



115

Restringe a nova modalidade turistica ao publico escolar “é uma atividade
[educativa] que comega e termina na escola”, na qual a finalidade € a “transmisséo
de um conteudo didatico e ndo o lazer”, em outras palavras, seria uma espécie de
possibilidade de estudar os contetdos curriculares num ambiente néo escolar.

Ha que se destacar o emprego do binbmio “aulas-passeio”, que parece
constituir uma “metafora tedrica” para o Turismo pedagdgico, ambas as
denominacdes tendo o mesmo referente com semelhantes caracterizagcdes: “Outro
ponto positivo que apresenta é que se trata, talvez, de uma das modalidades que
mais se harmonizam ao conceito de turismo sustentavel, uma vez que, como a
motivacdo € puramente educativa, a educacdo ambiental — natural, social e
histérico-cultural — é transmitida e praticada nas aulas-passeio”.

Por sua vez, por meio da progressdo tematica observa-se ainda a
colocagdo, no mesmo plano conceitual, dos termos “fenébmeno” e “atividade”, os
quais se alternam na definicdo de turismo. O extrato, na sequéncia, evidencia esse

processo.

O [Turismg. se caracteriza por possuir um carater multifacetado e por
possibilitaic, djurgimento de diversas e novas modalidades e nichos de
mercado. A a{wdade turistica consiste num fenémeno social, onde varias
modalidades su‘rgem a partir de um contexto vivenciado, destacando-se a
dinamicidade comwo, \Mma das peculiaridades mais marcantes dessa
atividade. Sendo o TUfiSM@ uma atividade de efeito multiplicador, oferece
condicbes favoraveis ao desenvolvimento local, podendo beneficiar e
contribuir para o fortalecimento da identidade cultural e da constru¢éo da

cidadania.

compartilhado. Assim, a dimensao social e cultural o atividade turistica é
um importante fator para a formacéo da identidade individual, favorecendo a
construcéo dos valores de cidadania. Ao abordar a dimenséo sécio-cultural
do Turismo,@warbrooke (2000) defende: equidade, assegurando que todos

oportunidade, tanto para os que trabalham com at|V|daqe turistica quanto
para os que desejam ser turistas; ética, fazer o Tlrismdcom honestidade
em relacdo aos turistas, aos fornecedores7‘e a populacdo local; e
equivaléncia de parceria, ou seja, os turistas tt;atando 0S que servem como
parceiros iguais e ndo como subalternos. /A cultura é o reflexo e a
consequéncia da intervencdo do trabalho ﬁ5|co e mental do homem no
espacgo natural. Os aspectos culturais d ;>‘tacam 0 que as comunidades
possuem em comum, ocasionando na cargﬁterlzagao local, no qual propicia
a distingéo dos povos entre si. A atividade turistica pode ser o agente para a
preservacdo dos valores culturais, onde podem ser considerados fatores
motivacionais para a pratica do Turismo pedagogico.
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7

Ainda na dimensdo do “turismo” € importante destacar que este esta
relacionado com a possibilidade de desenvolver o local e a consciéncia sobre a
preservacao dos valores culturais, ambientais e sociais, visando a uma “construcao

da cidadania”.

4.1.7 Texto 7

O artigo intitulado “Turismo Pedagdgico: uma ferramenta para educacao
ambiental” (2008) enfoca o Turismo pedagdgico em espaco rural como ferramenta
de educacédo ambiental para diversos publicos, destacando que o turismo no espaco
rural pode ser alternativa viavel para propriedades rurais que possuem potenciais
naturais e/ou culturais.

A Figura 23 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 23 — Andlise Diagramada
(continua)

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO «——» EDUCACAO

+» vem crescendo e alcancando novos * No espaco rural: como ferramenta de
locais de praticas, dentre eles o educacédo ambiental para diversos publicos;
espaco rural, podendo tornar-se » Ferramenta de educacdo ambiental que, na

uma alternativa viavel para pratica, demonstra a teoria das salas de aula;
propriedades rurais que possuam < No espaco rural: pode ser vivenciado junto a
potenciais naturais e/ou culturais. natureza e ao campo, onde os alunos entram

em contato com a comunidade local, sentem
as dificuldades do cotidiano da localidade e
adquirem novos conhecimentos e
informac0es sobre o espaco rural, interagindo
com os atrativos/recursos turisticos visitados;

+ Pratica (escolar) diferente que pode ser
difundida no espaco rural;

> Pratica (escolar) prazerosa;

+ Viagem ou passeio (pedagogica/o) nos
arredores da escola, pela cidade ou de uma
excursdo pela regido rural, permitindo a
consecucao de objetivos didaticos de forma
ludica;

» Viagens/excursdes (pedagogica) que
incluam aprendizagens em, pelo menos trés
momentos (planejamento, execucdo e
atividades de retorno);

+ Atividade (pedagogica) que organiza
situacoes de aprendizagem relacionadas aos
conteudos curriculares, valores éticos e
estéticos, além de atitudes formativas;

» Atividade (pedagégica) multidisciplinar que
inclui algum tipo de deslocamento do
ambiente escolar, como por exemplo, uma
visita aos atrativos naturais de um municipio,
a uma fazenda, a um parque ou participacéo
em um acampamento (DA HORA e
CAVALCANTE, 2003);
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(concluséo)

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO «——>» EDUCACAO

%+ vem crescendo e alcancando novos < Importante para a formacéo do senso de

locais de praticas, dentre eles o processo, também passivel de ser
espaco rural, podendo tornar-se realizado no espaco rural;

uma alternativa  viavel para < Caminho viavel para um desenvolvimento
propriedades rurais que possuam sustentavel em espaco rural.

potenciais naturais e/ou culturais.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

O texto 7 aborda trés grupos conceituais: turismo rural, Turismo
pedagodgico e Turismo pedagdgico no espaco rural.

No titulo, tem-se o Turismo pedagdgico vinculado a educacdo ambiental,
sendo que, no resumo, esse vinculo vem atrelado a realizacdo do Turismo
pedagdgico no espaco rural. O Género ferramenta imprime a marca da
funcionalidade na definicdo de Turismo pedagdgico no espaco rural. Essa
funcionalidade ¢é apresentada, de um lado, como “caminho viavel para um
desenvolvimento sustentavel em espaco rural”; de outro, como “ferramenta de
educacdo ambiental que, na pratica, demonstra a teoria das salas de aula [...] [e 0s
alunos interagem] com os atrativos/recursos turisticos visitados”.

O turismo rural em si compreende, nos termos do autor, atividades de lazer
e entretenimento, que possibilitam o contato com o cotidiano no campo,
despreocupacdo de quem o pratica e a convivéncia em paz com a natureza e ar
puro. E o Turismo pedagdgico ai se insere como uma das alternativas turisticas.

O Turismo pedagogico, de modo global, € marcado como “[...] uma pratica

escolar prazerosa”, como recurso para o "professor atingir seus objetivos didaticos
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de forma ladica, pois as atividades pedagdgicas sao desenvolvidas com brincadeiras
e entretenimento” e que sempre inclui algum tipo de deslocamento (viagem, passeio
— referindo-se “[...] aos arredores da escola e a cidade” — e excursdo pela regido
rural”’) todos eles Géneros definitérios de Turismo pedagogico.

Outro aspecto interessante a sublinhar é o destinatario do Turismo
pedagogico no espacgo rural: no resumo, identificado como “diversos publicos”; ao
longo do texto, restringido ao publico escolar.

Merece igualmente destaque o fato de que, novamente, a sala de aula vem
caracterizada como espaco de estudo tedrico. Chama também atencdo o aspecto
paradoxal entre a racionalidade légica prépria ao processo de “demonstrar”®® (termo
atribuido ao papel do Turismo pedagdgico) e a ludicidade com que esse se
desenvolveria.

O Turismo pedagogico, conforme o autor, implica trabalho conjunto de
professores de diferentes areas e de bacharéis em Turismo.

4.1.8 Texto 8

O artigo intitulado “Turismo Pedagogico em Dourados/MS: uma atividade
educacional” (2008) focaliza o Turismo pedagodgico como um instrumento de
alfabetizacdo cultural, em que o deslocamento € motivado pelo conhecer,
compreender e interagir. Através desse pressuposto, busca-se com o estudo
contextualizar teoria e pratica educacional, e para isso, foi elaborado um city tour
com criancas das escolas publicas de Dourados/MS, cuja finalidade voltou-se para a
valorizacdo cultural da cidade, maior conhecimento de histéria da cidade e
conscientizacdo por parte da comunidade receptora em relacdo a importancia do
desenvolvimento do Turismo através da formacdo de cidaddos participativos,
criativos e conscientes do seu papel na sociedade.

A Figura 24 apresenta a andlise diagramada do referido artigo.

% 0O termo demonstracdo e seu conceito foram introduzidos na légica por Aristételes como silogismo
que deduz uma conclusdo de principios primeiros e verdadeiros ou de outras proposicoes
deduzidas silogisticamente de principios primeiros e evidentes [..] Durante muito tempo a
demonstragéo foi considerada a propria esséncia da ciéncia (ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de
Filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 p. 239-240).
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Figura 24 — Analise Diagramada

(continua)

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO € EDUCACAO
< Modifica a realidade da cidade e °* Instrumento de alfabetizacdo cultural, em que -+ Atividade voltada para a
da regigo, se planejado de forma o deslocamento € motivado pelo conhecer, formacéo de um

participativa;

Tem como objetivos o auxilio as
necessidades de lazer, cultura,
conhecimento e diversdo das
pessoas, sendo elas visitantes ou
moradores;

Atividade econdmica e social
(MOLETTA, 2000);

compreender e interagir;

Instrumento de alfabetizacdo cultural que
capacita os alunos & leitura e compreenséo da
sociedade e da cultura nas quais esta inserido;
Sob a forma de city tour, propde ao aluno, um
meio de complementar e fornecer informacdes
sobre a cidade, sua cultura e atividade turistica;
Fornece elementos que possibilitam a
percepcéo do espaco cultural pela populacéo;
Subsidia o desenvolvimento do turismo cultural;
Acédo estratégica para que o turismo possa

<

conhecimento que auxilie a
descobrir o mundo em que se
vive, tornando-se primordial
para a formacéo social e
profissional do ser humano;

Sua finalidade € “formar
individuos para integra-los a
estrutura formal de divisdo de
trabalho, estando em intima
relacdo com o sistema

Nao ¢ feito por visitacdes contribuir para a valorizacéo das culturas locais, produtivo” (DENCKER, 2002).
realizadas a atrativos desenvolvimento social e da boa receptividade;
isoladamente, mas sim pela ° Pratica educacional, que contempla diversos

visitacdo de atrativos em locais
inseridos em um contexto maior,
quer seja com referéncias a
aspectos de sua historia, de sua
cultura, de sua geografia ou
relativos ao meio ambiente
(TAVARES, 2002).

03
<

0
B

03
B

contetidos e procedimentos metodoldgicos;
Saida a campo como importante ferramenta
pedagogica no processo de construcdo do
conhecimento;

Possibilita uma aprendizagem de valorizacdo
cultural da cidade, maior conhecimento a
respeito de sua historia e conscientizacéo da
comunidade referente a importancia da atividade
turistica para a localidade;

Proporciona uma maneira mais encantadora de
entender seu meio, ou seja, busca compreender
e apreciar a memoéria histérica do municipio,
vinculada a pratica educacional;

Capacita o aluno a leitura e compreensdo da
sociedade e da cultura nas quais esta inserido;
Enseja uma educacdo voltada para
aprendizagem significativa em um mundo
globalizado;
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R

TURISMO

<> TURISMO PEDAGOGICO <

Une ensino com turismo, ndo sendo assim um

EDUCACAO

Atividade voltada para a

%+ Modifica a realidade da cidade e / ; ; S5
da regido, se planejado de forma simples passeio, mas sim uma atividade formacéo de um
paﬁicipati\}a' educacional, a qual contextualizara a teoria do conhecimento que auxilie a
S real, em um espaco de ensino fora das quatro descobrir o mundo em que se
<+ Tem como objetivos 0 auxilio as paredes d? §a|a de aula, o vive, tornando-se primordial
necessidades de lazer, cultura, * 1IPO de atividade pedagégica que faz com que para a formacdo social e
P ol o diversa0. das 0 aprendizado se torne algo prazeroso; profissional do ser humano:
pessoas, sendo elas visitantes ou < Tira o aluno do restrito espaco de uma sala de
Cna aula, para um contexto mais amplo: o da & Sya finalidade € ‘“formar
: realidade turistica de seu municipio; individuos para integra-los a
. Atividade economica e social ~ Proporciona perspectivas que criem ideias estrutura formal de divisdo de
(MOLETTA, 2000); inovadoras e permitam formar um cidadéo trabalho, estando em intima
: y critico, reflexivo e participativo; relacko com o sistema
& Nio & feito por visitacdes < Busca um conhecimento adquirido na vivéncia produtivo’ (DENCKER, 2002).
licadas 5 Srrhie do local, uma maneira mais encantadora de
isoladamente, mas sim pela . entenderseu meio; :
visitacdo de atrativos em locais ® ES‘? em constante cresqm_en_to~e L Se'?d"
e 0 contoxio maior praticado por algumas instituicbes de ensino
quer seja com referéncias a‘ com o intuito de integrar os contetdos
aspectos de sua historia, de sua curriculares em projetos multidisciplinares,
A fazendo uma inter-relacéo com varias disciplinas
cultu_ra, de sua _geograﬁa_ ou (MOLETTA. 2003).
relativos ao meio ambiente :
(TAVARES, 2002). <+ Oportuniza aos estu_qantes_conhecer t_nelh_or
: uma determinada regido e vivenciar a historia,
as tradicbes, os habitos e os costumes da
populacéo local, por meio de aulas praticas no
proprio destino receptor (MOLETTA, 2003);
<+ Propde ao aluno uma participacéo ativa no
processo de construcdo do conhecimento, pois
proporciona meios para que ele possa tornar-se
um cidadao criativo, dinamico e interessado em
atuar de forma efetiva, na comunidade,
contribuindo para o desenvolvimento de uma
sociedade mais consciente em todos os niveis
(MOLETTA, 2003),
TURISMO < TURISMO PEDAGOGICO < EDUCACAO
% Modifica a realidade da cidade e <+ Propde ao aluno um meio de complementar e * Atfividade voltada para a
da regido, se planejado de forma fornecer informacdes sobre a cidade, sua cultura forma(;e_;\o de _um
participativa; e atividade turistica (CITY TOUR); conhecimento que auxilie a
< Passeio turistico cultural que facilita a captacéo descobrir 0 mundo em que se
% Tem como objetivos o auxilio as da teoria com a realidade e se torna uma vive, tornando-se primordial
necessidades de lazer, cultura, atividade de lazer — principalmente para muitas para a formacédo social e
conhecimento e diversdo das criancas que nZo teriam como realizar esse profissional do ser humano;
pessoas, sendo elas visitantes ou passeio por conta propria (CITY TOUR); 3 " N
moradores; # Mostra as criancas o contexto de educacdo <+ Sua finalidade € “formar
turistica de seu municipio, além de inserir a individuos para integra-los a
+  Atividade econdmica e social comunidade em seu desenvolvimento e estrutura formal de divisdo de
(MOLETTA, 2000); perceber o interesse da populacao por ele (CITY trabalho, estando em intima
TOUR): relacéo com o sistema
+ Nao ¢ feito por visitacbes < Permite aprimorar o conhecimento do aluno produtivo” (DENCKER, 2002).
realizadas a atrativos através de processos de construcéo, agregando
isoladamente, mas sim pela valores no seu conceito sobre a cidade, os quais

visitacdo de atrativos em locais
inseridos em um contexto maior,
quer seja com referéncias a
aspectos de sua historia, de sua
cultura, de sua geografia ou
relativos ao meio ambiente
(TAVARES, 2002).

seréo relevantes para sua formacéo pessoal e
educacional (CITY TOUR).

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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De imediato chamam a atencdo duas categorizacdes atribuidas ao Turismo
pedagdgico: atividade educacional (desde o titulo) — a qual se poderiam associar
propriedades definitérias de Educacdo explicitamente referidas no texto (“atividade
voltada para a formacdo de um conhecimento que auxilie a descobrir o mundo
em que se vive, tornando-se primordial para a formacgédo social e profissional do
ser humano”) (Grifo nosso) — e tipo de atividade pedagogica — a qual estariam
associadas caracteristicas afetas ao processo formal de ensino-aprendizagem.
Turismo pedagogico vem, pois, novamente, vinculado a educacao escolar.

Conforme d& conta o diagrama, essa dupla caracterizacdo se constroi
textualmente, quer de forma direta, quer indiretamente na mencgéo ao city tour (uma
pratica de Turismo pedagdgico), quer mediante apoio em diferentes estudiosos.
Assim, destacam-se simultaneamente aspectos ligados ao ensino e a aprendizagem
como: o ensejo da descoberta, da observacdo, da mobilizacdo da curiosidade, da
busca de informacdes, do esclarecimento de dulvidas, a orientacdo das acoes;
insercao do aluno em contexto mais amplo do que o restrito contexto da sala de aula
(a0 que se podem aproximar as expressoes “saida a campo”, “visita”, “visitagao”,
“viagem”, “deslocamento”, “passeio”) — todos esses, processos de cunho pedagdgico
—, ao lado de aspectos ligados a dimensao formativa (pessoal, social, profissional)
da educacdao, tais como: melhor conhecimento de uma determinada regido, vivéncia
da historia, das tradicdes, dos habitos e dos costumes da populacéo local por meio
de aulas praticas no destino receptor; leitura e compreensdao da sociedade, da
cultura nas quais o aluno esta inserido (alfabetizacdo cultural); criacdo de ideias
inovadoras e formacao de cidadao critico, reflexivo e participativo. Interfaces entre o
pedagogico e o educacional aparecem ainda em elementos como educacao para
aprendizagem significativa em um mundo globalizado; maneira mais encantadora de
entender seu meio; atividade educacional de contextualizacao da teoria do real (sic),
em um espaco de ensino fora das quatro paredes de uma sala de aula.

Outro elemento que reporta a essas interfaces vem marcado textualmente
via progressdo tematica, na substituicdo do bindmio “Turismo pedagdgico” por
‘educacao”, conforme se verifica opondo-se o segmento “O Turismo pedagodgico
surge como um instrumento de alfabetizagdo cultural” ao segmento “[...] essa
educacéo se faz necesséaria enquanto instrumento de alfabetizagéo cultural”.

Mostra-se importante ressaltar a qualificacdo de “lazer educacional” com que

e também abordado, pelas autoras, o Turismo pedagogico. No texto, tem-se mais
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uma vez, direta ou indiretamente, ou por extensao, as oposi¢des “teoria e pratica”.
“‘mais e menos encantamento”, as quais estariam caracterizando, respectivamente,
as atividades fora e dentro da sala de aula.

Face a esse conjunto de caracterizadores, ganha destaque a passagem “No
city tour é prevista uma durabilidade de trés horas de passeio, quando grande parte
dos atrativos serdo visualizados de forma panoramica conforme o roteiro ja
estabelecido” — o que néo parece ir a0 encontro da perspectiva interativa antes
mencionada. Pode-se de igual modo contrapor-se o segmento “Os procedimentos
para realizagdo dessa proposta € inicialmente utilizar a mesma amostra de criangas
que participaram do ‘Ensinar o Turismo para Criancas das Escolas Publicas™, a
partir do qual se torna possivel pensar sobre as demarcacfes territoriais da
dimenséo “pedagdgico” atribuida ao city tour.

Faz-se oportuna uma observacdo em relacdo ao resumo, do emprego da
forma verbal “estabelece” na passagem “Tal proposta estabelece a pratica do
Turismo pedagdgico por meio da realizagcdo de um city tour com criancas das
escolas publicas de Dourados”, a qual, se tomada em seu significado literal, estaria
restringindo a realizacdo do city tour a forma de efetivar-se o Turismo pedagadgico.
Considerando, entretanto, a abordagem conceitual com que é referido na passagem
precedente do resumo (remetendo a uma generalizagao), o artigo “uma” presente no
titulo, bem como a sequéncia do artigo, torna possivel a leitura do city tour (com
criancas de escola publica) como uma possibilidade de concretizacdo do Turismo
pedagdgico, exemplificada pela atividade realizada em Dourados, relatada e
analisada.

4.1.9 Texto 9

O artigo “Por uma pedagogia diferenciada: uma reflexdo acerca do Turismo
pedagogico como pratica educativa” (2010) analisa o Turismo pedagdgico como
uma alternativa articuladora de educacao e lazer e tem como objetivo principal tratar
o binbmio de forma conceitual, centrando a referida abordagem em relacdo a
educacao e ndo ao segmento de mercado.

A Figura 25 apresenta a analise diagramada do referido artigo.



Figura 25 — Analise Diagramada
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(continua)

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO > EDUCACAO

Atividade que também
proporciona lazer pessoal, através
do contato com outras culturas e
outras realidades;

Atividade de lazer que mais
provoca ansiedade nos individuos
(CAMARGO, 1992);

Atividade cultural de lazer,
oportunidade de conhecimento, de
enriquecimento da sensibilidade,
de percepcéo social e
experiéncias sugestivas
(MARCELLINO, 1996);

Atividade popular, e mesmo de
massa, influenciada pelas
mudancas ocorridas na sociedade
moderna capitalista  (atividade
econdmica organizada -
FERNANDES E COELHO, 2002);

Fendmeno que surgiu e afirmou-
se basicamente como uma
atividade de lazer, que se busca e
experimenta fora do domicilio atual
(CAMARGO, 2001);

Real possibilidade de proporcionar
um confronto da teoria e da pratica
dos conteudos abordados (na
inclusédo do lazer no processo
educativo).

Atividade (educativa) que se coloca como
alternativa articuladora entre educacdo e
lazer, capaz de proporcionar 0
desenvolvimento do sujeito, no momento em
que possibilita uma interacéo com o meio;
Tipo de atividade (pedagogica)
relativamente nova;

Atividade (pedagoégica) que comporta ao
mesmo tempo ensino e turismo através da
viagem, que incluem aprendizagem que
contemplam os quatro pilares da educacéo
contemporénea);

Atividade (pedagogica) inovadora, cujos
pilares devem estar enraizados também na
educacéo e néo somente no turismo;

Pratica educativa que se coloca como
alternativa importante, capaz de contribuir
com as escolas, proporcionando uma
interacéo entre o sujeito e 0 meio, atraves da
vivéncia;

Pratica educativa cujas raizes encontram-se
nos aspectos norteadores da educacéo;
Pratica _educativa que pretende ser
desenvolvida no tempo escolar, e que esta
direcionada para promocéo do contato e
interacdo com o cotidiano dos individuos,
através da assuncéo entre educacéo e lazer;
Pratica (educativa) que procura proporcionar
a convivéncia entre pessoas de culturas
diferentes, apresentando situacdes favoraveis
para a pratica do aprender a conhecer, a
fazer, a conviver e a ser, propiciando uma
pedagogia participativa, na qual os alunos
seréo estimulados a se envolver ativamente;
Pratica pedagogica de ensino;

Forma de intervir no mundo, pois
além de proporcionar
conhecimento dos contetidos que
na maioria das vezes, traduz uma

ideologia dominante, deve
permitir ao individuo (o}
questionamento destes
contelidos;

O ideal é que a educacéo seja
continuada, permanente, numa
tentativa de superar limites
impostos pelo mercado,
objetivando uma transformacéao
social no sentido de contribuir
para a formacéo de um cidadéo
politico, que usa a palavra como
forma de transformar o mundo;

Pedagogia = responsavel pelos
instrumentos utilizados no
processo de  aprendizagem,
objetivando mais qualidade na
educacéo.
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(continuacio)

TURISMO

Atividade que também proporciona
lazer pessoal, através do contato
com outras culturas e outras
realidades;

<—> TURISMO PEDAGOGICO s DUCAQAO
Como pratica de ensino € um elemento
importante para apresentar os patriménios
culturais e naturais, conscientizando as
comunidades sobre os valores e suas
tradicoes;

* Forma de intervir no mundo, pois
além de proporcionar
conhecimento dos contetdos que
na maioria das vezes, traduz uma

Atividade de lazer que mais =% B - < ideologia dominante, deve

provoca ansiedade nos individuos ; —QAa—g—Pra;!catde organiza h° = \tnadens cfulturals permitir ao individuo [}
3 mediante o acompanhamento de professores ;

(CAMARGO, 1992); A S et : questionamento destes

Atividade cultural de lazer, especializados da propria instituicdo de ensino contelidos:

oportunidade de conhecimento, de com programa de aulas e visitas a pontos

enriquecimento da sensibilidade, de hIStOfICOSA i gy |_nteresse paa .2« O ideal ¢ que a educacédo seja
% : B desenvolvimento educacional dos estudantes :

percepcéo social e experiéncias (BENI.2002); contmuada, permanente, numa

suge_stlvas (MARCELLINO, 1996);, Tipo de turismo que envolve atividades _tentatlva de superar limites

Atividade popular, e mesmo de —LBe ge -dieme impostos pelo mercado,

relacionadas a educacéo, ao aprendizado e ao

massa, |nﬂu_enc1ada _ pelas conhecimento, de forma a apresentar uma objetlvando uma transfonnacap

mudancas ocorridas na sociedade AR 5 3 ; social no sentido de contribuir

moderna  capitalista  (atividade Yo crltlca_e ofioxiva da realldade,_ : para a formacéo de um cidadao
5 : » Tipo de turismo que tem como objetivo fazer A

econdmica organizada — politico, que usa a palavra como

FERNANDES E COELHO, 2002);

Fendmeno que surgiu e afirmou-se
basicamente como uma atividade
busca e
experimenta fora do domicilio atual

de lazer, que se

(CAMARGO, 2001);

Real possibilidade de proporcionar
um confronto da teoria e da pratica

dos conteudos abordados.

com que o alunof/turista tenha contato com a
natureza (num conteudo como, por exemplo, o
estudo do espaco), de vivenciar e conhecer
espacos novos (conteidos de sociologia e
antropologia) (ANSARAH, 2005);

Es la rama del turismo que se especializa en
viajes donde los turistas organizan los mismos
con el proposito no solo de conocer el lugar, si
no de aprender, entender y comprender el
entorno visitado; sin conocer el lugar, sin ser
realizado dicho aprendizaje necesariamente
dentro de un plan estricto y formal de
aprendizaje; si no todo lo contrario; dentro de
un espectro amplio y utilizando toda la gama
de opciones de aprendizaje que nos brinda el
avance en la rama educativa; utilizando los
medios necesarios para que el turista se
involucre dentro de dichos espacios
(MOREIRA. AVILES e VALLE. 2009):

forma de transformar o mundo;

Pedagogia = responsavel pelos
instrumentos utilizados no
processo de  aprendizagem,
objetivando mais qualidade na
educacéo.

TURISMO

Atividade que também
proporciona lazer pessoal, através
do contato com outras culturas e
outras realidades;

Atividade de lazer que mais
provoca ansiedade nos individuos
(CAMARGO, 1992);

Atividade cultural de lazer,
oportunidade de conhecimento, de
enriguecimento da sensibilidade,
de percepcéo social e experiéncias
sugestivas (MARCELLINO, 1996);

Atividade popular, e mesmo de
massa, influenciada pelas
mudancas ocorridas na sociedade
moderna capitalista  (atividade
econdmica organizada -
FERNANDES E COELHO, 2002);

Fenémeno que surgiu e afirmou-
se basicamente como uma
atividade de lazer, que se busca e
experimenta fora do domicilio atual
(CAMARGO, 2001);

Real possibilidade de proporcionar
um confronto da teoria e da pratica
dos conteudos abordados (na
incluséo do lazer no processo
educativo).

*,
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Este hecho del turismo es una vertiente
cognitiva que va acompafnada de sensaciones
y de un impacto afectivo-emocional, donde se
dan aprendizajes en el marco del turismo,
aspecto que abre la posibilidad educativa,
abriendo un espacio de estudio respecto a lo
educativo que posee el turismo (SALCEDO e
SUAREZ, 2005);

Por ser realizado no periodo letivo e ndo no
periodo de férias, o turismo pedagdgico €
definido como uma “modalidade de turismo
que serve as escolas, em suas atividades
educativas” (ANDRIOLO e FAUSTINO, 1999);
Concretiza-se na interseccéo entre atividades
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento
dos aspectos cognitivos, afetivos e sociais dos
alunos com as atividades Iudicas e de
entretenimento proprio dos passeios e das
viagens (VINHA, 2005);

Também chamado de turismo educacional,
tem como premissas o conhecimento, a
vivéncia, a convivéncia, o respeito, o
aprendizado e o lazer;

Ferramenta educativa que pode servir a uma
grande variedade de propésitos, em diversas
areas de conhecimento;

Une educacéo e lazer, e torna-se relevante,
uma vez que busca praticas pedagodgicas
diferenciadas e propositivas do ponto de vista
do desenvolvimento humano e de vivéncia de
valores que contribuam para mudancas de
ordem moral e cultural;

Viagem de cunho educacional;

Segmento de mercado (voltado as escolas);

&3 TURISMO PEDAGOGICO <> EDUCACAO

Forma de intervir no mundo, pois
além de proporcionar
conhecimento dos contetidos que
na maioria das vezes, traduz uma

ideologia dominante, deve
permitir ao individuo 0
questionamento destes
contelidos;

O ideal € que a educacéo seja
continuada, permanente, numa
tentativa de superar limites
impostos pelo mercado,
objetivando uma transformacéo
social no sentido de contribuir
para a formacdo de um cidadao
politico, que usa a palavra como
forma de transformar o mundo;

Pedagogia = responsavel pelos
instrumentos utilizados no
processo de  aprendizagem,
objetivando mais qualidade na
educacéo.
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(concluséo)

TURISMO €3> TURISMO PEDAGOGICO <> EDUCACAO

+ Atividade que também proporciona . |mportante instrumento (pedagégico) < Além de proporcionar
lazer pessoal, através do contato articulador entre educacéo e lazer, podendo conhecimento dos contetidos
com outras culturas e outras contribuir no processo de aprendizagem, que na maioria das vezes,
realidades; reafirmando através da vivéncia valores de traduz uma ideologia dominante,

> Atividade de lazer que mais ordem social, cultural e ambiental; deve permitir ao individuo o
provoca ansiedade nos individuos < Compartilha com a ideia de educacdo questionamento destes
(CAMARGO, 1992); diferenciada, voltada principalmente aos conteidos [tornando-se uma

> Atividade cultural de lazer, interesses de um mundo melhor, da busca forma de intervir no mundo];
oportunidade de conhecimento, de pela qualidade de vida e da conservacéo de
enriguecimento da sensibilidade, de bens e recursos naturais, culturais e < O ideal é que a educacdo seja
percepcdo social e experiéncias ambientais. continuada, permanente, numa
sugestivas (MARCELLINO, 1996); tentativa de superar limites

> Atividade popular, e mesmo de impostos pelo mercado,
massa, influenciada  pelas objetivando uma transformacéo
mudancas ocorridas na sociedade social no sentido de contribuir
moderna  capitalista  (atividade para a formacdo de um cidaddo
economica organizada - politico, que usa a palavra como
FERNANDES E COELHO, 2002); forma de transformar o mundo;

*+ Fendmeno que surgiu e afirmou-se +  Pedagogia = responsavel pelos
basicamente como uma atividade instrumentos  utilizados  no
de lazer, que se busca e processo de aprendizagem,
experimenta fora do domicilio atual objetivando mais qualidade na
(CAMARGO, 2001); educacao.

3

Real possibilidade de proporcionar
um confronto da teoria e da pratica
dos contelidos abordados (na
inclusédo do lazer no processo
educativo).

Fonte: Elaborado pela propria autora.

O texto 9 traz no titulo o Turismo pedagdgico como préatica educativa, em
busca de uma pedagogia diferenciada. Nessa direcdo, o Turismo pedagdgico, no
ambito educacional, é apontado como alternativa que faz frente as préticas
educativas escolares atuais, marcadas, também com apoio de citacbes
bibliograficas, entre outros caracterizadores, como: “mero repasse copiado”, “aluno
como objeto de ensino”, simples aprendizagem”, “tudo tende a ser mal feito”, “saber
inadequado para instrumentar [0 aluno] como sujeito de processo de mudanga”,
“formato expositivo das aulas, auséncia de vinculos entre teoria e pratica, fluéncia
vernacula [do professor], “principios e métodos [...] ndo condizentes com a
consciéncia que se faz necessaria no mundo contemporaneo”.

Fora desse ambiente, o escolar, as praticas educativas (Turismo
pedagogico) sdo consideradas interativas, ludicas, prazerosas, direcionadas a
promocgao do contato e interacdo com o cotidiano dos individuos, através da relagéo
entre Educacéo e lazer — este, relacionado ao Turismo.

Cabe observar, pela progressdo tematica, aproximacdes entre turismo,

Turismo pedagdgico, lazer, viagem, estudo do meio, as quais dificultam o tracado
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l6gico no delineamento definitério de Turismo pedagodgico: a viagem, que permite
articulacéo, no Turismo pedagogico, do ensino e do Turismo; a viagem (em si) que
inclui aprendizagens que contemplam o0s quatro pilares da educacao
contemporanea; a viagem como instrumento capaz de auxiliar no processo de
ensino; o turismo como uma das categorias de lazer; lazer, que, no Turismo

pedagogico, se concretiza na perspectiva atitudinal (desenvolve valores construtivos

e configura atitudes que sdo caracteristicas importantes do lazer, como a satisfacéo
provocada pela atividade); o Turismo pedagodgico como viagem de cunho

educacional de estudo do meio; o estudo do meio como o meio de a viagem

aportar beneficios no processo de ensino-aprendizagem.

Igualmente, tendo em conta a progressdo tematica, de um lado, o turismo,
aparece definido como “atividade de lazer que se busca e experimenta fora do
domicilio atual” — o que estaria também presente na definicdo de Turismo
pedagdgico; de outro, tem-se o Turismo pedagdgico possibilitando “a conversao do
olhar do residente para um olhar de turista, no sentido do deleite e da valorizacéo
do local”.

Ainda mais: o lazer atrelado ao turismo e incluido no processo educativo é
apresentado como uma contribuicdo para uma educacdo mais eficiente, com uma
real possibilidade de propiciar o confronto, na teoria e na pratica, dos contetdos
abordados - pelas consideracbes anteriores, esta, vinculada ao Turismo
pedagogico; aquela, as atividades em sala de aula.

No que se refere aos Géneros ou as categorias em que o termo “Turismo
pedagogico” € inserido ao longo do texto, observa-se uma énfase pendular, ora
recaindo sobre o nucleo do bindmio (tipo de turismo, rama del turismo, modalidade
de turismo, segmento de mercado) complementado por caracterizadores ligados a
adjetivacdo “pedagogico”, ora recaindo sobre a adjetivacdo (atividade/pratica
educativa, atividade/préatica pedagogica de ensino, ferramenta educativa, viagem de
cunho educacional e instrumento pedagdgico).

Ha ainda a observar a inser¢cdo de uma citacdo de estudo internacional que
faz alusdo a possibilidade de aprendizagens vinculadas ao Turismo pedagdgico

realizarem-se ndo necessariamente dentro de um plano de educagéo formal.
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4.1.10 Texto 10

O artigo intitulado “Turismo Pedagogico: relato de experiéncia no Ensino
Fundamental” (2010) nasceu do desenvolvimento de um projeto de extenséo
universitaria, cujo objetivo era discutir temas de Turismo, Geografia e patriménio
cultural e suas relagdes. Para tanto, foram utilizados como pontos de referéncia os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN. Pretende-se com o trabalho colaborar
para melhorar a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento de atividades que despertem a consciéncia turistica como parte
integrante de proposta de construcdo da consciéncia cidada.

A Figura 26 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 26 — Analise Diagramada
<—— TURISMO PEDAGOGICO < >

TURISMO EDUCACAO

2,
<

+ Pratica social que pode e deve ser

associado com a construcdo de
saberes;

Unica pratica social que consome
espaco;

Na pratica do turismo esta presente
0 processo de aprendizagem
(construcdo e reelaboracdo de
diversas areas no contato do furista
com singularidades do local
visitado;

Tem na paisagem (produto e
agente do processo de producédo
do espaco) sua matéria-prima
(XAVIER, 2007);

Se aproveita das caracteristicas e
belezas paisagisticas, englobando
desde seus atributos naturais como
clima, vegetacdo, relevo, assim
como sua dimensédo construida
pelo homem;

O Turismo e a Geografia
(disciplina) podem levar os alunos
a compreenderem de forma mais
aprofundada a complexidade da
realidade, a perceberem as
relacbes socioculturais e historicas
que transformam a paisagem;

O Turismo e a Geografia
(disciplina) séo fundamentais para
a valorizacéo do espaco
vivenciado.

Atividade

“Aquele que (tipo de turismo) serve as
escolas em suas atividades educativas que
envolvem as viagens, cuja finalidade é o
conhecimento” (RODRIGUES, 2008);

Pratica_educativa que estimula e sensibiliza

0s estudantes sobre o respeito aos
monumentos e patriménios culturais
(FONSECA FILHO, 2007);

(educativa) que desperta a
consciéncia turistica como parte integrante da
proposta de construcdo de consciéncia
cidada.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Por meio do texto 10 é possivel perceber que o turismo em si jA possui

latente o processo de aprendizagem — relacionado a construgéo e reelaboracéo de

conceitos de diversas areas, e a possibilidade de construgcdo de saberes —
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proveniente do aproveitamento das caracteristicas e belezas paisagisticas do
espaco, que englobam desde seus atributos naturais como clima, vegetacao, relevo,
assim como sua dimensao construida pelo homem.

Esse turismo quando serve as escolas (Turismo pedagdgico), envolve
viagem cuja finalidade € o conhecimento, no caso apresentado, ligado a Geografia e
a Historia, em conformidade com os PCN. Particularmente, na primeira, abordam-se
os elementos referentes a paisagem como espaco (produto e agente de producéo
do espaco - Milton Santos), e na segunda, busca-se estimular e sensibilizar os
estudantes para o respeito aos monumentos e patrimonios culturais. Essa viagem
vem, retomada posteriormente, como “visita in loco” ou “visita monitorada”.

O Turismo pedagoégico aparece como uma pratica /atividade educativa, no
caso descrito, compreendendo cinco fases: levantamento bibliografico, acervo de
imagens/elaboracgdo de filme, trabalho em sala de aula (conhecimento e importancia
dos pontos turisticos), visita in loco, trabalho apds a visita em sala de aula. Nas
palavras da autora, por meio dessas atividades/praticas educativas (viagem, visita
monitorada), os estudantes podem “construir conceitos referentes aos conteudos da
area de Geografia, Historia e temas transversais com muito mais facilidade, pois
aprendem através da totalidade do espaco vivenciado, ndo aquele descrito em
material didatico, mas aquele percebido como sintese de multiplos espacgos e
tempos”, além de despertar para a consciéncia turistica como parte integrante de
proposta de construcdo de consciéncia cidada.

Ainda, o texto faz mencdo que a educacado para o turismo, também vista
como educacéo turistica faz-se a partir do ecoturismo, assim justifica-se o foco do
texto na paisagem.

Ha também uma referéncia aos PCN, na area de Histéria, que apresenta
uma orientacdo para o estudo do meio como recurso didatico, todavia néo fica clara

a relacdo deste com o bindbmio em foco.
4.1.11 Texto 11
O artigo intitulado “Turismo Pedagdgico como ferramenta de educacéo

patrimonial: a visdo dos professores de Histéria em um colégio estadual de Parnaiba

(Piaui, Brasil)” (2012) tem textualmente como objetivo verificar a visdo dos
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professores de um Colégio Estadual localizado em Parnaiba (Piaui, Brasil), acerca
da educacéo patrimonial por meio do Turismo pedagdgico.
A Figura 27 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 27 — Analise Diagramada
(continua)

EDUCACAO

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO i

*

+ Atividade educadora com -

significativa colaboracdo para o
desenvolvimento da consciéncia,
das politicas e das acdes publicas
para a preservacao do patriménio
cultural [PERSPECTIVA DA
EDUCACAO PATRIMONIAL]
(CERQUEIRA, 2005).

“0 que serve (tipo de turismo) as escolas em < Educacdo no ensino basico

suas atividades educativas que envolvem
viagens” (ANDRIOLO e FAUSTINO, 2000);
Tipo de turismo que serve como “elemento
complementar fundamental para a formacéo
educacional de criancas e adolescentes”
(ANDRIOLO e FAUSTINO, 2000);

Tipo de turismo que promove o contato com a
comunidade local, facilitando a apreensdo do
cotidiano da localidade (PERINOTTO, 2008);
Pratica pedagégica que facilita, ainda, o
alcance dos objetivos didaticos, pois os
estudantes geralmente apreciam essa forma
de aprendizagem ludica (PERINOTTO, 2008);
Pratica (pedagogica) inovadora, que vem
sendo adotada por diversas instituicdes de
ensino, principaimente nas regides Sul e
Sudeste do Brasil;

Pratica de organizacdo de viagens
culturais mediante o acompanhamento de
professores especializados da propria
instituicko de ensino com programa de
aulas e visitas a pontos historicos ou de
interesse para [} desenvolvimento
educacional dos estudantes (BENI, 2002);
Pratica de facilitacdo educacional por meio
da qual é trabalhada a relacdo entre teoria
apresentada em sala de aula e a realidade
social dos alunos. Contribui para a
conscientizacéo e preservacdo do patriménio
histéorico de um Ilugar (CONCEITOS
PROFESSORES TRAZIDOS PELOS
AUTORES);

*

X3

5

X3

A

que deve contribuir para a
formacéo de cidadaos
conscientes e participativos
das questdes sociais do
ambiente em que eles vivem;
Viséo educacional segundo 0s
PCNs: além do respeito a sua
cultura e ao patriménio, a
educacédo deve desenvolver o
potencial do aluno,
valorizando a criatividade e a
capacidade de  resolver
problemas, investir na sua
capacidade de comunicacéo e
inovacdo, com propostas a
acbes para melhorar o©
ambiente e a qualidade de
vida de seu municipio;

Vis&ao educacional segundo o0s
PCNs: considera que a
importancia do ensino nao
estd apenas nos conteudos
tradicionais, mas também nos
aspectos da ética e da
cidadania, além de suscitar a
necessidade da utilizacdo de
estratégias  didaticas  que
primem por um aprendizado
concreto;

Escola = instituicdo que deve
fazer parte das politicas de
educacao patrimonial.
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(continuac&o)

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO &>

Atividade educadora com
significativa colaboracdo para o
desenvolvimento da consciéncia,
das politicas e das acbes publicas
para a preservacao do patriménio
cultural  [PERSPECTIVA DA
EDUCACAO PATRIMONIAL]
(CERQUEIRA, 2005).

Segmento (turistico) recente no Brasil, que
vem sendo adotado por diversas instituicbes de
ensino, principalmente nas regides Sul e
Sudeste do Brasil;

Segmento turistico relativamente recente no
Brasil, o qual esta sendo muito utilizado por
instituicées de ensino a fim de facilitar e tornar
mais interessante a aprendizagem escolar;
Segmento da atividade turistica, por meio do
qual, escolas ou agéncias de viagens
especializadas, que através de um trabalho
conjunto e bem planejado, propdem o uso de
viagens e aulas de campo dentro ou fora da
propria cidade aos alunos do ensino basico,
como estratégia metodologica de
desenvolvimento curricular;

Atividade extraclasse organizada pelas
escolas com colaboracdo de empresas
especializadas, e vivenciadas pelos alunos
como forma de complemento de um
conhecimento abordado em sala de aula,
envolvendo deslocamentos e/ou viagens de
maneira prazerosa (ANSARAH, 2001);
Atividade (pedagogica) que vem sendo
apontada como importante  mecanismo
facilitador do processo ensino-aprendizagem;
Atividade (pedagodgica) que desperta o
interesse do aluno para o novo conhecimento,
pelo local, pelos usos e costumes da populacdo
(ANSARAH, 2001);

Atividade (pedagogica) complementar que
contribui de forma positva para o
desenvolvimento do conteido da disciplina de
histéria, e consequentemente, para o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos;

*

EDUCACAO

<+ Educacdo no ensino basico

que deve contribuir para a
formacéo de cidadéos
conscientes e participativos
das questbes sociais do
ambiente em que eles vivem;

% Vis&o educacional segundo 0s

PCNs: além do respeito a sua
cultura e ao patriménio, a
educacéao deve desenvolver o
potencial do aluno,
valorizando a criatividade e a
capacidade de resolver
problemas, investir na sua
capacidade de comunicacao e
inovacéo, com propostas a
acbes para melhorar o
ambiente e a qualidade de
vida de seu municipio;

% Viséo educacional segundo os

PCNs: considera que a
importancia do ensino nao
esta apenas nos conteudos
tradicionais, mas também nos
aspectos da ética e da
cidadania, além de suscitar a
necessidade da utilizacéo de
estratégias  didaticas que
primem por um aprendizado
concreto;

Escola = instituicdo que deve
fazer parte das politicas de
educacao patrimonial.

TURISMO (—) TURISMO PEDAGOGICO €

Atividade educadora com
significativa colaboracdo para o
desenvolvimento da consciéncia,
das politicas e das acbes publicas
para a preservacao do patriménio
cultural ~ [PERSPECTIVA DA
EDUCACAO PATRIMONIAL]
(CERQUEIRA, 2005).

5o

‘0

Atividade (pedagoégica) voltada para a
educacdo e \valorizacdo do patriménio
historico e cultural (PROFESSOR/A);
Estratégia (pedagogica) que promove uma
aprendizagem mais significativa, pois as
viagens despertam interesse e a disposicéo
dos alunos em aprender o contetdo que,
através da interacdo com o meio, s&o
apresentados de uma forma menos macante;
Estratégia para a educacdo patrimonial
(CONCEITOS PROFESSORES TRAZIDOS
PELOS AUTORES);

Estratégia de ensino-aprendizagem que
pode, mediante um planejamento coerente
com um projeto pedagdgico escolar, ser uma
importante ferramenta escolar estimulando o
interesse dos alunos e tornando a aula e
apreensao dos contetidos mais
compreensivels e dindmicos;

Através do turismo pedagdgico as instituicdoes
de ensino podem proporcionar aos alunos que
aprendam na pratca o que foi visto
teoricamente na sala de aula, utilizando as
viagens de estudo como eficaz mecanismo
facilitador do processo educacional;
Ferramenta (pedagoégica) que demonstra na
pratica a teoria observada na sala de aula
(PERINOTTO, 2008);

Excursdo pedagégica que envolve o
planejamento anterior, durante a excurséo e a
sua avaliacéo no retorno. A programacéo deve
estar relacionada aos conteudos das
disciplinas, apds consolidacdo de estudos,
elaboracdo de roteiros agradaveis e
metodologia adequada para cada nivel
educacional:

EDUCACAO

Educacéo no ensino basico que
deve contribuir para a formacao
de cidaddos conscientes e
participativos das  questoes
sociais do ambiente em que eles
vivem;

Visdo educacional segundo os
PCNs: além do respeito a sua
cultura e ao patriménio, a
educacdo deve desenvolver o
potencial do aluno, valorizando a
criatividade e a capacidade de
resolver problemas, investir na
sua capacidade de comunicacéao
e inovacdo, com propostas a
acdes para melhorar o ambiente
e a qualidade de vida de seu
municipio;

Visdo educacional segundo os
PCNs: considera que a
importancia do ensino nédo esta
apenas nos contetidos
tradicionais, mas também nos
aspectos da ética e da
cidadania, além de suscitar a
necessidade da utilizacdo de
estratégias didaticas que primem
por um aprendizado concreto;
Escola = instituicdo que deve
fazer parte das politicas de
educacao patrimonial.
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(concluséo)

TURISMO  €—————> TURISMO PEDAGOGICO <> EDUCACAO

2,

+ Atividade educadora com -+ Método (de ensino) voltado para a aplicacao % Educacdo no ensino basico

significativa colaboracdo para o da teoria ministrada em sala de aula, que deve contribuir para a
desenvolvimento da consciéncia, desenvolvendo a prédtica, mostrando a formacdo  de  cidaddos
das politicas e das acdes publicas realidade aos alunos ao que concerne a conscientes e participativos
para a preservacio do patriménio conscientizacdo e a visualizacdo da das questoes sociais do
cultural  [PERSPECTIVA DA preservacdo  do  patrimonio  historico ambiente em que eles vivem;
EDUCACAO PATRIMONIAL] (PROFESSOR/A); % Vis&o educacional segundo 0s
(CERQUEIRA, 2005). + Tera maior importancia quando for entendido PCNs: além do respeito & sua
como um processo _de  educacdo cultura e ao patrimonio, a
patrimonial, pois faciita a aprendizagem educacéo deve desenvolver o
tedrica através da experiéncia vivida: potencial do aluno,
< Tem como objetivo fazer com que o valorizando a criatividade e a
aluno/turista tenha contato com a natureza capacidade de  resolver
(num contetdo como, por exemplo, o estudo problemas, investir na sua
do espaco), de vivenciar e conhecer lugares capacidade de comunicacao e
novos (contetidos de sociologia, antropologia) inovacéo, com propostas a
e principaimente, inserir nos alunos a acbes para melhorar o
conscientizacdo dos docentes acerca de ambiente e a qualidade de

problemas socioculturais e ambientais em que vida de seu municipio;
vivem muitas comunidades e promover valores ** Vis&o educacional segundo os
construtivos (ANSARAH, 2001). PCNs: considera que a

importancia do ensino nao
esta apenas nos conteudos
tradicionais, mas também nos
aspectos da ética e da
cidadania, além de suscitar a
necessidade da utilizacéo de
estratégias  didaticas que
primem por um aprendizado
concreto;

<+ Escola = instituicdo que deve
fazer parte das politicas de
educacao patrimonial.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

O texto 11, em seu titulo, focaliza o Turismo pedagdgico como ferramenta
de educacdo patrimonial e como estratégia para a educacdo patrimonial, no
decorrer do artigo. Os autores baseiam-se em Cerqueira (2005) para apoiar esse
viés, mencionando o préprio turismo como “atividade educadora com significativa
colaboracdo para o desenvolvimento da consciéncia, das politicas e das acbes
publicas para a preservagao do patriménio cultural’.

Quanto aos Géneros, nas vozes de autores selecionados como referenciais
tedricos, na voz dos autores do texto e na dos sujeitos entrevistados, esses se
configuram ora como atividade/ pratica educativa, como método/ ferramenta/
estratégia (meio) e ora como segmento de mercado/turistico e tipo de turismo.

Os Géneros e os elementos diferenciadores séo trazidos para afirmar as
potencialidades do Turismo pedagdgico como promotor da educacdo patrimonial,
inclusive, sinalizando que o Turismo pedagoégico “terd maior relevancia quando for
entendido como um processo de educacédo patrimonial, pois tal atividade turistica
nao apenas voltada para o lazer e sim atrelada a proposta do estudo do patriménio

local torna facilitada a aprendizagem teorica através da experiéncia vivida”. Com a
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ressalva de que as reflexdes se ddo no ambito do ensino de Historia afirma-se que a
“educacao patrimonial por meio do Turismo pedagdgico pode ser um instrumento a
mais no processo de ensino e aprendizagem, de forma a torna-lo mais amplo e
dindmico, e também por sua contribuicdo para o processo de sensibilizacdo de uma
populacao residente sobre a importancia da preservacdo do seu patrimonio local, e
consequentemente para a construcdo de uma postura consciente e ativa no
desenvolvimento de sua cidadania, visto a representatividade do patriménio no
fortalecimento de sua cultura e de sua propria identidade”.

O Turismo pedagodgico € posto como uma “aula de histéria em ambiente
real”, dentro ou fora do municipio de residéncia dos alunos, na qual os patriménios
cultural e histérico tornam-se material didatico para diversos conteudos curriculares,
trabalhados anteriormente em sala de aula.

Outros aspectos que chamam a atencdo, no texto 11, sdo o0s usos de
diversas denominacdes, tomando-as como equivalentes na abordagem do Turismo
pedagogico: “turismo de ensino”, “turismo educacional”’, “turismo educativo”,
“atividade extraclasse”, “excursao pedagogica”’, “aulas-passeio”, assim como o
carater complementar e contributivo do Turismo pedagdgico para o desenvolvimento
do conteudo da disciplina de Historia e, consequentemente, para o processo de

ensino-aprendizagem dos alunos.

4.1.12 Texto 12

O artigo intitulado “Turismo Pedagdégico: o estudo do meio como ferramenta
fomentadora do curriculo escolar’ (2012) objetiva identificar o papel desempenhado
pelo Turismo pedagodgico na qualidade de ferramenta de fomento do curriculo
escolar. O autor, no resumo, faz alusdo a uma pesquisa bibliografica realizada em
artigos de revistas cientificas e livros de circulacdo nacional e internacional que
destacam experiéncias vividas por docentes que projetam em suas atividades
didatico-pedagdgicas o estudo do meio e o trabalho de campo. O texto, no entanto,

nao chega a abordar o resultado da referida pesquisa.
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A Figura 28 apresenta a analise diagramada do referido artigo.

Figura 28 — Andlise Diagramada

(continua)

TURISMO > TURISMO PEDAGOGICO <> EDUCACAO

Area de abrangéncia cientifica
que desempenha papel
fundamental na consolidacdo de
uma educacdo de qualidade
baseada nos principios que regem
a pluralidade de ideias e
concepcoes pedagdgicas;

Parte integrante do processo de
contato com a realidade, pois para
realiza-lo sao necessarios
transporte, hospedagem,
alimentacéo, passeios, visitas.

Configura-se pelo estudo do meio e
consolida-se como importante ferramenta
(pedagogica) de fomento do curriculo
escolar a servico da aprendizagem;,

No passado, resumia-se a uma atividade
(educativa) cuja motivacdo era o
aprendizado e formacéo integral do ser
humano (ANDRADE, 2000) (VIAGENS DE
ESTUDOS - GRAND TOUR);

Toda  atividade didatico-pedagogica
extraclasse que acontece fora do ambiente
fisico escolar e que pode ser identificada
por meio de uma excurséo, viagem ou visita
técnica. Essas atividades s&o muito
importantes na medida em que s&o
organizadas e inseridas no curriculo
escolar, capazes de desenvolver
plenamente um individuo preparando-o
para viver em sociedade e formando-o para
0 exercicio da cidadania;

Segmento turistico que tem como
caracteristica deslocar-se para aprender
sobre algo;

Pratica de organizacdo de viagens
culturais mediante 0 acompanhamento de
professores especializados da propria
instituicdo de ensino com programa de
aulas e visitas a pontos historicos ou de
interesse para o  desenvolvimento
educacional dos estudantes (BENI, 1998);
Nada mais € do que o ESTUDO DO MEIO,
uma ferramenta conhecida de educadores
que estendem seu trabalho para além das
quatro paredes da sala de aula;

Area de abrangéncia_cientifica
que desempenha papel
fundamental na consolidacdo de
uma educacdo de qualidade
baseada nos principios que
regem a pluralidade de ideias e
concepcoes pedagdgicas;

Funcdo social da escola:
formacdo dos individuos para o
exercicio da cidadania e para o
convivio em sociedade.
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(continuac&o)

TURISMO > TURISMO PEDAGOGICO ¢~ EDUCACAO

Area de abrangéncia cientifica
que desempenha papel

fundamental na consolidacdo de
uma educacdo de qualidade
baseada nos principios que regem
a pluralidade de ideias e
concepcoes pedagdgicas;

Parte integrante do processo de
contato com a realidade, pois para
realiza-lo sao necessarios
transporte, hospedagem,
alimentacéo, passeios, visitas.

ESTUDO DO MEIO - “Conjunto de fenémenos, .

acontecimentos, fatores e/ou processos de diversa
indole que ocorrem no meio envolvente e no qual a
vida e a acdo das pessoas tém lugar e adquire
significado” (MEC, 2001);

ESTUDO DO MEIO - Processo pedagogico usado

pela escola e € uma maneira de, numa atividade
extraclasse, “atingir os objetivos que o mundo
contemporéneo exige de cada um de nos” (PIZA,
1992);

ESTUDO DO MEIO - Atividade que se realiza fora

da sala de aula, mas que tem seu inicio e término
nela também, num processo que passa por etapas:
1.Preparacao sala de aula; 2 Excursédo, visita
técnica ou viagem; 3. Avaliac&o(seminario, relatério,
dramatizacéo e portfolios...) (PIZA, 1992);

ESTUDO DO MEIO — “Atividade extraclasse que

implica numa viagem ou excursé@o, devendo ser
conduzida como um meio do qual se pode atingir as
finalidades do processo”;

ESTUDO DO MEIO - Atividades extraclasses que

sao elementos de suporte tedrico para a
configuracéo do turismo pedagdégico;

ESTUDO DO MEIO - Permite contatos com novos

habitos, costumes e culturas diferentes, levando o
aluno a sentir que o mundo n&o se resume ao meio
em que vive (a apenas 0 espaco da sala de aula) e
que temos que respeitar os habitos e costumes de
outras pessoas e outros povos;

ESTUDO DO MEIO - contribui para atingir os

objetivos do mundo democratico, pois ele abrange
a juventude, que & a responsavel pelo mundo de
amanh;

X3

*

Area de abrangéncia
cientifica que desempenha
papel fundamental na

consolidacéo de uma educacéao
de qualidade baseada nos
principios que regem a
pluralidade de ideias e
concepcoes pedagdgicas;

Funcdo social da escola:
formacé&o dos individuos para o
exercicio da cidadania e para o
convivio em sociedade.

TURISMO &> TURISMO PEDAGOGICO ¢————» EDUCACAO

Area de abrangéncia cientifica
que desempenha papel

fundamental na consolidacdo de
uma educacdo de qualidade
baseada nos principios que regem
a pluralidade de ideias e
concepcoes pedagdogicas,

Parte integrante do processo de
contato com a realidade, pois para
realiza-lo sao necessarios
transporte, hospedagem,
alimentacéo, passeios, visitas.

*
<

que se formata numa excurséo, visita técnica
ou viagem;

Guarda uma relacéo direta e indireta com o
processo ensino-aprendizagem, na medida em
que se configura por meio de atividades
didatico-pedagdgicas inseridas no curriculo
escolar, as quais se desenvolvem de forma a
estabelecer relacbes com o conteudo
programatico disciplinar, com o mundo externo
da sala de aula de forma a promover de forma
lidica e dindmica o éxito do processo
pedagdgico (tais atividades denominam-se
estudo do meio);

Agrega valor a educacéo, por meio do estudo
do meio e dinamiza o processo de ensino-
aprendizagem, conduzindo o educando ao
exercicio da construcdo e reconstrucéo de
saberes e ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias a fim de tornar-se um cidadao
capaz de conviver socialmente;

Tem como enfoque principal considerar o
conjunto de atividades extracurriculares que
agregam valor ao curriculo oficial das
instituicoes de ensino, ao perfil profissional do
turista educador e ao repertério cultural do
turista aluno;

Permite aprender na pratica todo o contetdo
programatico dado em aula, facilitando o
processo de assimilacéo do conhecimento, em
que a concepcéo de construcéo e reconstrucdo
de teorias é processada mais rapidamente pela
dindmica da aprendizagem do real e ndo do
abstrato;

e

%

*
<

X3

*

0
o

ESTUDO DO MEIO - Pratica procedimental -

X3

*

Area de abrangéncia
cientifica que desempenha
papel fundamental na
consolidacéo de uma educacéo
de qualidade baseada nos
principios que regem a
pluralidade de ideias e
concepcoes pedagdgicas;

Funcdo social da escola:
formacéo dos individuos para o
exercicio da cidadania e para o
convivio em sociedade.
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(concluséo)

TURISMO €3 TURISMO PEDAGOGICO ¢———» EDUCACAO

0
<

E fruto de experiéncias que proporcionario ao + Area de abrangéncia cientifica

+  Area de abrangéncia cientifica

que desempenha papel aluno, fora do ambiente da familia e da que desempenha papel
fundamental na consolidacio de escola, o uso de sua liberdade, ou seja, um fundamental na consolidacé@o de
uma educacido de qualidade momento em que ele desenvolvera o espirito uma educacéo de qualidade
baseada nos principios que regem de responsabilidade frente a si e aos seus baseada nos principios que
a pluralidade de ideias e con‘lpa'n.heiros de viaggm, exercita.ndo sua regem a pluralidade Qe ideias e
concepcdes pedagégicas: sociabilidade, sua participacéo, sua lideranca, concepcdes pedagogicas;

seu respeito ao proximo e uma constante
busca de solucdes para os problemas novos

0
<

Funcdo social da escola:

<» Parte integrante do processo de it Al = : = s
contato com a realidade, pois para e sua analise critica aos padrdoes morais forma(;ao dos _mdlvnd_uos para o
realiza-lo S&0 necessarios existentes; exercicio da cidadania e para o
transporte, hospedagem, = Compreende formulacées de técnicas e convivio em sociedade.
alimentacéo, passeios, visitas. metodologias utilizadas para uma melhor

conducdo da acdo educativa e tem a
finalidade da contextualizacdo dos saberes
que estdo inseridos no curriculo escolar,
tendo na viagem e nas excursdes o elemento
motivador da aprendizagem;

Proporciona ao individuo sentimentos de
conservacao, manutencéo e valorizacdo dos
bens patrimoniais, culturais e ambientais. Por
este fator, a possibilidade de expansao
espacial do conhecimento para além das
quatro paredes torna-se uma ferramenta em
que a riqueza das acOes pedagogicas da
significado as aprendizagens;

Possul as mesmas raizes epistemoldgicas
que o estudo do meio;

“O que a Pedagogia chama estudo do meio o
turismo nomeia turismo pedagdgico’(sic).

*
oo

3

-

2,
o4

Fonte: Elaborado pela propria autora.

O artigo 12 pde em relagdo os bindbmios “Turismo pedagdgico” e “Estudo do
meio”. Nos termos do texto, “é muito importante perceber a conexao entre estudo do
meio e Turismo pedagogico”.

Tomando-se por base o proprio titulo, o segmento “o estudo do meio como
ferramenta fomentadora do curriculo escolar”, formulado sob forma de aposto, passa
a expressar, em principio, uma identificacdo de um com o outro. Essa perspectiva,
anunciada desde o titulo, estaria reiterada no segmento “Turismo pedagogico nada
mais € que o estudo do meio”, ou ainda, no segmento “0 que a pedagogia chama
estudo do meio, o turismo nomeia Turismo Pedagdgico”. Veja-se o extrato: “Neste
sentido, o Turismo pedagdgico guarda uma relacdo direta e indireta com 0 processo
ensino-aprendizagem na medida em que se configura por meio de atividades
didatico-pedagogicas inseridas no curriculo escolar, as quais se desenvolvem de
forma a estabelecer relagbes com o conteudo programatico disciplinar, com o mundo
externo da sala de aula de forma a promover de forma Iudica e dindmica o éxito do

processo pedagogico. Tais atividades denominam-se estudo do meio”.
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Por sua vez, em outros momentos, o estudo do meio é abordado como um
meio através do qual o Turismo pedagdgico “dinamiza o processo ensino-
aprendizagem conduzindo o educando ao exercicio da construcéo e reconstrucao de
saberes e ao desenvolvimento de habilidades e competéncias a fim de tornar-se um
cidaddo capaz de conviver socialmente”, de sorte que o Turismo pedagdgico
‘configura-se pelo estudo do meio”, ambos possuindo “as mesmas raizes
epistemoldgicas”.

Perspectivado sob a otica do turismo, ao Turismo pedagdgico, em outro
momento, € atribuido o Género “segmento do turismo”, tendo como elemento
diferenciador dos demais segmentos o fato de ter “como caracteristica o
deslocamento para aprender sobre algo”.

Mais do que um aspecto terminolégico, novamente parece ser possivel
depreender ao longo do texto imprecisbes ou “deslizamentos” conceituais que se
manifestam no processo definitorio.

Chama também a atencdo a auséncia de bases tedricas na abordagem do
Turismo pedagdgico, diferentemente do estudo do meio que vem amparado por
referenciais ndo somente autorais, mas, inclusive, legais.

Igualmente nesse artigo, repetindo andlises anteriores, cabe atentar para o
fato de que a escola € vista como apenas um sistema educacional formal e
tradicional e, o exterior a ela como algo dinamico, significativo, agradavel e

prazeroso.

4.2 LEITURA ANALITICA GLOBAL

Retomando o objetivo de identificar configuracfes conceituais que assume a
denominagao “Turismo pedagdgico” e, nelas, abordagens conceituais de Turismo e
relacdes que se estabelecem entre modelos epistemoldgicos e pedagdgicos no que
tange aos processos de promocdo de aprendizagem, assim coOmo O Processo
definitorio de Garcia (2006), no qual a definicdo se traduz como uma proposi¢cao
predicativa constituida dos elementos “termo, coOpula, Género e diferengas”,
elaborou-se, a partir do processo de leitura analitica de cada um dos artigos que
compdem o corpus desta pesquisa e a partir dos diagramas representativos da
desconstrucdo textual, uma sintese global desse processo, em forma de Figura 29,

destacando, fundamentalmente, os Géneros expressos para o bindmio “Turismo
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pedagogico” (textualmente ou por inferéncia adjetivados no sentido de obtencéo de
nivel classificatorio favorecedor da distingdo do Termo com relacdo a outros

segmentos turisticos), suas incidéncias, suas relagcdes, suas diferencas, etc.



Figura 29 — Géneros atribuidos a Turismo pedagodgico e sua respectiva incidéncia no conjunto dos textos
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(continua)
GENEROS INCIDENCIA Total
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12
Segmento da atividade turistica X X 02
Segmento de mercado X X 02
Segmento turistico X X X X X 05
-]
Atividade curricular X 01
Atividade educativa/educacional X X X X X X 06
Atividade turistico-educativa X 01
Atividade extraclasse X 01
Atividade fonte de conhecimento X 01
Atividade pedagdgica X X X X X X X 07
Atividade pedagdgica extraescolar X 01
Atividade turistica X 01
Atividade didatico-pedagogica extraclasse X 01
Recurso metodoldgico X 01
Recurso pedagdgico X 01
Viagem como instrumento pedagdgico X 01
Viagem de estudo X X 02
Viagem educativa X X 02
Viagem escolar X 01
Viagem turistica X 01
Viagem - passeio/excursao pedagoégica X X X 03

Vertente do segmentoturisico | | x| | | | | | | | | | | 01
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(continuacao)

GENEROS INCIDENCIA Total
T1 |T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12
Pratica de desenvolvimento pessoal X 01
Pratica de ensino X 01
Pratica de facilitagcdo educacional X 01
Pratica de mercado X 01
Pratica de organizacdo de viagens culturais X X X X 04
Pratica educativa/educacional X | X X 03
Prética escolar X X X 03
Pratica pedagdgica X X X X 04
Ferramenta de educacdo ambiental X 01
Ferramenta de gestao X 01
Ferramenta didatica X 01
Ferramenta educativa X 01
Ferramenta pedagodgica X X 02
Estratégia de educacgédo patrimonial X 01
Estratégia de ensino-aprendizagem X X X 03
Estratégia metodologica X 01
Estratégia pedagogica X 01

TipodeTursmo | | | [ x| | | | [X [ X]X]| | 04
Aulaextraclasse | [ [ [ x| | | [ [ | | | | 01

Tipodeservipo | | | | |[x| | | | | [ | |  01]
Modalidade de Turismo - | | | x| | x| | | | 02
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(concluséo)

GENEROS INCIDENCIA Total
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12

Produto turistico X 01

Instrumento de alfabetizacdo cultural X 01

Instrumento pedagdgico X 01
Acdoestratégica [ | | [ [ | | [Xx| | | [ | 01]
RamadelTuismo [ | | [ [ | | | | x| | [ [ 01]
Métododeensi,o [ | | [ [ | | | | | | x| [ 01]

Processo de educag&o patrimonial ! [ [ [ [ |Ix[ | 01]
 Estudodomeic | [ | | | | | | | | | [ X[ 01

Quantidade de Géneros no mesmo TEXTO |01 |07 (06 |06 |03 |09 |04 |05 |13 |03 |15 |06

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Tendo em conta 0s supostos citados anteriormente e, em especial, 0
processo definitério, o que de imediato chama a atencdo no conjunto de Géneros
explicitados, sédo “deslizamentos” conceituais que se manifestam referentemente ao
binbmio “Turismo pedagdgico”. Esses podem ser identificados pelos Géneros
atribuidos ao bindmio, ora preliminarmente perspectivados desde a dimensdo da
Educacdo (aula extraclasse, ferramenta educativa, estratégia pedagodgica, por
exemplo), ora desde a dimensao do Turismo (segmento turistico, atividade turistica,
viagem turistica).

De outra parte, o conjunto de Géneros pode ser agrupado em diferentes
planos: o Plano da Acao, compreendendo: atividade curricular, atividade
educativa/educacional, atividade educativo-turistica, atividade extraclasse, atividade
fonte de conhecimento, atividade pedagogica, atividade pedagdgica extraescolar,
atividade didatico-pedagogica extraclasse, atividade turistica, acao estratégica, aula
extraclasse, viagem como instrumento pedagdgico, viagem de cunho
educacional/educativa, viagem de estudo, viagem escolar, viagem/passeio/excursao
pedagogica, viagem turistica, pratica de desenvolvimento pessoal, pratica de ensino,
pratica de facilitacdo educacional, pratica de organizacdo de viagens culturais,
pratica educativa/educacional, pratica escolar, pratica pedagodgica;, o Plano
funcional-projetivo®, em que se inserem: estratégia de educacdo patrimonial,
estratégia de ensino-aprendizagem, estratégia metodoldgica, estratégia pedagogica;

o Plano funcional-instrumental®

, ho qual se encontram: ferramenta de educacao
ambiental, ferramenta didatica, ferramenta educativa, ferramenta pedagodgica,
ferramenta de gestdo, recurso metodoldgico, recurso pedagdégico, instrumento de
alfabetizacdo cultural, instrumento pedagdgico; o Plano Econbmico, abrangendo:
segmento da atividade turistica, segmento de mercado, segmento turistico, vertente

do segmento turistico, tipo de turismo, tipo de servico, modalidade de turismo, novo

%1 0 Plano funcional projetivo, que compreende os Géneros identificados pelo termo “estratégia” foi
constituido tendo por referéncia o que dispdéem Mintzberg, Lampel, Quinn e Ghoshal (2003), para
0s quais estratégia corresponde a uma forma de pensar no futuro, integrada no processo decisério,
com base em um procedimento formalizado e articulador de resultados. Assim, ao pensar em
estratégia, em formulacéo de estratégia, estar-se-ia pensando em futuro e no plano para se chegar
até ele. A estratégia implicaria direcdo — o que remete a propria origem etimoldgica do termo, o
qual vem do grego strategia e do latim strategia, a “arte de aplicar ou explorar os meios e
condigdes favoraveis e disponiveis, com vistas a consecucdo de objetivos especificos”
(ANASTASIOU E ALVES, p.68-69).

No Plano funcional instrumental, foram aproximados os termos “ferramenta”, “instrumento” e
“recurso”, tendo em conta respectivas acepg¢des, conforme Dicionario eletrdnico Houaiss da lingua
portuguesa 2.0, nas quais esta presente a ideia de meio para alcangar um fim.

32
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produto turistico, rama del turismo. Por ndo se enquadrarem adequadamente nos
planos pré-definidos, trés Géneros foram destinados para o grupo designado Plano
dos Outros Géneros: método de ensino, processo de educacdo patrimonial e
estudo do meio.

A Tabela 1, a seguir, retrata, sinteticamente, as ocorréncias desses Géneros

(distribuidos nos Planos), em numeros absolutos e em forma percentual.

Tabela 1 — Representatividade da incidéncia de mencdes sobre os Géneros
agrupados em planos

Plano N° de ocorréncia %
Plano da Agéo 50 56,82
Plano funcional-projetivo 06 6,82
Plano funcional-instrumental 10 11,36
Plano Econémico 19 21,60
Plano dos Outros Géneros 03 3,40
TOTAL 88 100

Fonte: Elaborada pela prépria autora.

Nota-se que o0 maior niumero de ocorréncias registra-se no Plano da Acéo,
estando ai inclusos os Géneros nucleados por termos como: atividade, prética, acao,
viagem, excursao, passeio, sem que se tenham feito distingbes semanticas do ponto
de vista da hiponimia®®* ou da hiperonimia e, consequentemente, dos niveis de
abstracdo ai presentes.

Mais ainda. Quando observados os termos circundantes aos nucleos, esses
praticamente se repetem (mesmo que em formulagbes verbais aproximadas), na
medida em que estdo afetos ao universo escolar em suas dimensfes pedagdgicas
ou educacionais, excecdo feita aos Géneros “atividade turistica” e “pratica de
mercado”.

Essa perspectiva pedagodgico-educacional estende-se aos Planos Funcional-

projetivo e Funcional-instrumental, os quais compreendem os Géneros nucleados

¥ Segundo Lyons (1979, p.482-483) embora “hiponimia” (como também seu oposto
“hiperonimia”)seja uma palavra nova, a nogao o nédo €, sendo reconhecida como um dos principios
constitutivos da organizacdo do vocabulario das linguas. E frequentemente, denominada incluséo.
“Essa relagéo de inclusdo de um termo mais especifico num termo mais geral, mitos semanticistas
formalizam em funcgéo da logica das classes: a classe de entidades a que se faz referéncia pela
palavra flor € mais ampla do que a classe de entidades referidas por tulipa e a inclui; a classe de
entidades que se podem qualificar como escarlates esté incluida na das que se podem caracterizar
como vermelhas e assim por diante. [...] A hiponimia pode ser definida em funcdo de uma
implicagdo unilateral, por exemplo, X é escarlate implicara X é vermelho, mas a reciproca, em
geral, ndo é verdadeira”.
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por “estratégia”, “ferramenta”, “recurso” e “instrumento” (exceto no caso de
“ferramenta de gestao”, que remete ao planejamento publico de turismo).

Ja os Géneros referentes ao Plano Econdmico, remetem a um olhar
perspectivado desde a o6tica do turismo ou do mercado turistico (“segmento”
“‘modalidade”, “tipo”, “rama do turismo”; “segmento da atividade turistica, segmento
de mercado”, “produto turistico”).

Em suma, incidindo o foco analitico especificamente sobre os Géneros, a
leitura global das configuracées conceituais presentes nos textos em relacdo ao
Turismo pedagdgico, mostra-o como: acdo que educa/promove aprendizagens; meio
utilizado na consecucdo da acao (educacional/pedagdgica; gestdo publica); uma
forma de projecdo de futuro (num processo que envolve decisdes sobre
procedimentos e resultados educacionais e pedagogicos); acdo afeta ao mercado.

Outra constatacao importante refere-se ao nimero de Géneros textualmente
ou por inferéncia adjetivados (como referido anteriormente, no sentido de obtencao
de nivel classificatorio favorecedor da distingdo do Termo com relacdo a outros
segmentos turisticos), designativos de “Turismo pedagogico”: um total de 50.
Observa-se que, quanto ao numero de ocorréncias desses Géneros no conjunto dos
textos, 34 deles apresentam uma Unica ocorréncia; 16 apresentam de 2 (duas) a 7
ocorréncias, este Ultimo caso em relacdo a “atividade pedagdégica” — Género incluso
no Plano da Acdo. Por outro lado, considerando o total de 88 ocorréncias de
mencdes aos Géneros no conjunto dos textos, excluindo somente o Texto 1 — que
apresenta apenas 1 (um) Género em todo o texto — ressaltando que faz mengéo ao
bindbmio somente 3 vezes (uma vez no titulo, uma vez no resumo, citando o titulo, e
uma vez na introducéo) —, todos os demais apresentam, no minimo, 3 €, N0 maximo,
15 Géneros diferentes no mesmo texto. Some-se a isso o fato de o mesmo texto
conter Géneros pendendo ora para a dimensdo do Turismo, ora para a dimensao da
Educacdo. A titulo de exemplo, veja-se o texto 5, no qual estdo presentes Géneros
enquadrados em planos diversos, tais que: segmento da atividade turistica, atividade
fonte de conhecimento, atividade pedagdgica, atividade pedagoégica extraescolar,
viagem como instrumento pedagodgico, viagem educativa, viagem escolar, viagem
pedagogica, pratica escolar, pratica pedagogica, estratégia de ensino-aprendizagem,
estratégia metodologica e tipo de servico.

Relativamente, pois, aos Géneros em si, identifica-se uma certa “fluidez” nas

configuragcdes conceituais de Turismo pedagodgico inter e intratextos.
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Concluida essa etapa e sempre visando ampliar a organizacao dos dados e
as condicdes de analise das configuracfes conceituais que assume a denominacao
“Turismo pedagdgico”, elaboraram-se, desta vez, os quadros constitutivos das
Figura 30 a 35 no intuito de ressaltar os elementos diferenciadores transcritos e
afetos aos respectivos Géneros, com vistas a possibilitar processos de
categorizacao e redugcdo como base para encaminhamento da sintese interpretativa

final.



Figura 30 — Géneros e elementos diferenciadores relativos ao Plano da Acéo
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(continua)
GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
Atividade | curricular gue integra conteudos curriculares em projetos multidisciplinares T2
educativa/educacional desenvolvida em um espaco de aprendizagem ndo muito usual, que nao T4
corresponde a um passeio
sob a forma de vivéncia turistica, na qual o papel de turista € assumido T6
pelos alunos temporariamente, de acordo com o projeto pedagogico da
escola
em que o conhecimento é construido através da interacédo e reconhecimento T6
de uma nova realidade que se apresenta
gue inicia e termina na escola T6
gue se coloca como alternativa articuladora entre educacao e lazer, capaz T9
de proporcionar o desenvolvimento do sujeito, nho momento em que
possibilita uma interagdo com o0 meio;
gue desperta a consciéncia turistica como parte integrante da proposta de T10
construcdo de consciéncia cidada.
No passado, resumia-se a uma atividade (educativa) cuja motivacdo era o T12
aprendizado e formagédo integral do ser humano (ANDRADE, 2000)
(VIAGENS DE ESTUDOS - GRAND TOUR)
turistico-educativa [cujos produtos] sdo comercializados junto as instituicdes de ensino através T6
de agéncias de Turismo especializadas
cujo produto € elaborado pelo cliente (através dos professores) juntamente T6
com o fornecedor (agéncia)
cujo objeto de estudo € determinado exclusivamente pelo professor (produto T6
personalizado e feito sob medida)
Une ensino com Turismo, ndo sendo assim um simples passeio, mas sim T8
uma atividade educacional, a qual contextualizard a teoria do real, em um
espaco de ensino fora das quatro paredes da sala de aula
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(continuacao)

GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO

extraclasse organizada pelas escolas com colaboracdo de empresas especializadas, e T11
vivenciadas pelos alunos como forma de complemento de um conhecimento
abordado em sala de aula, envolvendo deslocamentos e/ou viagens de
maneira prazerosa (ANSARAH, 2001)

fonte de conhecimento (PROFESSORA DA ESCOLA PUBLICA) T5

Pedagodgica apontada como importante mecanismo facilitador do processo ensino- T2
aprendizagem
gue demanda organizacao criteriosa T4
em que o local visitado, a programacéo, metodologia deve estar em sintonia T4
com o plano pedagogico
cuja operacao é privativa de agéncia de Turismo T4
que demanda tempo para a preparacdo, sabendo que é muito arriscada. T5
Leva, pois o aluno para fora de seu municipio de residéncia (PROFESSORA
DA ESCOLA PUBLICA se referindo a opinido dos outros professores da
Escola)
importante no processo de desenvolvimento do contetdo da disciplina de T5
Histéria (PROFESSORA DA ESCOLA PRIVADA E PUBLICA)
que contribui na facilitacdo da aprendizagem dos conteudos de Historia, T5
porque facilita sua visualizacdo (PROFESSORA DA ESCOLA PRIVADA)
que contribui para o desenvolvimento de conteudos das disciplinas T5
escolares, possibilitando construir com os alunos referenciais de andlises e
compreensao da historia a partir de simbolos e monumentos preservados
que provoca a reflexdo a respeito da necessidade de valorizagcdo e T5
preservacao do patrimonio historico e cultural (PROFESSORA DA ESCOLA
PRIVADA e PUBLICA)
gue quebra os tempos rotineiros da escola e possibilita aos alunos T5

experiéncias distintas (PROFESSORA DA ESCOLA PUBLICA)
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(continuacao)

GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
gue promove a vivéncia de experiéncias colocadas em sala de aula, com T5
enfoque ludico, permitindo habilidades relacionadas as questdes de respeito
e convivéncia. Promove uma relacdo mais humanizada com a escola e a
convivéncia em grupo. E um fator de facilitacdo para a aprendizagem
(PROFESSORA DA ESCOLA PRIVADA e PUBLICA)
gue amplia as condicbes de aprendizagem e a aproximagdo com a T5
realidade social (PROFESSORA DA ESCOLA PUBLICA)
gue tira os alunos do convencional, da realidade restrita da sala de aula, T5
levando-os para o contexto mais amplo de encontro com a realidade social
(PROFESSORA DA ESCOLA PUBLICA)
em que o objeto de conhecimento adquire um carater mais prazeroso para T5
0s estudantes, além de suscitar questdes que dificilmente ocorreriam
apenas por meio da leitura de textos das explicacbes dos professores
que organiza situacdes de aprendizagem relacionadas aos conteudos T7
curriculares, valores éticos e estéticos, além de atitudes formativas
multidisciplinar que inclui algum tipo de deslocamento do ambiente escolar, T7
como por exemplo, uma visita aos atrativos naturais de um municipio, a uma
fazenda, a um parque ou participagdo em um acampamento (DA HORA e
CAVALCANTE, 2003)
gue faz com que o aprendizado se torne algo prazeroso T8
relativamente nova, T9
gue comporta a0 mesmo tempo ensino e Turismo através da viagem; T9
inovadora, cujos pilares devem estar enraizados também na educacédo e T9
nao somente no Turismo
gque vem sendo apontada como importante mecanismo facilitador do T11
processo ensino-aprendizagem,;
gue desperta o interesse do aluno para o novo conhecimento, pelo local, T11
pelos usos e costumes da populacdo (ANSARAH, 2001);
voltada para a educacdo e valorizagdo do patrimonio historico e cultural T11

(PROFESSORI/A)
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GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
complementar que contribui de forma positiva para o desenvolvimento do T11
conteudo da disciplina de histdria, e consequentemente, para 0 processo de
ensino-aprendizagem dos alunos

pedagdgica extraescolar | fora do ambiente escolar, em que a prépria relacdo com o objeto de T5
conhecimento adquire um carater mais prazeroso
didatico-pedagogica gue acontece fora do ambiente fisico escolar e que pode ser identificada por T12
extraclasse meio de uma excursdo, viagem ou visita técnica. Essas atividades sao muito
importantes na medida em que sdo organizadas e inseridas no curriculo
escolar, capazes de desenvolver plenamente um individuo preparando-o
para viver em sociedade e formando-o para o exercicio da cidadania
turistica gue se assemelha ao conceito de ecoturismo por utilizar, de forma T6
sustentavel, o patriménio natural e cultural, incentivar a sua conservacéo, e
buscar a formacdo de uma consciéncia ambientalista através da
interpretacdo do ambiente, preocupando-se com o bem-estar das populacéo
envolvidas
Viagem Como instrumento (ANDRIOLO e FAUSTINO, 1999) T5
pedagdgico
de cunho educacional/ intencionalmente organizada com fins educacionais T5
educativa que tem como destaque a aprendizagem associada a dimensao ludica, T5
dimensdo de aprendizagem associada a diversao, dimensdo do
rompimento com os tempos e espacos escolares e aspectos relacionados a
sociabilidade (METADISCURSO — AUTORAS/ALUNOS)
T9
de estudo através da qual é possivel aprender na pratica o que é visto na sala de aula T2
como diferencial das instituicbes de ensino T2
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GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
fim de despertar nos educandos, habilidades e competéncias estimuladas T2
pela vivéncia
mais prazerosa e encantadora T4

escolar como estratégia de ensino-aprendizagem T5

passeio/excursao como maneira divertida do aluno sair dos conteudos abstratos e se dirigir ao T5

pedagdgica real, ultrapassando as amarras da mesmice (PROFESSORA DA ESCOLA
PUBLICA)
gue promove a socializacéo, desperta a curiosidade e estimula a interrogar T5
elementos que compde o passado
nos arredores da escola, pela cidade ou de uma excurséo pela regiao rural, T7
permitindo a consecuc¢ao de objetivos didaticos de forma ladica
gue incluam aprendizagens em, pelo menos trés momentos (planejamento, T7
execucao e atividades de retorno)
gue envolve o planejamento anterior, durante a excurséo e a sua avaliacéo T11
no retorno. A programacdo deve estar relacionada aos conteludos das
disciplinas, apds consolidacdo de estudos, elaboracdo de roteiros
agradaveis e metodologia adequada para cada nivel educacional

turistica nao convencional cuja programacdo € definida pelo plano de ensino e T4
corresponde a um espaco de aprendizagem como sala de aula,
biblioteca, entre outros mais convencionais, fornecendo ao aluno o contato
direto com o0 que se estd estudando e, muitas vezes possibilitando a
percepcdo do objeto ou sujeito estudado que nao aconteceria somente
através dos livros, videos e internet.

Pratica de desenvolvimento ja que oferece momentos de interacao social e divertimento T3
pessoal
de ensino como um elemento importante para apresentar os patriménios culturais e T9

naturais, conscientizando as comunidades sobre os valores e suas tradi¢goes
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GENEROS

ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES)

TEXTO

de facilitagao
educacional

por meio da qual é trabalhada a relagdo entre teoria apresentada em sala de
aula e a realidade social dos alunos. Contribui para a conscientizacao e
preservacdo do patriménio histérico de um lugar (RESUMOS DOS
AUTORES — CONCEITOS PROFESSORES)

T11

de organizacéao de
viagens culturais

mediante o0 acompanhamento de professores especializados da propria
instituicdo de ensino com programa de aulas e visitas a pontos histéricos ou
de interesse para o desenvolvimento educacional dos estudantes (BENI,
2002) (BENI, 1998)

T2:T9;
T11; T12

educativa/educacional

gue contempla diversos contelidos e procedimentos metodoldgicos

T8

gue se coloca como alternativa importante, capaz de contribuir com as
escolas, proporcionando uma interacdo entre o sujeito e 0 meio, através da
vivéncia

19

cujas raizes encontram-se nos aspectos norteadores da educacao

19

que pretende ser desenvolvida no tempo escolar, e que esta direcionada
para promocdo do contato e interacdo com o cotidiano dos individuos,
através da assuncao entre educacao e lazer

T9

gue procura proporcionar a convivéncia entre pessoas de culturas
diferentes, apresentando situacdes favoraveis para a pratica do aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser, propiciando uma pedagogia
participativa, na qual os alunos serédo estimulados a se envolver ativamente

19

gue estimula e sensibiliza os estudantes sobre o respeito aos monumentos
e patrimonios culturais (FONSECA FILHO, 2007)

T10

escolar

qgue utiliza o Turismo como uma estratégia de ensino-aprendizagem que
garante a aprendizagem tanto das matérias curriculares, quanto de valores
como o respeito a diversidade cultural e ao meio ambiente

T3

desenvolvida por escolas de Educacdo basica para o desenvolvimento de
conteudos especificos e como forma de proporcionar aos estudantes a
ampliacdo das experiéncias educativas

T5




151

(concluséo)

GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
e social emergente desenvolvida por escolas e agéncias T5
diferente que pode ser difundida no espaco rural T7
prazerosa T7
pedagdgica que tem como propodsito de tornar os conteldos de sala de aula mais T3
interessantes, de forma a despertar o impeto investigativo
gue converge para a consolidagdo do processo de aprendizagem, pois nao T3
se constitui apenas de uma viagem, de um estudo in sito
no processo ensino-aprendizagem da disciplina de Histéria, que ultrapassa T5
0s objetivos especificos dessa disciplina
integradora no processo de formacao dos estudantes T5
de ensino T9
que facilita, ainda, o alcance dos objetivos didaticos, pois os estudantes T11
geralmente apreciam essa forma de aprendizagem ludica (PERINOTTO,
2008)
inovadora, que vem sendo adotada por diversas instituicbes de ensino, T11
principalmente nas regides Sul e Sudeste do Brasil;
de mercado inovadora frequente em varias instituicbes de ensino, tornada uma T2

oportunidade de negécio, estimulando a proliferacdo de empresas
prestadoras de servicos especificos desse segmento turistico

Aula extraclasse em um ambiente que ndo € umas classes tradicionais, desenvolvidas com o T4
apoio dos servicos e equipamentos turisticos;

Acéo estratégica para que o Turismo possa contribuir para a valorizagdo das culturas locais, T8
desenvolvimento social e da boa receptividade;

Fonte: Elaborado pela propria autora.



Figura 31 — Géneros e elementos diferenciadores relativos ao Plano funcional-projetivo
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GENEROS

ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES)

TEXTO

Estratégia | de educacao
patrimonial

(RESUMOS DOS AUTORES — CONCEITOS PROFESSOREYS)

T11

de ensino-
aprendizagem

gue possibilita uma maior interacdo com o0 meio ambiente, proporcionando
uma construcdo mais evidente e profunda das relagdes entre o
conhecimento e 0 mundo

T3

capaz de promover a aprendizagem significativa, pois a viagem torna-se a
tarefa da aprendizagem beneficiando a criacdo de significados para os
assuntos previamente estudados em sala

T3

gue utiliza o ambiente como material didatico, promovendo a aprendizagem
simultanea de diversas disciplinas e a interacdo entre ciéncia e ser humano,
confluindo para a formacdo de pessoas mais criticas (capazes de
desenvolver a ciéncia e n&o simplesmente absorvé-la). Ao utilizar o
ambiente como recurso didatico torna-se uma opcéo valida e funcional para
a quebra da rotina escolar

T3

de conteudos especificos (Histéria) que proporciona aos estudantes a
ampliacdo das experiéncias educativas

T5

gue permite que os alunos assimilem noc¢cOes sore a necessidade de
preservacdo do patriménio historico-cultural, estabelecem comparacfes e
dialogarem com os varios acervos visitados

T5

gue pode, mediante um planejamento coerente com um projeto pedagdgico
escolar, ser uma importante ferramenta escolar estimulando o interesse dos
alunos e tornando a aula e apreensao dos conteidos mais compreensiveis e
dindmicos

T11

metodoldgica

de desenvolvimento curricular

T5

pedagogica

gue promove uma aprendizagem mais significativa, pois as viagens
despertam interesse e a disposicdo dos alunos em aprender o contetdo
gue, através da interacdo com o0 meio, sdo apresentados de uma forma
menos macante

T11

Fonte: Elaborado pela prépria autora.




Figura 32 — Géneros e elementos diferenciadores relativos ao Plano funcional-instrumental
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GENERO ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
Ferramenta | de educacdo ambiental | No espaco rural: para diversos publicos T7
gue, na pratica, demonstra a teoria das salas de aula T7
didatica Composto basicamente por viagens de estudo do meio, realizadas por T3
instituicbes de ensino com o objetivo maior de geracdo de conhecimento,
constituindo-se numa ferramenta didatica que pode ser utilizada pelos
educadores a fim de facilitar e melhorar o processo de aprendizagem
educativa gue pode servir a uma grande variedade de propésitos, em diversas areas T9
de conhecimento
pedagdgica gue demonstra na pratica a teoria observada na sala de aula (PERINOTTO, T11
2008)
Configura-se pelo estudo do meio e consolida-se como importante T12
ferramenta (pedagogica) de fomento do curriculo escolar a servico da
aprendizagem
de gestao a mais que os municipios podem dispor para promover o desenvolvimento T6
do Turismo com a inclusdo dos excluidos, dinamiza¢cdo da economia local e
conservacao do meio ambiente e do patrimonio cultural
Recurso metodoldgico para 0 ensino que se inspira na técnica de Freinet, aula passeio, aula das T6
descobertas — identificadas como a ligacdo entre a Pedagogia e o Turismo
pedagdgico de caréater interdisciplinar e rico no processo de construgcdo do T2
conhecimento, adaptavel a qualquer nivel de escolaridade
importante na formac¢ao dos futuros profissionais T2
Instrumento | de alfabetizacdo cultural | em que o deslocamento é motivado pelo conhecer, compreender e interagir T8
gue capacita os alunos a leitura e compreensédo da sociedade e da cultura T8
nas quais esta inserido
pedagogico articulador entre educacédo e lazer, podendo contribuir no processo de T9
aprendizagem, reafirmando através da vivéncia valores de ordem social,
cultural e ambiental

Fonte: Elaborado pela propria autora.




Figura 33 — Géneros e elementos diferenciadores relativos ao Plano Econémico
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GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
Segmento | da atividade turistica T5
por meio do qual, escolas ou agéncias de viagens especializadas, que T11
através de um trabalho conjunto e bem planejado, propéem o uso de
viagens e aulas de campo dentro ou fora da prépria cidade aos alunos do
ensino basico, como estratégia metodoldgica de desenvolvimento curricular
de mercado na atividade turistica T6
voltado as escolas T9
turistico voltado a educacado [que se concretiza em saida a campo e aula passeio] T1
(aulas-passeio, saida a campo e passeio turistico sdo atividades nas quais
as criancas terdo contato com o0 meio, colocando em pratica o0s
ensinamentos obtidos em sala de aula, dando-lhes vida. As aulas-passeio
sao aulas aplicadas, em que o aluno desenvolve grande parte dos conceitos
e de suas atitudes, porque tem participagao ativa, interacdo harménica e o
despertar de interesse)
relativamente recente no Brasil o qual estd sendo muito utilizado por T3
instituicbes de ensino a fim de facilitar e tornar mais interessante a
aprendizagem escolar
gue se apresenta como nicho de mercado capaz de fazer frente a T6
sazonalidade do Turismo tradicional
como alternativa sofisticada disponivel as atividades escolares em todos 0s T6
niveis, produzindo integragdo entre o conhecimento, o trabalho de sala de
aula e o cotidiano vivenciado através de atividades desenvolvidas na aula
passeio
gue possibilita desenvolver a atividade com base local em locais T6
anteriormente ndo passiveis de serem utilizados como destinos turisticos
recente no Brasil, que vem sendo adotado por diversas instituicbes de T11

ensino, principalmente nas regides Sul e Sudeste do Brasil
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atividade turistica, oferecendo qualidade as comunidades locais

GENEROS ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES) TEXTO
relativamente recente no Brasil, o qual esta sendo muito utilizado por T11
instituicbes de ensino a fim de facilitar e tornar mais interessante a
aprendizagem escolar
gue tem como caracteristica deslocar-se para aprender sobre algo T12
Vertente | do segmento turistico T2
Tipo de turismo desenvolvido dentro das estruturas de um Turismo convencional: T4
transportes, hospedagem, alimentacao, servicos de apoio, etc.
que permite aprimorar o conhecimento do aluno através de processos de T4
construcdo, agregando valores que serdo relevantes para sua formacao
pessoal e pedagobgica
gue envolve atividades relacionadas a educacdo, ao aprendizado e ao T9
conhecimento, de forma a apresentar uma visao critica e reflexiva da
realidade
gue tem como objetivo fazer com que o aluno/turista tenha contato com a T9
natureza (num conteddo como, por exemplo, o estudo do espaco), de
vivenciar e conhecer espa¢cos hovos (conteddos de sociologia e
antropologia) (ANSARAH, 2005);
‘Aquele que (tipo de Turismo) serve as escolas em suas atividades T10
educativas que envolvem as viagens, cuja finalidade ¢ o conhecimento”
(RODRIGUES, 2008);
‘0 que serve (tipo de Turismo) as escolas em suas atividades educativas T11
que envolvem viagens” (ANDRIOLO e FAUSTINO, 2000);
Tipo de Turismo que serve como “elemento complementar fundamental para T11
a formacédo educacional de criangas e adolescentes” (ANDRIOLO e
FAUSTINO, 2000)
gue promove o0 contato com a comunidade local, facilitando a apreensédo do T11
cotidiano da localidade (PERINOTTO, 2008)
Tipo de servico prestado por agéncias as escolas T5
Modalidade | de turismo gue se apresenta como principal alternativa para o municipio direcionar a T6
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GENEROS

ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES)

TEXTO

gue atende aos objetivos de desenvolvimento econdémico e sociocultural da
comunidade receptora (como o faz a atividade turistica)

T6

que “serve as escolas em suas atividades educativas” (ANDRIOLO E
FAUSTINO, 1999)

T6

que difere das demais, uma vez que néo Sao 0s recursos, produtos, servigos
e organizacfes que conformam a sua oferta, mas as possibilidades de
exploracéo pedagdgica que uma localidade oferece

T6

gue pode ser utilizada como alternativa para o crescimento da economia de
pequenas localidades, fazendo surgir novas oportunidades de negdcios,
gerando emprego e renda e proporcionando uma melhor qualidade de vida
para a comunidade receptora

T6

qgue mais se harmonizam com o conceito de Turismo sustentavel, que tem
como motivacdo a educacdo ambiental (natural, social e historico-cultural)
transmitida e praticada nas aulas-passeio ; em que o aluno—turista passa a
desenvolver uma postura de conservacao dos patrimoénios social, cultural e
ambiental das comunidades

T6

gue incentiva a populacdo a conhecer suas origens, sua histéria, seu
patrimonio, sua cultura

T6

ainda pouco explorada

16

que requer uma série de procedimentos e cuidados ndo exigidos pelas
modalidades tradicionais

T6

Por ser realizado no periodo letivo e ndo no periodo de férias, o Turismo
pedagdgico é definido como uma “modalidade de Turismo que serve as
escolas, em suas atividades educativas” (ANDRIOLO e FAUSTINO, 1999)

T9

Produto

turistico

gue deve ser planejado, implantado e monitorado pelo municipio havendo
coeréncia com as politicas de Turismo nos ambitos nacional, estadual e
regional, ressaltando o desenvolvimento local e o0s objetivos de
aprendizagem

T6




157

(conclusao)

GENEROS

ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES)

TEXTO

del turismo

gue se especializa en viajes donde los turistas organizan los mismos con el
propésito no solo de conocer el lugar, si no de aprender, entender y
comprender el entorno visitado; sin conocer el lugar, sin ser realizado dicho
aprendizaje necesariamente dentro de un plan estricto y formal de
aprendizaje; si no todo lo contrario; dentro de un espectro amplio y utilizando
toda la gama de opciones de aprendizaje que nos brinda el avance en la
rama educativa; utilizando los medios necesarios para que el turista se
involucre dentro de dichos espacios (MOREIRA, AVILES e VALLE, 2009)

T9

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Figura 34 — Géneros e elementos diferenciadores relativos a Outros Géneros

GENEROS

ELEMENTOS DIFERENCIADOR (ES)

TEXTO

Método

de ensino

voltado para a aplicacdo da teoria ministrada em sala de aula,
desenvolvendo a préatica, mostrando a realidade aos alunos ao que concerne
a conscientizacdo e a visualizacdo da preservacdo do patrimdnio historico
(PROFESSOR/A)

T11

Processo

de
patrimonial

educacao

terd maior importancia quando for entendido como um processo de
educacdo patrimonial, pois facilita a aprendizagem tedrica através da
experiéncia vivida

T11

Estudo

do meio

Nada mais é do que o ESTUDO DO MEIO, uma ferramenta conhecida de
educadores que estendem seu trabalho para além das quatro paredes da
sala de aula

T12

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Conforme mencionado anteriormente, a partir dessas caracterizagfes textuais, construiram-se categorias representativas

de vinculos estabelecidos com o Turismo pedagdgico (considerados os referidos planos), propiciando uma visdo panoramica

abrangendo as caracterizagfes (jA& submetidas a um processo de reducdo), o conjunto dos textos e dos Géneros afetos a cada
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uma dessas categorias. Sdo elas: Escola (como instituicdo formal de educacéo), Conteudos curriculares, Deslocamento (que se
mostra como tdpico central da categorizacdo), Processo de ensino-aprendizagem (didatico-pedagdgico), Processo educativo-
formativo (considerado o sentido mais amplo da palavra “educacao”), Processo formativo-profissional, Mercado turistico e Gestao

do destino turistico. D&-se assim origem as Figuras 35 a 4234,

Figura 35 — Vinculac¢des do Turismo pedagdgico com a Escola

CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI | PE | POU TOTAL

Desenvolvimento em escolas de Educacdo Basica 1 1 02
Desenvolvimento no tempo escolar 1 01
Diferencial para as instituicdes de ensino 1 01
Direcionamento as escolas 1 01
Inicio e término na escola 1 01
Organizacdo pela escola com colaboracdo de empresas especializadas 4 1 05
Possibilidade de utilizacdo em diversos niveis educacionais 1 01
Realizacdo em diversas instituicées de ensino 2 1 2 05
Realizacdo/planejamento de acordo com o Projeto pedagogico da escola 5 1 06
Utilizacao pelas escolas em suas atividades educativas 4 04

TOTAL 15 01 01 | 10 00 27

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econémico/ POU — Plano dos Outros
Géneros.
Fonte: Elaborado pela prépria autora.

% A elaboracao dessas figuras foi intermediada pelos quadros correspondentes ao APENDICE A ao E (pp.226-234).



Figura 36 — Vincula¢des do Turismo pedagdgico com os Conteldos curriculares
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CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI | PE | POU TOTAL

Abrangéncia: diversos contetidos e procedimentos metodologicos 1 01
Complementacéo de conhecimento abordado em sala de aula (citacao) 1 01
Desenvolvimento dos conteudos curriculares 4 2 1 1 08
Fomento do curriculo escolar a servigo da aprendizagem 1 01
Programacao relacionada aos conteudos 2 02
Garantia de aprendizagem além das matérias 1 01

TOTAL 09 02 02 | 01 00 14

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econdmico/ POU — Plano dos Outros

Géneros.
Fonte: Elaborado pela propria autora.

Figura 37 — Vinculacdes do Turismo pedagdgico com o Deslocamento

CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI | PE | POU | TOTAL

Concretizacdo por saida a campo, aula-passeio 3 03
Desenvolvimento fora do ambiente fisico restrito da sala de aula (espaco ndo 6 06
usual/convencional)
Deslocamento motivado pelo conhecer, compreender e interagir 1 01
Deslocamento para aprender sobre algo e lugar 2 02
Envolvimento de um tipo de deslocamento (viagem, visita, passeio, 8 4 12
acampamento...) (citacao)
Configuragdo como viagem de estudo do meio 1 01
Instituicdo por meio de viagens e aulas de campo dentro ou fora da cidade, como 1 01
estratégia metodoldgica
Realizacdo fora do municipio de residéncia 1 01
Realizacdo nos arredores da escola, pela cidade ou regiéo rural 2 02

TOTAL 17 00 02 10 00 29

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econdmico/ POU — Plano dos Outros

Géneros.
Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Figura 38 — Vinculacdes do Turismo pedagdgico com o Processo de ensino-aprendizagem (didatico-pedagdgico)

(continua)

CARACTERISTICAS PA PFP | PFI | PE | POU TOTAL
Acompanhamento pelo professor 4 04
Apreensdo de conteudos de forma mais compreensiva e dindmica 2 02
Aprendizagem na prética do que é visto (teoricamente) na sala de aula 2 2 04
Articulacdo da educacao com lazer 2 1 03
Associagéo da aprendizagem a dimensao ludica (divertimento, maneira 5 05
divertida)
Carater interdisciplinar 1 01
Carater prazeroso 7 07
Complementacéo, contextualizagéo no real 3 1 04
Configuracdo como estratégia de ensino-aprendizagem 2 02
Configuracdo como ferramenta escolar de estimulo de interesse dos alunos 1 01
Configuracao pelo estudo do meio 1 01
Configuracao sob forma de vivéncias 1 01
Construcao de conhecimento, adaptavel a qualquer nivel de escolaridade 1 01
Construcdo do conhecimento através de uma nova realidade 1 01
Demonstracdo na prética da teoria observada na sala de aula 2 02
Despertar do interesse do aluno para novo conhecimento 2 1 03
Facilitacdo da aprendizagem tedérica através da experiéncia vivida 1 01
Facilitacdo do alcance dos objetivos didaticos 2 02
Facilitacdo/melhoria e ampliacdo das condi¢cbes de aprendizagem 3 2 2 07
Ferramenta de extensdo do trabalho dos educadores para além das quatro 1 01
paredes da sala de aula
Integracao de conteudos curriculares em projetos multidisciplinares 1 01
Integracao entre conhecimento, trabalho de sala de aula e cotidiano 1 01
Interacédo entre ciéncia e ser humano, confluindo para a formacgéo de pessoas 1 01
mais criticas (capazes de desenvolver a ciéncia e ndo simplesmente absorvé-la)
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(concluséo)

CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI | PE | POU | TOTAL

Ligag&o entre pedagogia e Turismo (inspiragdo nas aulas-passeio/ aulas das 1 01
descobertas — Freinet)
Objeto de estudo determinado pelo professor 1 01
Organizacéao de situacdes de aprendizagem relacionadas aos conteudos 1 01
curriculares, valores éticos e estéticos, além de atitudes formativas
Organizacgao/preparacao com fins educacionais (ndo é um simples 7 07
passeio/viagem/excursao).
Pedagogia ativa 1 1 02
Possibilidade de utilizacdo para diversos publicos, diversos propdsitos e diversas 2 02
areas
Promocao da construcao de relacdo entre o conhecimento e o0 mundo 1 01
Promocéo de aprendizagem significativa (dos contetdos trabalhados 2 02
previamente em sala de aula)
Promocao de interacdo com o meio, de vivéncias, de conhecimento de espacos 8 3 2 13
novos e de experiéncias distintas
Promocao simultanea de diversas disciplinas 1 01
Proposta com planejamento, execucao e avaliacao 2 02
Quebra da rotina escolar (tempo/espaco) 2 1 03
Suscitacdo de questionamentos 3 03
Ultrapassagem das amarras da mesmice 1 01
Unido do ensino com turismo (aluno assume temporariamente o papel de turista) | 3 03
Utilizacdo do ambiente como material didatico 1 01

TOTAL 64 13 11 | 09 03 100

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFlI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econémico/ POU — Plano dos Outros
Géneros.
Fonte: Elaborado pela propria autora.



Figura 39 — Vinculag¢des do Turismo pedagdgico com o Processo educativo-formativo
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CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI PE POU TOTAL

Complementacéo para a formacéo educacional de criangas e adolescentes 1 01
Conscientizacdo e preservacao do patriménio histérico 1 01
Conservagéao e preservacao dos patrimonios social, cultural e ambiental das 1 01
comunidades
Construcéo de conhecimento, agregando valores que serao relevantes para a formacao 1 01
do aluno de forma pessoal e pedagdgica
Contribuicéo para leitura/valorizacao/preservacéo da cultura local, desenvolvimento 4 1 1 06
social
Desenvolvimento integral do sujeito 6 06
Despertar da consciéncia turistica como parte integrante da consciéncia cidada 1 01
Despertar do interesse do aluno pelo local, pelos usos e costumes da populacdo 1 01
Direcionamento a Educacao 1 01
Educacdo ambiental (no espaco rural) 1 01
Enraizamento nos aspectos norteadores da educacao 2 02
Envolvimento de atividades relacionadas a educacéo, ao conhecimento e a 1 01
aprendizagem, apresentando uma visao critica e reflexiva da realidade
Garantia de aprendizagem de valores (respeito) e de atitudes 2 02
Preparacao para o viver em sociedade e para o exercicio da cidadania 1 01
Promocao da socializagdo e da interagdo social 4 04
Promocao de educacdo ambiental de forma sustentavel 1 01
Promocao de Educacao patrimonial 1 01
Promocéao de integracdo do processo de formacdo do estudante 2 02
Promocao do contato com a comunidade local, facilitando a apreenséo do cotidiano 1 01
Reafirmacao, através da vivéncia, de valores de ordem social, cultural e ambiental 1 01

TOTAL 23 02 03 07 01 36

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econdmico/ POU — Plano dos Outros

Géneros.
Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Figura 40 — Vinculac¢des do Turismo pedagdgico com o Processo formativo-profissional

CARACTERISTICAS PA PFP | PFI | PE | POU TOTAL
Importancia para a formacao dos futuros profissionais 1 01
TOTAL 00 00 01 | 00 00 01

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econdmico/ POU — Plano dos Outros
Géneros.
Fonte: Elaborado pela propria autora.

Figura 41 — Vinculacdes do Turismo pedagdgico com o Mercado turistico

CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI PE | POU TOTAL

Apresentacdo como nicho de mercado 1 01
Comercializacdo de produtos junto a escolas 1 01
Desenvolvimento dentro da estrutura do turismo convencional: transportes, 1 01
hospedagem, alimentacéo, etc.
Enfrentamento a sazonalidade do turismo tradicional 2 02
Estimulo a agéncias especificas 1 01
Mercado relativamente recente no Brasil 2 02
Operacao por agéncias especializadas, para escolas 1 1 02
Oportunidade de negécios capaz de gerar emprego e renda 1 1 02
Produtos personalizados e elaborados sob medida 1 01
Realizacdo no periodo letivo e ndo no periodo de férias 1 01
Requerimento as agéncias de procedimentos e cuidados diferentes as demais 1 01
modalidades

TOTAL 05 00 00 10 00 15

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econdmico/ POU — Plano dos Outros
Géneros.
Fonte: Elaborado pela propria autora.



Figura 42 — Vinculac¢des do Turismo pedagdgico com a Gestdo do destino turistico
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CARACTERISTICAS PA | PFP | PFI PE | POU TOTAL

Alternativa para 0s municipios direcionarem a atividade turistica 1 01
Atendimento dos objetivos de desenvolvimento econdmico e sociocultural da 1 01
comunidade receptora
Crescimento econdmico de pequenas localidades 1 01
Desenvolvimento da atividade com base local anteriormente ndo passivel de ser 2 02
utilizado como destino turistico
Estimulo para a propria comunidade se conhecer melhor (origem, historia, 1 01
patrimonio, cultura)
Importancia para a conscientizacdo das comunidades sobre os valores, as 3 03
tradicoes e os patrimoénios
Planejamento/implantacdo e monitoramento realizado pelo municipio de acordo 1 01
com as politicas regional, estadual e nacional
Possibilidade de exploracdo pedagdgica de uma comunidade na conformacao da 1 01
oferta
Promocao de melhor qualidade de vida para a comunidade receptora 1 01
Requerimento para municipios de procedimentos e cuidados diferentes as 1 01
demais modalidades

TOTAL 03 00 00 10 00 13

Legenda: PA — Plano da Acdo/ PFP — Plano Funcional-projetivo/ PFlI — Plano Funcional-instrumental/ PE — Plano Econdmico/ POU — Plano dos Outros

Géneros.
Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Na perspectiva do delineamento global pretendido, a incidéncia de caracteristicas vinculadas as categorias construidas ja

permite pontuar alguns aspectos. Vistas isoladamente, do conjunto de 106 caracteristicas, a incidéncia maior diz respeito a

categoria “Processo de ensino-aprendizagem (didatico-pedagdgico)”, com 39 caracteristicas, seguida da categoria “Processo

educativo-formativo”, com 20 caracteristicas.
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Por outro lado, a considerar os deslizamentos conceituais ja identificados
referentes ao emprego dos termos “educativo/educacional” e “pedagdgico”, poder-
se-ia destacar de imediato o somatério dessas ocorréncias (59), o qual ja supera os
50% na incidéncia das caracteristicas identificadas. Essa énfase na dimensao
pedagdgico-educativa desde a qual se dad o processo de caracterizagdo
diferenciadora definitéria do Turismo pedagoégico vem intensificada quando se
tomam em conta as categorias concernentes ao universo propriamente escolar, ou
seja, circunscrito aos estabelecimentos de educacdo formal. Somam-se as 10
caracteristicas vinculadas a categoria “Escola”, outras 6 vinculadas a categoria
“‘Conteudos curriculares” desenvolvidos afetos a esses estabelecimentos
educacionais (75 caracteristicas correspondentes a 70 em ndameros percentuais).
Ressalte-se ainda, agregando-se a essas categorias, o Deslocamento, com 9
caracteristicas, as quais, em sintese, incidem sobre o ambiente fisico externo aquele
restrito a sala de aula. Por outro lado, apresenta-se a dimensdo economica a partir
da qual se perspectiva o foco central no referido processo de caracterizacao,
compreendendo 21 caracteristicas vinculadas as categorias “Mercado turistico” e
“Gestao do destino turistico”, com 11 e 10 caracteristicas, respectivamente.

De outra parte, esse delineamento mostra uma congruéncia com a
distribuicdo dessas caracteristicas nos planos estabelecidos para encaminhamento
de andlises anteriores, incluidas aquelas realizadas relativamente aos Géneros
atribuidos no processo definitério. Observa-se que, no Plano da Acéo, concentra-se,
com forte incidéncia a dimensao pedagdgico-educativa, estendida aos Planos sob o
angulo funcional: Funcional-projetivo e Funcional-instrumental
(estratégia/instrumento pedagdgicos ou educacionais). No outro polo, esta Plano
econdmico expresso abrangendo particularmente o conjunto de caracteristicas que
dizem respeito ao mercado turistico e a gestéo do destino turistico.

No entanto, objetivando dar maior precisdo a essa visdo panoramica, no
sentido de tentar esbocar uma definicdo conceitual de Turismo pedagogico, inferida
das andlises, que pudesse expressar convergéncias das autorias®, destaca-se a
seguir a distribuicdo dessas caracteristicas no conjunto dos textos. Nessa direcao,

observe-se a Figura 43.

*0 emprego do termo “autorias” em vez de “autores” prende-se ao fato de ndo estar em jogo, nas
andlises textuais, a singularidade dos autores, mas a depreensdo de um universo conceitual a
partir de um conjunto de verbalizacdes extraidas de um conjunto de textos.
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Figura 43 — Presenca das caracteristicas diferenciadoras definitorias atribuidas a Turismo pedagogico e sua respectiva incidéncia

no conjunto dos textos

(continua)
CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual
Desenvolvimento em escolas de Educacao X X 02
Béasica
Desenvolvimento no tempo escolar X 01
Diferencial para as instituicdes de ensino X 01
Direcionamento as escolas X 01
Inicio e término na escola X 01
Organizagéo pela escola com colaboragéo X X X X 04
de empresas especializadas
Possibilidade de utilizagdo em diversos X 01
niveis educacionais
Realizagdo em diversas instituicbes de X X 03
ensino
Realizac&do/planejamento de acordo com o X X X 04
Projeto pedagdgico da escola
Utilizacdo pelas escolas em suas atividades X X X X 04
educativas
Abrangéncia: diversos  conteldos e X 01
procedimentos metodol6gicos
Complementacao de conhecimento X 01
abordado em sala de aula
Desenvolvimento dos conteudos curriculares X X X 04
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(continuacéo)

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual

Fomento do curriculo escolar a servico da X 01
aprendizagem
Programacao relacionada aos contetudos X X 02
Garantia de aprendizagem além das X 01
matérias
Concretizacdo por saida a campo, aula-| X X 02
passeio
Desenvolvimento fora do ambiente fisico X X X X 04
restrito da sala de aula (espaco néo
usual/convencional)
Deslocamento motivado pelo conhecer, X 01
compreender e interagir
Deslocamento para aprender sobre algo e X X 02
lugar
Envolvimento de um tipo de deslocamento X X X X X X X 07
(viagem, visita, passeio, acampamento...)
Configuragdo como viagem de estudo do X 01
meio
InstituicAo por meio de viagens e aulas de X 01
campo dentro ou fora da cidade, como
estratégia metodoldgica
Realizacao fora do municipio de residéncia X 01
Realizacdo nos arredores da escola, pela X 01
cidade ou regido rural

Processo de ensino-aprendizagem (didatico-pedagdgico)
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(continuacéo)

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual

Acompanhamento pelo professor X X X X 04
Apreensdo de conteudos de forma mais X 01
compreensiva e dinamica
Aprendizagem na pratica do que é visto | X X X X 04
(teoricamente) na sala de aula
Articulacdo da educacao com lazer X 01
Associacdo da aprendizagem a dimensao X X X X 04
ltdica (divertimento, maneira divertida)
Caréater interdisciplinar X 01
Caréater prazeroso X X X X X X 06
Complementacéo, contextualizagéo no real X X X 03
Configuracdo como estratégia de ensino- X X 02
aprendizagem
Configuragdo como ferramenta escolar de X 01
estimulo de interesse dos alunos
Configuracéo pelo estudo do meio X 01
Configuracao sob forma de vivéncias X 01
Construcdo de conhecimento, adaptavel a X 01
qualquer nivel de escolaridade
Construcdo do conhecimento através de uma X 01
nova realidade
Demonstracdo na pratica da teoria X X 02
observada na sala de aula
Despertar do interesse do aluno para novo | X X X 03
conhecimento
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(continuacéo)

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual

Facilitacdo da aprendizagem teorica através X 01
da experiéncia vivida
Facilitacdo do alcance dos objetivos X X 02
didaticos
Facilitacdo/melhoria e ampliagdo das X X X X X 05
condi¢cbes de aprendizagem
Ferramenta de extensdo do trabalho dos X 01
educadores para além das quatro paredes
da sala de aula
Integracdo entre conhecimento, trabalho de X 01
sala de aula e cotidiano
Integracdo de conteudos curriculares em X 01
projetos multidisciplinares
Interacdo entre ciéncia e ser humano, X 01
confluindo para a formacéo de pessoas mais
criticas (capazes de desenvolver a ciéncia e
nao simplesmente absorvé-la)
Ligagdo entre pedagogia e Turismo X 01
(inspiracdo nas aulas-passeio/ aulas das
descobertas — Freinet)
Objeto de estudo determinado pelo professor X 01
Organizagédo de situacdes de aprendizagem X 01
relacionadas aos conteudos curriculares,
valores éticos e estéticos, além de atitudes
formativas
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(continuacao)

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual

Organizagéao/preparacao com fins X X X X X 05
educacionais (ndo é um  simples
passeio/viagem/excursao)
Pedagogia ativa X X 02
Possibilidade de utilizacdo para diversos X 01
publicos, diversos propositos e diversas
areas
Promocdo de aprendizagem significativa X X 02
(dos conteudos trabalhados previamente em
sala de aula)
Promocédo de interagdo com o meio, de | X X X | X | X X X X 08
vivéncias, de conhecimento de espacos
novos e de experiéncias distintas
Promocéo simultanea de diversas disciplinas X 01
Proposta com planejamento, execugdo e X X 02
avaliagcdo
Quebra da rotina escolar (tempo/espaco) X X 02
Relacéo entre o conhecimento e o mundo X 01
Suscitacdo de questionamentos X X 02
Ultrapassagem das amarras da mesmice X 01
Unido do ensino com turismo (aluno assume X X X 03
temporariamente o papel de turista)
Utilizacdo do ambiente como material X 01
didatico

Processo formativo-educativo
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(continuacao)

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual

Complementagéo para a formacéo X 01
educacional de criancas e adolescentes
Conscientizagao e preservacao do X 01
patrimonio histérico
Conservacao e preservacao dos patriménios X 01
social, cultural e ambiental das comunidades
Construgcdo de conhecimento, agregando X 01
valores que serdo relevantes para a
formacdo do aluno de forma pessoal e
pedagogica
Contribuicéo para X X X X 04
leitura/valorizacéo/preservacdo da cultura
local, desenvolvimento social
Desenvolvimento integral do sujeito X X X X 04
Despertar da consciéncia turistica como X 01
parte integrante da consciéncia cidada
Despertar do interesse do aluno pelo local, X 01
pelos usos e costumes da populacao
Direcionamento a Educacéo X 01
Educacao ambiental (no espaco rural) X 01
Enraizamento nos aspectos norteadores da X 01
educacéo
Envolvimento de atividades relacionadas a X 01
educacao, ao conhecimento e a
aprendizagem, apresentando uma Vviséo
critica e reflexiva da realidade
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(continuacao)

de ordem social, cultural e ambiental

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |12 |73 [T4 |75 [T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 | textual

Garantia de aprendizagem de valores X X 02
(respeito) e de atitudes
Preparacdo para o viver em sociedade e X 01
para o exercicio da cidadania
Promocédo da socializacdo e da interacdo X X 02
social
Promocéo de educacdo ambiental de forma X 01
sustentavel
Promocéo de Educacao patrimonial X 01
Promocdo de integracdo do processo de X X 02
formacéo do estudante
Promocdo do contato com a comunidade X 01
local, facilitando a apreensao do cotidiano
Reafirmacéo, através da vivéncia, de valores X 01

Mercado turistico

Apresentacdo como nicho de mercado X 01
Comercializagc&o de produtos junto a escolas X 01
Desenvolvimento dentro da estrutura do X 01
turismo convencional: transportes,

hospedagem, alimentagéo, etc.

Enfrentamento a sazonalidade do turismo X X 02
tradicional

Estimulo a agéncias especificas X 01
Mercado relativamente recente no Brasil X X 02
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(continuacéo)

e cuidados diferentes as demais

modalidades

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11 | T12 textual

Operacao por agéncias especializadas, para X X 02
escolas

Oportunidade de negocios capaz de gerar X X 02
emprego e renda

Produtos personalizados e elaborados sob X 01
medida

Realizacdo no periodo letivo e ndo no X 01
periodo de férias

Requerimento as agéncias de procedimentos X 01

Gestao do destino turistico

conhecer melhor
patrimdnio, cultura)

(origem, historia,

Alternativa para os municipios direcionarem X 01
a atividade turistica

Atendimento dos objetivos de X 01
desenvolvimento econdémico e sociocultural

da comunidade receptora

Crescimento econbmico de pequenas X 01
localidades

Desenvolvimento da atividade com base X 01
local anteriormente ndo passivel de ser

utilizado como destino turistico

Estimulo para a propria comunidade se X 01
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(conclus&o)

CATEGORIAS/ CARACTERISTICAS Textos Presenca
T1 |[T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8 |T9 |T10|T11|T12 textual

Importancia para a conscientizacdo das X X X 03
comunidades sobre os valores, as tradi¢coes
e 0s patrimoénios
Planejamento/implantacdo e monitoramento X 01
realizado pelo municipio de acordo com as
politicas regional, estadual e nacional
Possibilidade de exploracdo pedagogica de X 01
uma comunidade na conformacgéo da oferta
Promocédo de melhor qualidade de vida para X 01
a comunidade receptora
Requerimento para municipios de X 01
procedimentos e cuidados diferentes as
demais modalidades

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Num primeiro olhar, mantendo-se as caracteristicas (reduzidas) em suas

vinculacdes estritas com as categorias construidas e optando-se por focalizar a

respectiva distribuicdo no conjunto de textos tendo como ponto de corte 25% destes

(trés textos), constata-se que apenas 18% do conjunto de caracteristicas se situam

nessa e a partir dessa faixa. Estaria ai a tdnica na convergéncia conceitual das

autorias, sempre considerando as caracteristicas definitérias diferenciadoras. Tem-

se assim uma dispersdo acentuada das caracteristicas, consideradas as presentes

em apenas 1 texto (66 delas) e em apenas 2 textos (20).

Presenca em 8 textos:
* Promocéo de interacdo com o meio, de vivéncias, de conhecimento de

espacos novos e de experiéncias distintas (Pedagdgico)

Presenca em 7 textos:
= Envolvimento de um tipo de deslocamento (viagem, Vvisita,

passeio, acampamento) — Deslocamento

Presenca em 6 textos:
= Carater prazeroso (Processo Pedagdgico)

Presenca em 5 textos:

» Facilitacdo/melhoria e ampliagdo das condicbes de aprendizagem
(Pedagbgico)

» Organizacao/preparacdo com fins educacionais (ndo é um simples

passeio/viagem/excursao) — Pedagodgico

Presenca em 4 textos:

» Realizacao/planejamento de acordo com o projeto pedagdgico da
escola (Escola)

» Utilizag&o pelas escolas em suas atividades educativas (Escola)

» Desenvolvimento dos conteudos curriculares (Conteudos)

» Desenvolvimento fora do ambiente fisico restrito da sala de aula
(espacgo nao usual/convencional) (Deslocamento)

= Acompanhamento pelo professor (Pedagdgico)
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= Aprendizagem na prética do que € visto (teoricamente) na sala de aula
(Pedagogico)

» Associacdo da aprendizagem a dimensao ludica (divertimento, maneira
divertida) (Pedagogico)

» Organizagao pela escola com colaboracdo de empresas especializadas
(Escola)

= Contribuicdo para leitura/valorizacdo/preservacdo da cultura local,
desenvolvimento social (Educacao)

= Desenvolvimento integral do sujeito (Educacgéo)

= Presencaem 3 textos:

* |Importancia para a conscientizacdo das comunidades sobre os valores,
as tradicdes e os patrimonios (Gestao)

* Unido do ensino com turismo (aluno assume temporariamente o papel
de turista) (Pedagdgico)

» Despertar do interesse do aluno para novo conhecimento (Pedagdgico)

» Realizacdo em diversas instituices de ensino (Escola)

» Complementacao, contextualizacdo no real (Pedagdgico)

Pode-se observar também, de imediato, a preponderancia significativa das
categorias nas esferas pedagdgica/educativa/escolar. Lembrando os achados em
relacdo ao conjunto dos Géneros aos quais essas caracteristicas estdo ligadas,
ndo se verifica ai qualquer discrepancia, uma vez que, no que tange aos Géneros,
h&4 acentuada preponderancia daqueles ligados a essas esferas (Vejam-se o0s
Planos da Acao, Funcional-projetivo e Funcional-instrumental).

Com um segundo olhar, buscou-se agrupar caracteristicas em cuja
formulacdo se identificam cernes vinculatorios diferentes, mas que apresentam
elementos passiveis de serem aproximados e com possiveis implicagcbes na
respectiva distribuicdo no conjunto dos textos. A titulo ilustrativo, pode-se mencionar
a relacdo na concepcdo de Turismo Pedagogico, em suas caracteristicas
definitérias, com o elemento “conteudo curricular’, ainda que ora sejam trazidos pela
categoria de mesmo nome, ora em relacdo a seu cerne vinculatério com o0s

processos de ensino-aprendizagem.
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Categoria CONTEUDOS CURRICULARES
= Abrangéncia: diversos conteudos e procedimentos metodoldgicos (T8);

= Desenvolvimento dos conteudos curriculares (T5, T7, T11, T12);

= Programacdo relacionada aos conteudos (T4, T11).

Categoria PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM (DIDATICO-PEDAGOGICO)
» Integracdo de conteudos curriculares em projetos multidisciplinares
(T2);

= Apreensao de conteudos de forma mais compreensiva e dinamica (T11);

» QOrganizacao de situacdes de aprendizagem relacionadas aos contetdos
curriculares, valores éticos e estéticos, além de atitudes formativas (T7);

= Promocdo de aprendizagem significativa (dos contetdos trabalhados

previamente em sala de aula) (T3, T11).

Mediante aplicacdo desse critério analitico, chegou-se a seguinte
distribuicao:
= Presencaem 12 textos
= Envolvimento de um tipo de deslocamento (viagem, visita, passeio,

acampamento)

= Presencaem 9 textos
* Promocdo de interagdo com O meio, vivéncias, conhecimento de

espacos novos e experiéncias distintas

= Presencaem 7 textos

» Aprendizagem na prética do que é visto (teoricamente) na sala de aula

= Presencaem 6 textos
» Facilitacdo/melhoria e ampliagdo das condigcbes de aprendizagem
(Categoria Pedagogico)
= Carater prazeroso
» Organizacao/preparacdo com fins educacionais (ndo € um simples

passeio, visita, viagem, excursao)
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* Presencaem 5 textos
= Contribuicdo para leitura/valorizagao/preservagao da cultura local e

para o desenvolvimento social

= Presencaem 4 textos
» Associacao da aprendizagem a dimensao ludica
= Construcdo do conhecimento
= Desenvolvimento integral do sujeito
» Utilizag&o pelas escolas em suas atividades educativas
» Realizacdo/planejamento de acordo com o projeto pedagogico da
escola
= Acompanhamento pelo professor

» Organizagao pela escola com colaboragéo de empresas especializadas

= Presencaem 3 textos
= Despertar do interesse do aluno
» Unido do ensino com turismo (aluno assume temporariamente o papel
de turista)
» Realizacdo em diversas instituicbes de ensino
* |Importancia para a conscientizacdo das comunidades sobre os valores,

as tradicfes e os patrimodnios

A primeira ressalva a ser feita referentemente a esses dois olhares diz
respeito ao fato de vir acrescer as anteriores somente uma caracteristica,
Construcdo do conhecimento (presente em 4 textos). A segunda concerne ao
redimensionamento quantitativo a maior de algumas caracteristicas, sobressaindo-
se aquela que pde em foco o deslocamento (saida a campo, aula-passeio, viagem,
fora da escola, fora do municipio, pela cidade, pela regido rural, etc.); a que volta a
atencéo para a “aprendizagem na pratica do que é visto teoricamente na sala de
aula” (mais uma vez a presencga implicita dos “conteudos curriculares”, associada a
mengdes a “complementacdo de estudos tedricos”, ou “contextualizagcdao dos
conteudos no real”), a qual passa a identificar-se em 7 textos.

Curiosamente, também se percebeu que, no tocante a interacdo com o

meio, a aprendizagem na pratica do estudado teoricamente, ou a construgcéo do
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conhecimento, no Texto 10, esses aspectos séo reportados diretamente ao Turismo
e ndo ao Turismo pedagdgico.

Por outro lado, conforme se pode notar nos diagramas que compdem as
Figuras 17 a 28, representativos do primeiro processo de desconstrucdo textual
realizada, ali foram inseridas qualificacdes referentes ao Turismo Pedagdgico
(Termo no processo definitério) sem identificacédo direta explicita de Género (com o
sinalizador +>°). Sem uma andlise exaustiva dessas qualificacdes, procurou-se,
contudo, inclui-las, configurando um terceiro olhar sobre as caracteristicas
definitérias, de modo a identificar eventuais redimensionamentos quantitativos,
discrepancias, particularidades que pudessem contribuir para melhor precisar a
respectiva distribuicdo no conjunto dos textos. Como resultado desse processo, tem-
se a seguinte distribuicao:

= Presencaem 12 textos

» Envolvimento de um tipo de deslocamento

= Presencaem 11 textos
= Promocdo de interacdo com o meio®, vivéncias, conhecimento de
espacos novos e experiéncias distintas (Incluidos T7 e T12)
» Aprendizagem na prética do que é visto (teoricamente) na sala de aula
(Incluidos T3, T4, T6 e T12)

* Presencaem 8 textos
= Carater prazeroso (Incluidos T2 e T6)

» Organizacao/preparacdo com fins educacionais (Incluidos T6 e T11)

= Presencaem 7 textos
» Construcao do conhecimento (Incluidos T8, T11l e T12)
= Contribuicdo para leitura/valorizacdo/preservacdo da cultura local,

desenvolvimento social (Incluidos T4 e T12)

% A tentativa de recuperacao de eventuais vinculos diretos a Géneros demandaria um trabalho de
andlise de Progressdo tematica que extrapolaria os limites temporais e os objetivos desta
pesquisa.

%" Considere-se aqui ressalva precedente sobre o Texto 10, no qual essa e outras caracteristicas
citadas estéo relacionadas ao Turismo.
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= Presencaem 6 textos

Associacdo da aprendizagem a dimenséo ludica (Incluidos T4 e T9)
Facilitacdo/melhoria e ampliacdo das condicbes de aprendizagem

(Categoria Pedagogico) alcance dos objetivos didaticos

* Presengaem 5 textos

Desenvolvimento integral do sujeito (Incluido T5)
Despertar do interesse do aluno (Incluidos T3 e T6)

Utilizag&o pelas escolas em suas atividades educativas (Incluido T5)

= Presencaem 4 textos

Realizacdo/planejamento de acordo com o projeto pedagdgico da
escola

Acompanhamento pelo professor

Importancia para a conscientizacdo das comunidades sobre os valores,
as tradicfes e os patrimdnios (Incluido T8)

Promocéao de aprendizagem significativa (Incluidos T8 e T12)
Organizagéao pela escola com colaboragéo de empresas especializadas
Apreensdo de conteludos de forma mais compreensiva e dindmica
(Incluidos T1, T2 e T12)

Articulacdo da Educacdo com o Lazer (Incluidos T2, T3 e T6)
Envolvimento de atividades relacionadas a aprendizagem e educacédo
apresentando uma visao critica da realidade e da ciéncia (Incluidos T3,
T8eT12)

Preparacao para o exercicio da cidadania (Incluidos T8, T9 e T11)

= Presencaem 3 textos

Unido do ensino com turismo (aluno assume temporariamente o papel
de turista)
Realizagdo em diversas instituicdes de ensino

Quebra da rotina escolar (tempo/espaco) (Incluido T2)

No conjunto dessas insercdes ndo se evidenciaram discrepancias,

particularidades em especial que merecessem ser sublinhadas em relacdo as
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demais caracteristicas ligadas diretamente a Géneros, mas se pdde notar que
prevalece o foco nas trés primeiras caracteristicas (Deslocamento, Interacdo e
Aprendizagem da teoria na pratica). No polo oposto, caracteristicas antes nao
citadas por ndo estarem presentes, em, no minimo 3 dos 12 textos (tomado como
ponto de corte), passam a integrar o conjunto delas (Quebra da rotina escolar,
Preparacdo para o exercicio da cidadania — com esse Termo explicito, Visdo critica
e reflexiva da realidade, Apreensdo dos contetudos/conhecimentos de forma mais
dindmica — com foco nesta adjetivacdo e Aprendizagem significativa).

Alguns outros aspectos podem ainda ser pontuados.

Quanto as caracteristicas que envolvem o Plano Econémico dentre aquelas
diretamente vinculadas a Géneros, com excegcdo de “Importancia para a
conscientizacdo das comunidades sobre os valores, as tradicbes e patrimonios”
(relativa a categoria Gestao do destino turistico), as demais ndo atingiram nem 25%
do conjunto de textos. Outro dado que se mostra relevante comentar € que algumas
caracteristicas presentes nessa faixa sdo muito especificas em funcdo normalmente
do préprio contexto no qual é abordado o Turismo pedagogico (educacao
patrimonial, educacédo ambiental, em meio rural).

Ha ainda notar-se a ocorréncia de incongruéncias entre caracteristicas, tais
como aquelas referentes ao espaco abrangido pelo deslocamento (no municipio/nos
arredores da escola versus fora do municipio), aos niveis educacionais para 0s
quais se destina o Turismo pedagdgico (todos os niveis versus Educacdo Bésica),
ou a relacdo ou ndo com o lazer (articulacdo da educacdo com o lazer versus néo
tendo como fim o lazer).

Uma aluséo particular deve ser feita a mengdes ao Estudo do Meio®, ora
perspectivado como Género (tomado como Turismo pedagdgico), ora como
qualificacdo de viagem (viagem de estudo do meio), ora como forma em que se
configura o Turismo pedagogico (configuracao pelo estudo do meio).

Uma vez feita essa leitura, ja se torna possivel tentar esbocar uma definicao
conceitual de Turismo pedagdgico que contenha Géneros e caracteristicas com
maior convergéncia das autorias, aqui considerado um percentual de presenca que

abrange as faixas alta e média, ou seja, de 100% a 50%.

% 0 Estudo do Meio pode ser compreendido conforme Lopes e Pontuschka (2009, p.173) “como um
método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar para alunos e professores o contato direto
com determinada realidade, um meio qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar”.
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Especificamente em relacdo aos Géneros, reportando as analises anteriores,
esses se encontram no Plano da Ag¢do, sendo aqui expressos pelos hiperdnimos
“atividade” / “pratica” cunhados pelos adjetivos “pedagdgica” / “educativa” /

“educacional”. Esse processo € explicitado na Figura 44.
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Figura 44 — Esboco de definicdo conceitual de Turismo pedagogico construido a partir das analises dos textos constitutivos do
corpus da pesquisa

Termo Copula Género Caracteristicas diferenciadoras Presenca nos textos
(%)
Turismo pedagogico € (uma) atividade/prética envolve um tipo de deslocamento (viagem/ 100
pedagdgica/educativa/ | visita/ passeio/ excursao)
educacional (que) . . . '

promove interagcdo com o0 meio, vivéncias/ 91
experiéncias e conhecimento de espacgos
Nnovos
promove aprendizagem na pratica do que foi 91
visto (conteludos) teoricamente em sala de
aula
€ preparada/organizada com fins 66
educacionais (ndo € um simples passeio,
uma viagem convencional, sem fins de
lazer)
tem carater prazeroso 66
promove constru¢ao do conhecimento 58
contribui  para a leitura/ valorizag&o/ 58
preservacdo da cultura local e para o
desenvolvimento social
facilita/ melhora e amplia as condi¢cdes de 50
aprendizagem
assume dimensao ludica 50

Fonte: Elaborada pela propria autora
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Face a esses percentuais, poder-se-ia atribuir as trés primeiras
caracteristicas o status de estruturantes da definicAo conceitual, as quais
complementadas hierarquicamente pelas demais (presentes em 8, 7 e 6 textos) e
suplementadas por aquelas com menor representatividade (5, 4 e 3 textos), ja

elencadas.
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5 REVISITANDO REFERENTES TEORICOS: SINTESE INTERPRETATIVA

“A verdadeira viagem de descobrimento ndo consiste em procurar novas
paisagens, e sim em ter novos olhos”.
(Marcel Proust)

5.1 QUE PE’DAGOGICO E ESSE NA CONSTITUICAO DO BINOMIO “TURISMO
PEDAGOGICO”?

Retomando, por oportuno, as consideracgdes introdutdrias, relembre-se que,
no bindbmio “Turismo pedagdgico”, cada um de seus elementos constitutivos encerra
amplo e dindmico espectro conceitual, tecido por diferentes vieses tedricos,
construidos igualmente em diversos percursos historicos, o0 que, suscitou
inquietacdes e questdes investigativas: Na adjetivacdo do turismo como pedagdgico,
que concepcdes de Turismo e que pressupostos epistemoldgico-pedagogicos
estariam ai presentes? Essas concepcdes e esses pressupostos estariam sendo
discutidos na literatura cientifica acessada em cujo foco esta o binbmio “Turismo
Pedagogico™?

Relembre-se também que essas questdes conduziram a estabelecer como
objetivos da pesquisa: identificar/explicitar configuracées conceituais que assume a
denominacao “Turismo pedagdgico” em proposicdes tedricas ou tedrico-praticas
presentes (e acessadas) na literatura cientifica (em que é tematizado o Turismo
Pedagdgico), considerando, de um lado, abordagens conceituais de Turismo e, de
outro, relacdes que se estabelecem entre modelos epistemoldgicos e pedagdgicos
e, sob esse prisma, proporcionar uma sistematizacdo, no recorte temporal e
bibliografico metodologicamente estabelecido, da producdo, no Brasil, do
conhecimento a respeito, ou, mais especificamente, uma visdo analitico-conceitual
do entendimento que estudiosos do turismo mostram ter acerca do tema.

Como uma das primeiras possiveis respostas, chegou-se ao esbo¢co de uma
definicdo conceitual (Ver p. 165 a 182) de Turismo pedagdgico contendo Géneros e
caracteristicas que pudessem ser tomados como sinalizadores de convergéncias
conceituais das autorias, a partir de um percentual de presenca que abrange as
faixas, aqui consideradas alta e média, ou seja, de 100% (12 textos) a 50% (6
textos). Conforme visto, especificamente em relacdo aos Géneros, esses se

encontram no Plano da Acao, expressos pelos hiperénimos “atividade” / “pratica” /
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cunhados pelos adjetivos “pedagogica” / “educativa” / “educacional”. Quanto as
caracteristicas definitérias diferenciadoras, resultaram trés as quais se pode atribuir
0 estatuto de estruturantes (Envolve algum tipo de deslocamento — viagem, visita,
passeio, excursdo; promove interacdo com 0 meio, Vvivéncias, experiéncias,
conhecimento de espacos novos; promove aprendizagem na prética do que € visto —
conteldos curriculares — teoricamente em sala de aula) complementadas
hierarquicamente pelas demais (presentes em 8, 7 e 6 textos) e suplementadas por
aguelas com menor representatividade (5, 4 e 3 textos). Nao estdo ai diretamente
computadas aquelas cuja incidéncia no conjunto dos textos n&o atinge 25% deles.
De imediato, observa-se que a definicdo, pelo Género e pelas
caracteristicas, insere o Turismo pedagdgico no universo da educacdo formal
(escola/professor como seus gestores). Do ponto de vista do processo de ensino-
aprendizagem, traz elementos discursivos sinalizadores de que estaria sendo
aproximado a uma pratica relacional afinada com supostos do construtivismo e do
sociointeracionismo (aos quais estariam relacionadas menc¢des a interacdo com o
meio, construcao de conhecimento, visao critica, entre outras) e assim, sob o prisma
da ciéncia, a racionalidade critica afeta ao paradigma cientifico contemporaneo.
Quanto as caracteristicas estruturantes, a considerar sua incidéncia e elos
passiveis de serem estabelecidos com caracteristicas que se apresentaram como
complementares ou mesmo como suplementares, Ihes estaria sendo conferido um
carater de essencialidade no desenvolvimento e na consecuc¢ado de objetivos dessa
pratica. Dentre elas, o deslocamento fisico, o sair da escola (que ndo € um simples
passeio, uma visita, uma excursao, normalmente atrelado ao termo “turismo”) se
apresenta como o vetor principal para a efetivacdo de um processo de ensino-
aprendizagem que busca promover interagcdo com o meio (o qual ndo se confunde
com o espago escolar intramuros ou com a sala de aula), a vivéncia desse meio,
com o que se propicia um processo de construcdo de conhecimento. E nesse
meio que se aprende, na pratica, o que € visto teoricamente (conteudos
programaticos) em sala de aula, o que reveste de significado a aprendizagem e
proporciona a leitura/valorizacéo/preservacdo da cultura local e o
desenvolvimento social e prepara para o exercicio pratico da cidadania (em
seus desdobramentos valorativos, atitudinais, comportamentais). Essa pratica, que

7

assume também uma dimensao ludica, € marcada pelo prazer que dela deriva,
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pelo interesse que desperta, facilitando/melhorando e ampliando as condi¢gbes

de aprendizagem.

5.1.1 Problematizacdes de ordem epistemologica e pedagdgica

Antes da sequéncia que se dara as reflexdes, uma ressalva faz-se
importante. N&o € intento aqui aprofundar a abordagem do bindmio focalizado em
suas singularidades nas relacfes intratextuais, mas, tendo por horizonte, o esboco
de definicdo construida que se desenhou como sinalizadora de convergéncias
conceituais das autorias, retomar algumas verbalizacbes extraidas dos textos (a
partir das quais foram formuladas as caracteristicas definitorias) e considerar
interpretativamente alguns aspectos que emergiram no conjunto das analises, que,
como tal, suscitam questionamentos a luz de supostos tedricos tidos nesta pesquisa
como de referéncia, ou de outras lentes analiticas as quais se mostrou oportuno e
pertinente recorrer. Estendendo para esse contexto consideracbes de Castillo
Nechar (2011) sobre o pautar-se pelo pensamento critico, as reflexdes voltam-se
para aparentes inconsisténcias de cunho epistemoldgico ou pedagdgico que se
instituem discursivamente, na tentativa de aportar, dentro dos limites da pesquisa,
alguns “conteudos criticos”.

Se, a partir do referido esboco de definicAo conceitual em exame, seria
possivel dizer que se tem um discurso sobre uma pratica pedagoégica que orbita em
torno de supostos do construtivismo e do sociointeracionismo — expressando a voz
das autorias ou outras trazidas como evidéncia ou reforgco argumentativo —, e que,
entdo, ja estaria respondida a questdo inicial que tinha como objeto identificar
pressupostos epistemoldgico-pedagdgicos presentes na adjetivagcao “pedagodgico”
conferida ao turismo (no bindbmio “Turismo pedagdgico”), um olhar mais detalhado,
contudo, leva a pontuar alguns elementos discursivos que poderiam se fazer
conflitantes com o modelo pedagdgico identificado e com os respectivos referenciais

epistemoldgicos, como se procurara abordar a seguir.
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5.1.1.1 Sinalizacfes discursivas de ndo descolamento do modelo epistemologico
empirista

Polarizacdo entre extra e intraescolar

Um aspecto que chama a atencdo prende-se a polarizagcdo que, ora
explicita, ora implicitamente, € estabelecida entre os espacos extra e intraescolar,
de tal sorte que a possibilidade de concretizacdo da pratica pedagdgica nas
perspectivas construtivista e sociointeracionista se mostra como prerrogativa do
estar fora da escola (tendo como vetor principal o deslocamento).

Categoricamente, o processo de aprendizagem na escola é definido, sem
abertura para relativizacbes, como diametralmente oposto aquele realizado fora
dela, ou seja, contrapondo-se as qualificacdes anteriores, e assim caracterizado
como: tedrico, ndo prazeroso, ndo significativo, ndo vivenciado, ndo interativo; ndo
despertador de interesse; ndo promotor de construgcdo do conhecimento, da
leitura/valorizacéo/preservacdo da cultura local e do desenvolvimento social, do
exercicio da cidadania, entre outros atributos. Vejam-se fragmentos extraidos dos
textos, como: “Os alunos sé conhecem de fato quando saem da escola”; “E saindo
dos limites da sala de aula que o aluno pode, de fato, conhecer as riquezas de seu
pais, tornar-se um cidaddo consciente de sua responsabilidade para com o
patrimonio natural e cultural’, os quais vém ao encontro de sinalizagbes de
transferéncia subliminar, ao espaco externo, da condicdo de possibilitar processos
de ensino-aprendizagem diferentes, com caracteristicas atribuidas ao modelo
relacional. Se o sujeito tem que “ir 18", “estar 18" no meio fisico, “ver” in loco, para
“conhecer”, entdo, o objeto, no processo de conhecer, estaria se impondo ao sujeito.
Portanto, ter-se-ia ai, do ponto de vista epistemoldgico, uma situacdo paradoxal
estabelecida na superposicdo de um discurso de teorizacdo que teria, a0 mesmo
tempo, cores construtivistas e sociointeracionistas, logo, sob o prisma dos
paradigmas cientificos, vinculado a ciéncia contemporanea (na sua caracteristica de
racionalidade critica), e de uma pratica, que se poderia associar ao empirismo, logo
vinculada ao paradigma newtoniano-cartesiano, na perspectiva de que o0
conhecimento “vem do objeto” a partir de uma experiéncia sensivel. Lembre-se que
Piaget — conforme antes mencionado — ao teorizar a indissociabilidade dos

processos de assimilacio e acomodacdo, salienta que o meio/objeto de
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conhecimento ndo seria responsavel por cunhar cépias ou registros de impressao,
ele apenas desencadearia processos ativos de ajustamento por parte do organismo.

Por outro lado, também ndo estariam sendo considerados processos
interacionais aqueles com outros objetos como 0s representacionais, evocativos,
conceituais, seja com mediacdo impressa, magnética e, no contexto atual,
principalmente com mediagdo digital, que com maior ou menor énfase,
encontraram/encontram abrigo no espaco escolar. Estariam sendo ainda
desconsideradas outras repercussdes na dinamica cognitiva — 10go, nos processos
de aprendizagem - aportadas pela contemporaneidade, de modo especial,
decorrentes da presenca das novas tecnologias intelectuais, como alerta Lévy
(1994), para quem, irreversivelmente, vem sendo construida uma nova ecologia da
mente, ou seja, passando as mentes humanas e as redes técnicas de
armazenamento, transformacdo e transmissao de representagbes a constituir os
dois grandes conjuntos que compdem o meio ecolégico no qual as representacdes

se propagam.

Dicotomizacgéo entre teoria/pratica e abstrato/concreto

O aparente ndo descolamento do empirico depreendido do discurso poderia
estar refletido na caracteristica, configurada também como estruturante, que associa
a aprendizagem a pratica do que € visto teoricamente (contetdos curriculares) em
sala de aula. Lembrando que, como as demais, ela foi construida a partir do
processo de reducdo e de aproximacdo de caracteristicas diferenciadoras
definitérias de Turismo pedagdgico constantes dos textos, caberia aqui, a titulo
ilustrativo, citar alguns segmentos textuais no sentido de melhor poder examina-la.
Seriam elas: “[...] como maneira divertida do aluno sair dos contetdos abstratos e se
dirigir ao real”; “Possibilita tornar o conhecimento pertinente, contextualizado e
real”’; “...] voltado para aplicagdo da teoria ministrada na sala de aula,
desenvolvendo a prética, mostrando a realidade aos alunos”.

Nessas formulacdes de caracteristicas, ter-se-ia uma equivaléncia conferida
aos termos “real” (material, concreto) e “realidade” (mostrada), ambos referindo o
local da pratica, esta, por sua vez, posta em oposicao a teoria, ou ao fazer teorico.
O real ou a realidade, ao/a qual o aluno “se dirige” esta, portanto, fora do sujeito e a
ele/ela se teria o acesso “totalmente franqueado” (KOCHE, 1997, p.105). Esse real
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seriam os fatos, os fendmenos, as pessoas, 0S animais, 0s objetos, as coisas, tudo
aquilo, enfim, que poderia ser captado pelo canal da percepcédo sensorial, com suas
caracteristicas, formas e propriedades; seria 0 mundo, naturalmente apreendido,
alcancado através da recepcdo de suas manifestacfes; real/realidade esse/essa,
por conseguinte, “dando-se a conhecer” — 0 que, nos termos do autor, poderia ser
denominado de um empirismo ingénuo. “O cérebro, seguindo um ritual mecéanico que
obedece a regras aprioristicas, desempenharia a funcdo de protocolar o recebimento
dessas imagens, executando a tarefa de seleciona-las, classifica-las, interrelaciona-las
e armazena-las” (KOCHE, 1997, p.106). A concepcdo subjacente aos termos
“real/realidade” estaria afastada daquela de Popper (1978), referida pelo autor,

segundo a qual

[...] todas as nossas observacdes estdo embebidas de teorias. Nao s6 nossas
observacdes: toda nossa acéo esta impregnada de fundo tedrico, proveniente
de nossas crencas, quer sejam elas cientificas, teoldgicas, empiricas ou
metafisicas. Com elas formamos redes para apreender o mundo. E somos
escravos de nossas redes. Escraviddo que ndo se reduz a uma dependéncia
passiva, mas a uma construcdo ativa constante. Renovamos nossas redes.
Nao podemos nunca, porém, delas abrir mdo. E € com 0 seu uso que nos
aproximamos do acesso a realidade (KOCHE, 1997, p. 120).

Também o fragmento; “[...] por meio da qual é trabalhada a relacao entre a
teoria apresentada em sala de aula e a realidade social dos alunos” pode ser
trazido a esta reflexdo. Se inserida a expressdo no mesmo contexto anterior, 0
discurso daria margem a pensar que a realidade social estaria correspondendo a
realidade concreta, externa a sala de aula, externa ao aluno. A tomar em
consideracdo a dimensao relacional presente numa pratica pedagogica que se
pretende perspectivada pelo construtivismo e pelo sociointeracionismo, nao se
identificaria ai a compreensado de realidade como a proposta por Paviani (1984, p.
39), para quem essa nao pode ser identificada com objetos naturais, que possuem

consisténcia fisica, mas como

[...] o préprio significado que resulta das relagdes sociais e de produgdo
dentro de um contexto histérico e social determinado. E um processo
dialético de constituicdo da significagdo na relacdo dos homens com os
objetos e as coisas, mas principalmente mediados pelas relacdes das agbes
dos homens entre si. Neste sentido, cada grupo social, cada classe, tem
sua realidade, isto €, tem sua visdo de mundo, sua ideologia, sua crenga,
seus valores, sua filosofia, sua ciéncia, etc. objetiva e individual (PAVIANI,
1984, p. 39).
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Na expresséo “mostrando” a realidade aos alunos, mais uma vez, a realidade
aparece como algo que estéa fora do sujeito (aluno e professor), ndo sendo significada
relacionalmente. Mostra-se ao aluno o “conteudo materializado”.

A essas situacdes que poderiam estar sinalizando conflitos ou imprecisées
de ordem conceitual na relacdo com referenciais epistemoldgico-pedagogicos,
outras poderiam ser ainda identificadas, quando, sob um discurso de pratica
relacional de teor construtivista — portanto, remetendo a racionalidade critica afeta a
ciéncia contemporanea —, encontram-se afirmacées como: “O turismo pedagdgico é
uma ferramenta de educac¢do ambiental que, na préatica, demonstra a teoria da sala
de aula”. O emprego do termo “demonstra” remete a ideia de comprovacao, de
evidéncias através de provas, de correspondéncia entre o conteudo dos enunciados
e a evidéncia dos fatos (verdade semaéantica), de justificacdo com provas
experimentais (“na pratica”), de separagéo entre sujeito que observa e objeto a ser
observado (com eliminacdo da subjetividade), sdo todas essas caracteristicas que
identificam o paradigma da ciéncia moderna (Ver Figura 5), fundamentada no
empirismo, balizador da pedagogia diretiva, tradicional. Nao se encontram alusdes
sobre colocar, via Turismo pedagdgico, o conhecimento cientifico produzido
(transformado em conteddo curricular) como objeto de questionamento, salvo,
indiretamente, em uma Unica ocasido, quando é mencionado, como uma de suas
caracteristicas, promover a “aprendizagem simultanea de diversas disciplinas e a
interacdo entre ciéncia e ser humano, confluindo para a formacéo de pessoas mais
criticas, capazes de desenvolver a ciéncia e ndo simplesmente absorvé-la”. Esse
aspecto contrapfe-se a uma perspectiva contemporanea de ciéncia, na qual esta
nao é tomada como um sistema de enunciados certos ou verdadeiros, que a “pratica”
vem confirmar. Para Popper (1978), conforme mencionado por Kdche (1997, p. 119),
“...] o velho ideal da ‘episteme’ - do conhecimento absolutamente certo, demonstravel -
mostrou ndo passar de um ‘idolo’. A exigéncia da objetividade cientifica torna inevitavel
gue todo enunciado cientifico permaneca provisorio para sempre”. Continua o autor:
(1997, p. 120), o sujeito estd sempre em construcdo, o conhecimento € sempre
provisorio, assim como, no ambito da ciéncia, “[...] ndo ha uma verdade transmissivel
de base firme para os resultados finais, suas teorias”. Ha, no entanto, “uma rede
tedrica de conhecimentos, interligada nos planos diacrénico e sincronico”,

complementares que “[...] proporcionam uma aproximagédo do real e da verdade.
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Nenhum critério racional, porém, assegura a correspondéncia desse conhecimento
sistematizado com a realidade” (KOCHE, 1997, p. 120).

Por outro lado, na dicotomizacdo de teoria e pratica, estaria sendo deixada
de lado a unidade de opostos que os termos encerram, a que aludem Castillo
Nechar e Panosso Netto (2011). Se, em suas acepcdes dicionarizadas®, a pratica
tem sido referida como uma atividade que visa aplicar uma teoria ou que busca
resultados concretos; ou ainda, quando em expressdes como “na pratica”’, assume o
sentido de “no dominio concreto”, de “no dominio da experiéncia”, para os autores,
valendo-se de Bujarin (2003), tanto teoria como prética sdo atividades do homem
social. Trata-se de duas formas de atividade laboral que se complementam na
unidade dos opostos, na medida em que a teoria for examinada ndo como sistema

petrificado, tampouco a pratica, como produto terminado, petrificado em coisas.

Na unidade de opostos, a teoria é pratica acumulada e condensada que
implica a generalizagdo da préatica do trabalho material, transformando-se
em uma continuacdo qualitativamente particular e especifica do trabalho
material; é ela mesma qualitativamente uma prética especial, tedrica. Na
medida em que € ativa, é prética configurada pelo pensamento. Por outro
lado, a atividade pratica se vale da teoria para levar a cabo uma acao e,
nesta medida, a pratica € em si mesma tedrica. A agdo se converte em
conhecimento. O conhecimento se converte em agdo. A préatica impulsiona
o conhecimento, o conhecimento fertiliza a pratica (BUJARIN, 2003, apud
CASTILLO NECHAR; PANOSSO NETTO, 2011, p. 384).

Nesse sentido, em esséncia, pratica e teoria estdo indissociavelmente
presentes nas atividades desenvolvidas tanto no ambiente escolar como fora dele.

Ainda nesse contexto de polarizacdo teoria/pratica, concreto/abstrato, poder-
se-ia voltar a atengdo ao emprego dos termos “vivéncia”, “vivenciado”, os quais, em
algumas verbalizagbes, parecem estar conotando uma associacdo intrinseca e
exclusiva entre vivéncia e o espaco concreto em que se esta — aquele fora da escola
—, 0 espago da “pratica”, desvinculando-os de outras possibilidades na relacdo com
outros objetos, incluindo os tedricos. Nesse sentido, poderiam ser mencionados,
entre outros, os seguintes fragmentos: “[...] nesta fase, o aluno vai aos locais
observar documentos, entrevistar, experimentar e vivenciar as situagdes
aprendidas teoricamente”; “[...] produzindo integracdo entre o conhecimento, o

trabalho de sala de aula e o cotidiano vivenciado”; “[...] € imprescindivel que o

% Diccionnaire en ligne. Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales. Disponivel em:
<http://lwww.cnrtl.fr/definition/pratique> Acesso em: 06 fev. 2014.
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ensino ndo fique apenas na teoria e, sim, tem que estar baseado também na
reflexdo das situagbes de uma forma vivenciada”; “[...] trabalhando de forma
multidisciplinar e trabalhando a compreensédo dos conteudos abordados dentro da

realidade vivenciada”; “[...] pois o turismo e a Geografia sdo fundamentais para a

7

valorizacdo do espaco vivenciado, aquele que é observado, documentado e
estudado”; “[...] capaz de contribuir com as escolas, proporcionando uma interacao
entre o sujeito e o meio, através da vivéncia”.

Em sendo este apenas um espaco de problematizacGes com vistas a
suscitar/fomentar a reflexdo, caberia aqui trazer o texto “Dilthey - conceito de
vivéncia e os limites da compreensao nas ciéncias do espirito”, cuja autora, em uma
de suas passagens, comenta a relacdo que o filosofo e psicélogo aleméao estabelece
entre o real, o vivenciado e a existéncia ou ndo de uma realidade objetiva

independente da consciéncia:

Poderiamos, entdo, dizer que em meio as condi¢des, delimitagbes e
restricbes impostas pelo pensamento diltheyano, a realidade confunde-se
com a vivéncia, isto é, o que é real é vivenciado e o que é vivenciado é
realidade. A partir dai, torna-se claro para nés que o fato de existir ou ndo
uma realidade objetiva, independentemente de nossa consciéncia, € uma
guestao desprovida de vitalidade em meio a esse cenério. Dilthey ndo deixa
nenhuma sombra de dlvida a esse respeito em sua obra (AMARAL, 2004,
p. 54).

Em uma outra passagem, a autora aborda a relacdo, para Dilthey, entre

vivéncia e atribuicdo de significado:

[...] conceber algo, atribuir valor e estabelecer fins para algo sédo atitudes
vitais interdependentes que configuram as vivéncias e, assim sendo, nos
ajudam a construir a propria realidade em que vivemos. Vivéncia e realidade
sdo como que tecidas conjuntamente gragas ao apoio da “categoria do
significado”. [...] Conforme j& vimos, a vivéncia é sua prépria prova e isto
ndo atinge somente 0s processos intelectuais da concepg¢do do objeto,
como também os processos afetivos envolvidos na atribuicdo de valor e os
processos volitivos relacionados com o estabelecimento de fins, todos eles
atuando ai, constitutivamente, em unidade de conjunto (AMARAL, 2004, p.
55).

A considerar, pois, 0 pensamento diltheyano, a vivéncia ndo estaria atrelada,
como o discurso poderia estar conotando, a bipolarizacdo referida, na medida em
que seria configurada nas atitudes vitais que remetem a atribuicdo de significado.

7

Ressalte-se que aquilo para o que se estda chamando a atencdo € a aparente
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restricdo aos espagos concretos, extraescolares, a essas situagdes quando se fala
em vivéncia, Nao estdo sendo negadas novas significacdes que poderdao advir do
estar em um espaco fisico extraescolar que apresente elos com os conteudos
curriculares — e assim, sendo construidas, na relacdo mediada, situacbes que
venham a complementar, ampliar, potencializar as condigcbes de promocéo de
aprendizagens, de (re)construcdo de conhecimentos (como presente em uma das
caracteristicas complementares da definicdo construida pela analise dos textos, com
base em fragmentos de verbalizagbes tais que “amplia as experiéncias educativas”,
“elemento complementar fundamental para a formag&o educacional”), na medida em
que ai estd em jogo, além dos aspectos cognitivos, um entrelacamento de afetos,
emocdes, expectativas, desejos de sujeitos marcados por uma histéria de
experiéncias e interagdes. Assim, estar num outro espaco (natural, cultural, social)
poderd potencializar — e ndo determinar — a promocdo de aprendizagens
contribuindo para significar a experiéncia. Vém ao encontro dessa perspectiva, as
consideracdes de Perazzolo et al. (2013, p. 156) segundo as quais o estado afetivo
“[...] atua na dindmica mental estabelecendo as cores que tonalizam todas as
demais funcbes mentais, particularmente as do pensamento e da memoaria”, disso
resultando que as emocodes, como expressdes do afeto, interferem na significacao
das experiéncias, formando atitudes (sentir, pensar e agir), envolvendo o valor
positivo ou negativo a elas atribuido, influindo na aceitagdo ou na rejeicdo de
objetos/situacdes.

Com base nas autoras, o que faz desencadear o conjunto de aspectos
biopsiquicos da emocdo vem fundamentalmente da senso percepcao, seja a partir
de elementos apropriados do ambiente externo (imagens, odores, sabores, togues),
seja a partir de elementos interiores (pensamentos, memdria ja marcados por
sentimentos, humores) que integram o universo dos afetos.

Uma vez significada, a experiéncia, trazida ao nivel da consciéncia, fara
emergir novos afetos ou emocgBes que tenderdo a ressignificar a experiéncia
passada, constituindo um ciclo que n&o termina nunca. Quanto mais forte for a
emocao, maior serd o impacto sobre a representacdo mental construida sobre a
experiéncia, maior serd a forca das lembrancas que organizardo o sistema da
memoéria em relagdo ao momento vivido (PERAZZOLO et al., 2013).

Mostra-se ainda interessante observar, sob um outro angulo, que, na

polarizagdo a que remetem as verbalizagOes dos espacos extra e intraescolar, este,
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prototipificado, se apresenta como esvaziado do carater de meio social, no qual
aluno e professor também se afiguram esvaziados de sua condicdo de sujeitos
sociais, com histérias afetivas e cognitivas. No limite, particularmente em se tratando
do aluno, este se apresenta, em termos metaféricos, “maquinificado”, desvivificado.
Seria apenas uma maquina de registro das informa¢des que lhe sdo repassadas
pelo professor, (nesse quadro, sempre desprovidas de significado), informacdes
gue, em momento algum, poderiam encerrar um elemento/aspecto que pudesse se
constituir em fator desequilibrante — mesmo n&o sendo, intencionalmente, a

promocao de (re)construcdo do conhecimento o foco da pratica pedagdgica.

5.1.1.2 Marcas do singular e do coletivo no processo de construgdo do
conhecimento

Potencialidade versus determinismo

O proximo conjunto de consideracdes toma como ponto de partida alguns
extratos de textos que dizem respeito particularmente a caracteristicas com foco em
aspectos pedagdgicos e formativo-educacionais. Sado elas: “O Turismo, ao ser
utilizado como uma estratégia de ensino-aprendizagem garante a aprendizagem
tanto das matérias curriculares, quanto de valores como o respeito a diversidade
cultural e ao meio ambiente”; “[...] € proporcionar perspectivas que criam ideias
inovadoras e permitem formar um cidadao critico, reflexivo e participativo” [...]
“assim o aluno passa a pensar e refletir sobre a realidade local e a relaciona-la com
o contexto global”; “capacita os alunos a leitura e compreensao da sociedade e
da cultura nas quais esta inserido”; “Essas atividades sdo muito importantes na
medida em que séo organizadas e inseridas no curriculo escolar, capazes de
desenvolver plenamente um individuo”.

O que chama a atencéo nas verbalizacfes selecionadas a titulo ilustrativo é
que elas vém associadas a resultados positivos tomados como consequéncias
necessarias e nao contingenciais e abordados numa perspectiva coletiva,
distanciando-se das marcas da singularidade de cada sujeito, quando, como
assinala Mariotti (1999, p. 2), o mundo em que vivemos € aquele que é construido a
partir das percepgdes de cada sujeito, logo, “[...] nosso mundo é a nossa viséo de
mundo. Se a realidade que percebemos depende da nossa estrutura — que €

individual —, existem tantas realidades quantas pessoas percebedoras”. Tem-se ai
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um conflito estabelecido entre o tom categodrico, determinista, condicionador
presente nas verbalizagdes e a esséncia potencializadora da pedagogia relacional
na direcdo da promocao da construcdo do conhecimento por um sujeito portador de
uma histéria, o que torna Unico e imprevisivel cada processo por ele realizado. A
escolha e proposicdo de praticas desafiadoras, instigadoras da curiosidade, de
interacdes, de reflexdes, de carater problematizador, carregam um potencial
mobilizador para que os alunos coloquem em ac&o o maior numero de estruturas e
funcdes cognitivas com que opera no cotidiano de sua compreensao de mundo e
com as quais podera operar na resolucdo de problemas que possam lhe ser
apresentados — conforme pontuado no referencial tedrico. A resposta a essas
praticas, no entanto, serd sempre individual. Ressalte-se também que a participacao
ativa do aluno no proprio aprendizado, mediante a experimentacédo, a pesquisa em
grupo, o estimulo a duvida e ao desenvolvimento do raciocinio levam-no a ir
desenvolvendo sua autonomia intelectual e moral e se apropriando das
ferramentas que contribuirdo para intervir criticamente no processo sociocultural,
nos mais diversos contextos, incluindo o da escola. E, sob esse angulo, o Turismo
pedagdgico ndo poderia ser pensado como atividade eventual, mas inserido numa
abordagem processual, de continuidade.

5.1.1.3 Tangenciamento/diluicdo do papel da mediacéo

Nas ponderacdes anteriores, ja se evidencia a relevancia da mediacdo, na
figura do professor ou de outros que possam vir a exercé-la (monitores, guias), no
momento em que o foco da acdo educativa se volta para o processo de construcéo
de conhecimento, numa abordagem construtivista e sociointeracionista. Esse papel
ganha em relevancia quando se atenta para a dupla e paradoxal funcdo da escola:
conservar e libertar. A escola cabe, de um lado, na qualidade de vigilante da cultura,
“[...] perpetuar seus modos de relagédo e consolidar representagdes subjetivas, tendo
por justificativa as praticas, que, num dado tempo e espago, conduziram a éxitos ou
sustentaram uma confortavel homeostase social”; e, de outro lado, contribuir para
“[...] libertar o homem das amarras do status quo, de modo a facilitar a
ressignificacdo do real e do simbdlico, na direcdo de um interminavel
desenvolvimento” (SANTOS; PERAZZOLO; PEREIRA, 2009, s.p.). Esses principios

educacionais, buscando respaldo nas oticas de Maturana e Varela (2011), de
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cognitivistas, dentre os quais Piaget, Vygotsky, requerem a compreensao de uma
natureza epistémica da aprendizagem, a qual, nos termos de Pereira (2012, p. 77),
estd assentada no interjogo de referéncias que, inicialmente, sdo externas aquele
que aprende, (caso, por exemplo, dos conteudos curriculares que a tradicdo escolar
consagra como de primordial importancia e que, portanto, tém de ser “preservados’,
transformados em objeto de estudo) e, em uma referéncia interna, que vai intervir
sinalizando e direcionando o olhar e o desejo do sujeito na busca do objeto (“O
sujeito precisa desejar e dispor-se a capturar o objeto, trazé-lo para si e, de alguma
forma, torna-lo seu”, afirma a autora), acionando processos de base assimilativa e
adaptativa.

Eis onde se instaura, retomando o que foi ressaltado no referencial teérico, o
processo de construcdo de conhecimento que se efetiva na relacdo dialética entre o
sujeito aprendente (sujeito histérico-social que busca conhecer uma realidade) e o
professor mediador (igualmente sujeito histérico-social, que detém um
conhecimento, que é seu, mas que ndo traduz a realidade), ensejando uma
interlocucdo de olhares, complementares entre si, base para a transformacéo do
objeto de conhecimento e dos sujeitos envolvidos.

E ao mediador, como visto, que cabe potencializar as possibilidades de
abertura do aluno para a acéo, buscar despertar/fomentar-lhe o interesse, desafia-lo
a “apropriar-se do aprendido, transformando-o em apreendido”, reinventa-lo e aplica-
lo em novos contextos (reportando novamente aos dizeres de FREIRE, 1988,
p. 27-28), ensejando-lhe a possibilidade de ressignificar o conhecimento — o que so
vem ratificar a importancia do papel que desempenha, independentemente do
espaco fisico, na efetivacdo de uma prética pedagogica relacional.

Na figura do mediador esta, pois, o cerne da gestdo dessa préatica de
provocacdes, instigacdes, desafios, desequilibrios, criando situacdes de
aprendizagem que possam contribuir para o alcance dos fins almejados, de ordem
pedagogica ou formativo-educacional. Se n&o houver esse entendimento, abre-se
espaco para a manutencdo de uma perspectiva pedagodgica diretiva (ja
anteriormente abordada), ou, no polo oposto, a implementacédo de uma pratica néo-
diretiva, fundamentada no apriorismo, contando com as potencialidades de
aprendizagem dos alunos em funcéo de suas estruturas inatas, de sua bagagem
genética, e assim, instaurando-se a possibilidade de uma conducédo pedagodgica que

possa ser traduzida como laissez-faire.
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No conjunto das caracteristicas definitérias estruturantes, complementares
ou mesmo suplementares e, consequentemente, nas verbalizacdes que lhes deram
origem, a figura do mediador é, de certa forma tangenciada ou mesmo diluida, ainda
que a pratica do Turismo pedagdgico esteja inserida na intencionalidade da gestéao
dos processos de ensino-aprendizagem numa abordagem que se anuncia como
relacional.

Interessante a observar € que, na caracteristica suplementar que tem como
foco o acompanhamento do professor, as vozes autorais encerram a apropriacao da
voz de consagrado autor na area do turismo (o qual ainda agrega o adjetivo
“especializado” ao termo “professor”).

Resguardada a possibilidade de estabelecimento de elos com o foco dos
textos (relato de experiéncia, abordagem mercadoldgica, teor ensaistico, etc.), ou
com caracteristicas/limitacdes préprias ao Género “artigo”, de modo geral, dispbe-se,
salvo algumas excecdes®’, de descricbes processuais em sentido amplo, das quais
podem ser citadas como exemplos as verbalizagdes: “A visualizagdo das igrejas,
esculturas e lapides e as explicacfes dadas pela guia instigaram a curiosidade
dos alunos”; “Em cada um dos lugares foi realizado um trabalho de observacéo,
explicacdo de seu valor histérico e cultural chamando a atencdo para os conceitos
de cidadania, preservacgdo, lazer e cultura”. N&o se verifica uma explicitacdo
detalhada das interlocucfes entre professor/monitor/guia e alunos, dificultando, por
isso, identificar indicadores do desenvolvimento do processo de construcdo de
conhecimento, em que estejam presentes marcas das singularidades dos sujeitos
envolvidos nas relagdes estabelecidas entre eles. Em poucos momentos se tem
acesso a vozes textuais em discurso direto, como nos exemplos que seguem, as
quais, como se pode constatar, correspondem a manifestacdes de alunos: “As
paredes dessa igreja sdo de ouro mesmo?” “Como Aleijadinho conseguia esculpir’?
“Por que os ricos eram enterrados no interior de algumas igrejas?” Seus corpos
ainda estao ai”? Essa madeira é parte da forca de Tiradentes mesmo”?

Ainda no contexto do papel da mediagéo — e das ressalvas relativas ao foco
tematico do texto e ao Género “artigo” —, comentario aproximado poderia ser feito
em relacédo a atividades pos Turismo pedagdgico, associadas, em alguns casos a

processos avaliativos. Nado se encontram, com o respectivo detalhamento,

“° No texto 1, é possivel reconstruir, em varias passagens, a voz do mediador a partir do discurso
indireto.
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referéncias explicitas a constituicdo, processualmente descrita, das atividades de
retorno em novo objeto de construgcéo de conhecimentos. Retomando a ideia de que
‘o sujeito sera sempre em um dado momento”, conforme assinalam Perazzolo,
Santos e Pereira (2011, p. 88), essa seria uma oportunidade rica de interlocucdo de
olhares sob diferentes perspectivas, na direcdo de que elementos ja transformados,
possam, em movimentos crescentes, interminaveis e espiralizados dos processos

mentais, retornar ao mesmo ponto e novamente ser ressignificados”.

5.1.2 Ainda algumas consideracdes

Possivelmente outros elementos poderiam/deveriam tornar-se ainda objeto
de reflexdo — e, eventualmente, na esteira das problematizacfes discursivas até aqui
realizadas. No entanto, aqueles ja examinados parecem dar conta, em um nivel que
se mostra razoavel, do objetivo tracado relativamente a identificacdo de
pressupostos epistemoldgico-pedagdgicos que estariam subjacentes a adjetivacédo
do turismo no bindmio “Turismo pedagdgico”.

Entretanto, caberia ainda uma observacdo. Apesar das aproximacdes
identificadas, via verbalizagbes das autorias, com supostos do Construtivismo e do
Sociointeracionismo, com a pedagogia relacional, as fontes bibliogréficas
circunscrevem-se a autores que tratam diretamente do Turismo pedagoégico (Da
Hora e Cavalcanti, Andriolo e Faustino, Beni, entre outros) e ndo aqueles tedricos
gue estariam na base dessas abordagens. Ndo se encontram referéncias a Piaget,
tem-se uma s6 a Vygotsky e duas a Paulo Freire, por exemplo. Outros autores,
como Freinet, sdo chamados em funcdo de associa¢gfes que sao estabelecidas com
o Turismo pedagdgico, caso da aula-passeio.

Talvez na aceitacdo tacita de proposicOes conceituais, se possa encontrar
algum elo com os elementos discursivos que se mostraram conflitantes com
supostos dos modelos epistemolégico-pedagdgicos em questdo, na medida em que,

em tal contexto, esses vinculos tendem a nao ser convertidos em foco de reflexdo.
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5.2 QUE TURISMO E ESSE NA CONSTITUICAO DO BINOMIO “TURISMO
PEDAGOGICO”?

No sentido de buscar uma das possiveis resposta(s) para essa questao,
mostra-se pertinente remeter ao processo de definicdo conceitual realizado acerca
do bindbmio “Turismo pedagdgico”, quando entdo perspectivado na dimenséo
econdmica, conforme denotam Gé&neros como: segmento turistico, tipo de turismo,
modalidade de turismo, novo produto turistico, segmento de mercado, tipo de
servico, entre outros. Na composicao dos planos, tais Géneros integraram o Plano
Econbmico, o qual abrangeu particularmente o conjunto de caracteristicas que
diziam respeito ao mercado turistico e a gestao do destino turistico.

Agora, portanto, cabe retomar o mencionado na introducdo desta pesquisa,
a fim de entender melhor essa dimenséo, segundo a qual o mercado turistico &
constituido pelo conjunto de consumidores/clientes turisticos (demanda) que
desejam e podem comprar bens e servicos a um dado preco e pela oferta de
produtos turisticos.

Conforme o Sistema de Turismo (SISTUR) proposto por Beni (2008, p. 163),
“‘no estudo do mercado existem trés questdes centrais: o que produzir, como
produzir e para quem produzir’. Essas decisdes fazem parte do conjunto das acdes
operacionais do SISTUR, compreendido pelos subsistemas de oferta, mercado,

demanda, numa relacéo determinante de producéao, distribuicdo e consumo.

A decisdo do que produzir significa determinar ndo s6 os bens e servigos
gue devem ser produzidos, como também a quantidade de cada um deles,
obedecendo sempre a restricdo imposta pela propria natureza das trocas.
Ou seja, a quantidade e a qualidade dos bens e servicos para atender a
todos os membros da sociedade, que estabelecem livremente seu consumo
visando obter a maxima satisfacdo com o0s recursos financeiros de que
dispem, o0 que poderia ser chamado de “eficiéncia atributiva”. [...] Como
produzir — implica produzir, ao menor custo, empregando a menor
quantidade possivel de recursos, o que poderia ser chamado de “eficiéncia
produtiva”. Para quem produzir, demanda [...] resolver quem consome 0s
bens e servicos produzidos, com a condi¢cdo de que cada consumidor tenha
uma satisfacdo proporcional ao custo, o que poderia ser chamado de
“eficiéncia distributiva” (BENI, 2008, p. 163-164).

Segundo esse mesmo pesquisador (2008, p. 167), “[...] para cada produto
turistico pode-se identificar um tipo de mercado, real e potencial” (No caso do
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Turismo pedagodgico, a escola € o mercado potencial; entretanto ela s6 se tornara
um mercado real quando demandar o servigo).

Assim, pela propria natureza do turismo, este é ‘“resultante de varias
atividades econdmicas; utiliza bens e servicos de outras cadeias produtivas para
oferecer o que se chama “produto final” (2008, p. 178). Este ndo é homogéneo e
intercambiavel, mas diferenciado.

Acrescenta ainda o autor (2008, p. 26) que “no caso do Turismo, ha uma
caracteristica ainda mais marcante: o produto turistico é produzido e consumido no
mesmo local, e o consumidor € que se desloca para a &rea de consumo, portanto
rigorosamente dentro do sistema”. Tem-se ai a viagem/o deslocamento como
elemento implicito (BENI, 2008) ao turismo, ou como um de seus principios
fundamentais (PANOSSO NETTO, 2013).

A diversidade da oferta turistica em relagdo as tendéncias da demanda,
entre outros fatores, ocasiona a expansao desse mercado, 0 que suscita 0
surgimento e a consolidacdo de numerosos segmentos turisticos. A segmentacao
turistica, assim, pode ser entendida como “uma estratégia de marketing que divide
0s consumidores em segmentos ou subsegmentos, de acordo com critérios
preestabelecidos na busca da otimizac&o dos recursos existentes nas relacdes entre
a demanda e a oferta” (LOHMANN; PANOSSO NETTO, 2012, p. 170).

Nesse sentido, o turismo pedagogico € entendido como um segmento de
mercado destinado as instituicbes de ensino (cliente) para o desenvolvimento de
suas atividades educativas, no qual o turismo disponibiliza sua infraestrutura, seus
servicos e equipamentos para facilitar o alcance dos objetivos propostos; em outras
palavras, para satisfazer as necessidades e desejos de seus clientes e de seus
consumidores™!,

No entanto, Lohmann e Panosso Netto (2012, p. 160) ressaltam que por ser
‘o produto turistico intangivel, o principal resultado da viagem turistica é a
experiéncia turistica”, uma vez que nessa relagdo comercial/de consumo o turista
(cliente/consumidor) ndo € dono do que comprou (hotel, atracdes, etc.) e sim, € dono
da experiéncia que adquiriu. Cooper, Hall e Trigo (2011, p. 4) acrescentam que essa

experiéncia é proporcionada pela infraestrutura e pelo conjunto de recursos e nao

%o papel do sistema turistico na oportunizacdo de condigBes propicias para a efetivacdo das
viagens, como ja destacado anteriormente, é também pontuado por Martinez, em 2004.
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pela infraestrutura em si. Ainda, nas palavras dos autores (2011, p. 9), “um produto

turistico € um conjunto particular de experiéncias mercantilizadas”.

No destino, os “fornecedores de experiéncia” organizam em sequéncia
atividades cuidadosamente coreografadas, encontros pessoais e
experiéncias auténticas, engendradas para produzir memdrias duradouras,
viagens encantadoras e um elevado grau de lealdade por parte do cliente”
(COOPER, HALL e TRIGO, 2011, p. 23).

Assim, o termo “Turismo pedagdgico” focalizado na dimenséao
mercadoldgica, ou seja, como segmento turistico, € organizado e comercializado
pelas agéncias de viagens e turismo junto as instituicées de ensino (escolas), de
acordo com os projetos pedagdgicos dessas. A agéncia é a responsavel pela
contratacdo dos servicos, equipamentos necessarios para essa Vviagem,
operacionalizando a atividade. Relembrem-se aqui caracteristicas definitorias
elaboradas a partir de verbalizagdes presentes nos textos: “segmento de mercado
na atividade turistica, voltado as escolas”; “segmento turistico que se apresenta
como nicho de mercado capaz de fazer frente a sazonalidade do turismo tradicional’;
“tipo de servigo prestado por agéncias as escolas”; “tipo de turismo desenvolvido
dentro das estruturas de um turismo convencional: transportes, hospedagem,
alimentacdo, servicos de apoio, etc.; que serve as escolas em suas atividades
educativas que envolvem viagens”.

Nessa perspectiva e, conforme constante dos textos, apesar de ser recente
no Brasil, 0 segmento do mercado turistico denominado Turismo pedagogico se
apresenta como: “uma alternativa para o crescimento da economia de pequenas
localidades, fazendo surgir novas oportunidades de negocios, gerando emprego e
renda e proporcionando uma melhor qualidade de vida para a comunidade
receptora”; “principal alternativa para o municipio direcionar a atividade turistica,
oferecendo qualidade as comunidades locais”; uma possibilidade de “desenvolver a
atividade com base local em locais anteriormente ndo passiveis de serem utilizados
como destinos turisticos” e “de atender aos objetivos de desenvolvimento
sociocultural da comunidade receptora”.

Justamente em funcado de tais repercussdes conferidas a essa pratica, nas
comunidades, é que séo inseridas, segundo o SISTUR (Beni, 2008, p. 101), as

“politicas oficiais de Turismo e sua ordenagdo juridico-administrativa que se
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manifestam no conjunto de medidas de organizacdo e de promocao dos 6rgaos e
instituicbes oficiais, e estratégias governamentais que interferem no setor”. Vem ao
encontro desse pensamento a caracteristica definitéria que sublinha a importancia
de o produto turistico (no caso o Turismo pedagdgico) ser “planejado, implantado e
monitorado pelo municipio, havendo coeréncia com as politicas de Turismo nos
ambitos Nacional, Estadual e Regional, ressaltando o desenvolvimento local’.

Face as consideracdes acima, a primeira resposta a ser dada a pergunta
Que turismo é esse na constituicdo do binémio “Turismo pedagogico™ seria aquela
gue o apresenta como uma atividade econémica dentro do sistema econémico,
ou, como diria Beni (2008), uma atividade que se move na esfera do
econdémico, cabendo assim compreendé-la em uma perspectiva sistémica. Na
dindmica desse sistema, se encontra 0 mercado nas suas relacdes de oferta e
demanda, e de producdo, distribuicdo e consumo. E € em funcdo desse
entendimento sobre o turismo, no viés econdmico/mercadoldgico, que o Turismo
pedagogico se institui como um segmento de mercado do turismo.

A adjetivacao “pedagdgico” prende-se entdo a especificidade da demanda, a
escola, a qual, entre suas atividades educativas, visa propiciar, no periodo escolar,
viagens com a finalidade de promocao de aprendizagens (desenvolvimento de
conhecimentos)®.

Se a dimensdo econbmica do turismo permitiu a elaboracdo de uma
resposta a questdo formulada, mostra-se possivel entrever uma outra resposta,
partindo-se da constituicdo morfolégica do bindmio, no qual “turismo” — substantivo

(o nucleo) é qualificado por “pedagogico” — adjetivo.

2 Ainda, neste exercicio interpretativo mediante identificacdo de elos com os referencias teéricos,
parece possivel arriscar um estabelecimento de algumas relagdes entre o Turismo pedagdgico e
as viagens educacionais realizadas pelos grand tourist (apontadas como precursoras da relagédo
entre viagem e educacéo). Certamente, a considerar contextos tao diversos, estdo muito distantes
do Turismo pedagégico os objetivos daquelas viagens (viajar por puro prazer, por amor a cultura,
visando, no retorno, assumir cargos na classe dirigente, civil ou militar no pais de origem), assim
como as condicdes de sua realizagao (complicadores climéaticos, dificuldade de transporte, etc.) e
agueles que as praticavam (jovens ingleses de posses, filhos da aristocracia e da chamada gentry).
N&o obstante essa defasagem temporal, espacial e situacional, um elemento de ordem econémica
poderia vir a aproxima-los. Mesmo, em principio, estendido democraticamente, ou de forma
indiscriminada, a todos os envolvidos na atividade, mantém-se, no Turismo pedagdgico, a restricdo
de participacdo somente aqueles alunos cujas condigcbes econbmicas permitem subsidia-la. Por
outro lado, poder-se-ia ainda vislumbrar uma aproximacgéo entre as atividades, desta vez, do ponto
de vista pedagdgico. Ao grand tourist as viagens representavam uma oportunidade de presenciar e
legitimar tudo aquilo que havia sido objeto de suas leituras; ao aluno participante do Turismo
pedagoégico, conforme algumas autorias de textos, € conferida a possibilidade de ter
demonstrada/validada, na pratica, a teria vista/lida na sala de aula.
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Uma perspectiva analitica possivel seria a de o turismo ser considerado
circunstancialmente pedagdgico, isto €, assume a caracteristica de promover
aprendizagem quando... (entendendo-se “pedagdgico” como a qualidade daquilo
que promove aprendizagem) estd a servico da escola para suas atividades
educativo-pedagogicas que envolvem viagem, direcionadas a aprendizagem, na
pratica, de conteudos curriculares, ou a promover experiéncias de aprendizagem
escolar extramuros. Sob esse prisma, a qualificacdo do turismo como pedagdgico
seria relativa a uma contingéncia (para a escola/educacao formal), e a promocéao de
aprendizagem (propria ao pedagogico) ndo se instituiria como uma propriedade
intrinseca ao turismo ou como uma qualidade necesséria (que lhe é substancial).
Isso implicaria também o entendimento de que nem todo turismo € pedagdgico, ou
gue nem toda viagem (um dos elementos fundantes do turismo) encerraria essa
propriedade. Nesse caso, o0 turismo estaria sendo focalizado fundamentalmente
naquela que seria uma de suas caracteristicas centrais: o deslocamento. Dito de
outra forma, o turismo seria uma pratica fundamentalmente consubstanciada
pela viagem (pelo deslocamento) empreendida(o). Assim, o turismo assumiria o
status de pedagogico quando vinculado a escola.

Essa abordagem de contingéncia para o adjetivo “pedagdgico” poderia ser
aproximada, na esfera mercadologica, ao segmento de mercado turistico, “Turismo
pedagogico”, segmento que apresentaria caracteristicas diferenciadoras diversas
daquelas relativas a outros segmentos, por essa razao, configurados como nao
passiveis de serem considerados/comercializados como pedagdgicos (Turismo rural,
religioso, ambiental, etc.).

O entendimento do “pedagdgico” como ndo substantivo no conceito de
turismo vem reforcado em verbalizacbes de autorias referentes ao Turismo

",

pedagadgico, tais que: “alternativa articuladora entre educacéo e lazer”; “ndo obstante
possuir momentos de lazer, ndo é realizado com este fim”; “atividade cuja finalidade
€ a transmissdo de um conteudo didatico e ndo o lazer”; “ndo € uma simples
viagem?”; “propicia condi¢des de aprendizagem associada ao lazer”. Em todas elas, o
lazer e o pedagodgico configuram dois universos distintos, havendo, porém, a
possibilidade — que se mostra textualmente consensuada — de articulacao entre eles:
o lazer, considerado inerente ao turismo, redimensionando o pedagdgico
(aprendizagens escolares), este mantendo-se, na voz das autorias, como foco da

atividade escolar. O lazer (préprio ao turismo), com a carga de prazer que traz
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consigo, migraria assim para o universo pedagogico (“A professora ressalta [...] a
maneira divertida de relacionar com o conhecimento”; “Valeu, aprendeu e divertiu” —
manifestacdo de aluno*®), proporcionando, por meio do deslocamento, uma ruptura
com “pedagdgico escolar’ (rotina, mesmice, teoria, relagdes formais, siléncio
relacional, entre outros aspectos), conforme trazido, reiteradamente, nos textos.

Por outro lado, num exercicio reflexivo pautado pela relacdo binomial
“substantivo-adjetivo” e pelo intuito de pdér em analise as conclusdes que vinham
sendo construidas, uma outra resposta para além daquelas formuladas com base
nos textos examinados, mostra-se possivel a partir de uma leitura do turismo em que
0 “pedagdgico”, no sentido amplo de acionamento de transformagdes nos sujeitos da
experiéncia, portanto, de promocdo de aprendizagens, institui-se como uma
caracteristica substantiva. Para tanto, recorre-se a vertentes tedricas dentre as
anteriormente citadas, particularmente algumas que inserem o turismo no ambito
dos fendmenos humano-sociais, destacando processos interativos de natureza
objetiva, subjetiva e intersubjetiva.

Com esse entendimento, em sua abordagem com apoio da psicologia,
Perazzolo, Santos e Pereira (2013, p. 143, tradugdo nossa), a0 proporem a
compreensao de turismo como expressédo do desejo humano de conhecer, tém-no
como uma das formas através das quais o ser humano daria destino a pulsdo de
conhecer**, com o estabelecimento, pela dinaAmica psiquica, de pontos de atencéo e
de interesse voltados para o0 universo externo e desconhecido, aos quais, conforme
as autoras, “[...] busca dar sentido de forma virtual, fisica, corporal ou
imaginariamente. [...] O olhar curioso do turista buscaria fora de si, em outra coisa, 0
gue nédo pode ser encontrado onde esta”.

“Saber, conhecer é, portanto, o destino de todo homem social, constituido, o
que explica a motivagcdo humana — como historicamente registrada — para o
deslocamento constante em busca de novos olhares”, afirmam as pesquisadoras
(2012, p. 12). O turismo, assim, conteria em si a laténcia para conhecer, para o

aprender. Esse saber procurado se constréi na relagdo, o que equivale dizer, por

3 Ressalte-se que, em outras manifestacdes de alunos citadas nos textos, o destaque recai sobre o
polo do lazer/prazer, como por exemplo em: “Foi bom para conhecer melhor os colegas de outras
turmas”; “Achei legal, porque estava em companhia de minhas colegas e pude confidenciar
coisas”. O interessante é que a dimensao posta em relevo é a da sociabilidade e ndo a do
pedagogico curricular, antes sublinhado como foco da atividade escolar.

* “Impulso por conhecer, experimentar, aprender [0 novo, o outro], derivado de experiéncias que
integram o processo de formacéo, na perspectiva de constituicdo do sujeito como sujeito social”
(PERAZZOLO; SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 142, tradugdo nossa).
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meio de movimentos de interac&o constitutivos do fenémeno do acolhimento®. Essa
dimenséo relacional, prépria ao acolhimento, tem como propriedade a possibilidade
de transformar os sujeitos “[...] em diregdes que acabam por conferir uma outra
tonalidade a toda configuracdo mental e, consequentemente, por transformar a
percepgao que o0s sujeitos tém de sua casa, seus produtos, bens materiais/imateriais
e sobre si mesmo” (PERAZZOLO, SANTOS e PEREIRA, 2013, p. 149, traducéo
nossa).

Nesse contexto, conforme proposto, o acolhimento genuino (aquele em que,
na dinamica relacional, o acolhedor se transforma em acolhido, e o acolhido, em
acolhedor) carrega o potencial pedagogico de ser agente de aprendizagens,
catalizador de saberes e promotor de transformacdes de processos psicoafetivos,
cognitivos e relacionais. O acolhimento, pois, instaura-se como um dos elementos
fundantes, como cerne do turismo, levando a compreender o turismo como um
fenbmeno pedagdgico em si.

Sob esse angulo, o pedagdgico, para o/no turismo ndo se configura como
algo desejavel, circunstancial (“Turismo é pedagdgico quando...”), adjetivo, restrito a
algumas situagdes, mas como uma qualidade intrinseca ao turismo, necessaria,
substantiva, presente em todas as situacoes, independentemente do grau em que se
efetive”®.

Ainda dentro desse entendimento do pedagdgico no sentido amplo de
acionamento de transformacdes nos sujeitos pela/na experiéncia turistica (fora do
seu local de experiéncia cotidiana), talvez, se pudesse também retomar as
proposicoes de Panosso Netto (2011) que, numa abordagem filoséfica, focada no
humano, perspectiva o turista como um sujeito em continua constru¢do e formacéo,
pois que, independentemente do tempo cronoldgico (partirh em viagem, esta em
viagem, dela retornou), continua a recordar e reviver a experiéncia vivida. E por essa
experiéncia vivida (passada, presente e que Vira a ser), que se constroi o ser turista
(esse sujeito, marcado pelo “devir’, portanto, em continua constru¢ao e formacgao),
assim como se configura o fenbmeno turistico, nos termos do autor (2011, p. 177),
“[...] fenbmeno complexo de relacbes objetivas e intersubjetivas, calcado no

significado que o ‘partir em viagem representa para cada turista”.

5 Relembre-se que, para as autoras o termo “acolhimento” € empregado equivalente ao termo
“hospitalidade”.

“® panosso Netto (2013), embora em outra perspectiva, identifica a hospitalidade como um principio
fundamental do turismo, isto €, como um fundamento sem o qual ndo pode existir turismo.
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Da mesma forma, poder-se-ia remeter a proposicoes de Gastal e Moesch
(2007), que pbem em relevo o parar, o re-olhar, o repensar, o reavaliar, 0
ressignificar a situacdo, o ambiente, as praticas, suas proprias experiéncias
passadas, em decorréncia do processo de estranhamento (mobilizado pela
experiéncia, vivéncia, convivéncia, independemente da extensdo das distancias
percorridas), nos quais, o turista, em seus deslocamentos se depara com 0 novo.
Identifica-se ai a possibilidade de transformacéo do sujeito em relacdes objetivas e
intersubjetivas, por conseguinte, de processos de aprendizagem.

Essas reflexdes, ndo circunscritas aos textos analisados e que se voltaram
novamente a abordagens tedricas de referéncia, levaram entdo a construir uma
resposta a pergunta “Que turismo é esse na constituicdo do binbmio Turismo
pedagdgico?”, na qual esse seria entendido como um fenémeno humano-social
gue pressupde um deslocamento realizado por um sujeito motivado/
mobilizado para vivenciar/conhecer o novo, 0 outro, em experiéncias
relacionais fora do local de experiéncia cotidiana, constituindo-se um espacgo
de continua construcédo, formacao e transformacédo do sujeito, que passa a ter
novas percepgdes do outro e de si mesmo. Em outras palavras, um espago de
aprendizagens em que o pedagdgico se configura, substantivamente, como
propriedade do turismo.



208

6 NA DIRECAO DE CONSIDERACOES FINAIS

As incursdes reflexivas sobre o conceito de turismo e sobre a qualificacédo do
“pedagdgico” no binbmio “Turismo pedagdgico” — o que d4 titulo a este trabalho —,
nas quais se procurou responder, analitica e interpretativamente, as questfes de
pesquisa, tendo como norte os objetivos tracados, levaram a algumas conclusoes,
conforme apresentadas precedentemente, algumas das quais serdo aqui retomadas

na dire¢gao de encaminhar as consideragdes finais.

Configuracéao conceitual-sintese de Turismo pedagodgico

A elaboracdo de uma definicdo que pudesse expressar, numa visao geral, 0
entendimento das autorias sobre Turismo pedagdgico, requereu a utilizacdo de um
processo de definicdo conceitual de base ldgica, segundo Garcia (2006), no qual se
procurou constituir uma proposicao predicativa em que Turismo pedagdgico
correspondeu ao Termo (Definiendum) e em que o Género (Genus), assim como as
caracteristicas diferenciadoras (Differentiae) foram identificados/inferidos nos/dos
textos analisados. Esse processo conduziu a formulagdo, com base na incidéncia de

Géneros e caracteristicas, da seguinte definicao:

Turismo pedagogico é uma atividade / pratica pedagdgica / educativa /
educacional que envolve algum tipo de deslocamento (viagem, visita, passeio,
excursdo), promove interacdo com o meio, vivéncias, experiéncias, conhecimento de
espacos novos e promove aprendizagem, na pratica, do que foi visto (contetdos
curriculares) teoricamente em sala de aula.

Os Géneros e as caracteristicas presentes na definicdo sdo aqueles que
apresentaram maior percentual de ocorréncia, o que, no caso das caracteristicas,
permitiu que a elas se conferisse o status de estruturantes. O conjunto dos Géneros
e das caracteristicas identificados/inferidos revelou a polarizacdo do Turismo
pedagdgico (Termo) no universo da educacgéo formal (escola/professor, gestores e
alunos).

Uma observacdo aqui cabe ser feita. Ao longo do processo definitorio,

identificaram-se deslizamentos conceituais*’ expressos quer na atribuicdo de

47 Algumas verbalizacdes explicitas referentes a definicbes de turismo que foram pontuadas nos
textos também revelam esses mesmos deslizamentos. A titulo de exemplificagdo, encontram-se,
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Géneros (diferentes entre si, inclusive dentro do mesmo texto), quer na
multiplicidade de caracteristicas, as quais nem sempre apresentavam coeréncia
entre si ou em relacdo ao Género a que correspondiam; quer na configuracdo do
mesmo elemento/aspecto, ora como Gé&nero, ora como caracteristica; quer no
posicionamento do Género e das caracteristicas perspectivados, ora desde a

dimensao educativa, ora desde a dimensao turistica.

Pressupostos epistemoldgico-pedagdgicos identificados/inferidos
Sinteticamente, do ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem, via
andlise das caracteristicas definitorias ligadas explicitamente aos Géneros ou sem
vinculos explicitos com eles, encontraram-se, de um lado, elementos discursivos
sinalizadores de aproximacdo do Turismo pedagdgico a uma pratica relacional
afinada com supostos do construtivismo e do sociointeracionismo e, assim, sob o
prisma da ciéncia, a racionalidade critica afeta ao paradigma cientifico
contemporaneo; e de outro, elementos discursivos que se mostraram conflitantes
com o modelo pedagodgico identificado/depreendido e/ou com o0s respectivos
referenciais epistemoldgicos. E o caso: das sinalizagdes discursivas de n&o
descolamento do modelo epistemoldgico empirista constatado na polarizacao entre
extra e intraescolar (na mengao ao estar fora da escola, tendo como vetor principal
do deslocamento, a prerrogativa de concretizacdo da pratica pedagodgica nas
perspectivas construtivista e sociointeracionista) e na dicotomizacdo entre
teoria/abstrato (sala de aula) e pratica/concreto (fora da sala de aula, no “real”); das
marcas do singular e do coletivo no processo de construgdo do conhecimento,
expressas na referéncia a resultados positivos coletivamente alcancados, tomados
como consequéncias necessarias e ndo contingenciais, distanciando-se das marcas
da singularidade de cada sujeito; do/a tangenciamento/diluicdo do papel da
mediacdo, cerne da gestdo da pratica pedagdgica que se quer construtivista, sem a
qgual se abrem espacos para uma pedagogia diretiva (de base empirista) ou nédo-

diretiva (de base aprioristica).

entre outras, expressdes como fendbmeno humano, fendmeno social, fenbmeno agente de
preservacédo cultural, atividade cultural de lazer, atividade econémica e social, atividade educadora,
pratica social associada a construgdo de saberes, mecanismo de geracdo de emprego e renda,
segmento capaz de alavancar a economia. Ressalte-se ainda que algumas dessas verbalizacfes
também se referiram a Turismo pedagdgico.
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Novamente ai se percebeu uma fluidez conceitual, assim como
incongruéncias tendo em conta relagdes entre discurso factual e tedrico ou entre
discurso tedrico e supostos epistemologico-pedagdgicos que |he estariam

subjacentes.

Conceitos de turismo identificados/inferidos

Dois caminhos foram seguidos na busca de identificar/inferir conceitos de
turismo presentes no bindmio “Turismo pedagdgico” com base na respectiva
constituicao morfolégica (em que “turismo” — substantivo — é o0 nucleo, e
“pedagodgico”, o adjetivo). O primeiro partiu das caracteristicas definitérias, o que
permitiu o entendimento de que a qualificacdo do turismo como pedagdgico seria
relativa a uma contingéncia (para a escola/educacao formal) e de que o turismo
seria  uma pratica fundamentalmente consubstanciada pela viagem (pelo
deslocamento) empreendida(o), de modo que o status de pedagdgico Ihe seria
atribuido quando vinculado a escola. Haveria ai uma espécie de “nucleacao
invertida” do bindmio, na medida em que a escola (espago tradicional do
pedagogico) se serve do turismo (deslocamento/viagem para fora da escola) em
suas atividades curriculares.

A um resultado diferente conduziu o outro caminho, que partiu de
abordagens tedricas consideradas de referéncia, no intuito de trazer a reflexdo os
préprios resultados antes encontrados. Por esse percurso, a promoc¢ao de
aprendizagem, no sentido amplo de transformacgdes educativo-formativas do sujeito,
mostrou-se como uma propriedade intrinseca ao turismo ou como uma qualidade
necessaria (que lhe é substancial). Esse contexto possibilitou construir um conceito
de turismo, no qual esse corresponderia a um fendbmeno humano-social que
pressupde um deslocamento realizado por um sujeito motivado/mobilizado para
vivenciar/conhecer o novo, 0 outro, em experiéncias relacionais fora do local de
experiéncia cotidiana, constituindo-se um espaco de continua construcao, formacao
e transformacdo do sujeito, que passa a ter novas percepc¢Oes do outro e de si
mesmo. Em outras palavras, um espaco de aprendizagens em que o pedagdgico se
configura, substantivamente, como propriedade do turismo.

Ora, sob essa perspectiva, adjetivar o turismo como pedagdgico
corresponderia a um pleonasmo, ndo se justificando, pois, a manutencéo do bindmio

e, em principio, se estaria estabelecendo uma incompatibilidade com o
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entendimento a que se chegou via o outro caminho. No entanto, h4 que se perguntar
por que a escola opta por incluir em suas atividades educativo-pedagdgicas esse(a)
turismo/viagem/deslocamento. Essa inclusdo nao se justificaria, em esséncia, se ndo
fossem reconhecidos tracos da potencialidade pedagodgica (em seu sentido amplo)
intrinseca ao turismo, a qual “autorizaria” a atribuigdo de caracteristicas ao Turismo
pedagdgico, como entre outras, promo¢do do desenvolvimento integral do sujeito;
contribuicdo para leitura/valorizacdo/preservacdo da cultura local, para o
desenvolvimento social, o viver em sociedade, o0 exercicio da cidadania;
reafirmacédo, através da vivéncia, de valores de ordem social, cultural, ambiental;
ressignificacdo de conteudos curriculares.

Diante dessas consideracfes, em tese, a forma que se apresenta como mais
adequada para nomear essa pratica seria Atividade pedagogica pelo turismo.
Nela estaria bem marcada a “nucleacdo invertida” e, ao mesmo tempo, a nao
incompatibilizagéo dos resultados a que levaram os dois caminhos percorridos.

N&o se poderia aqui deixar de destacar o fato de que todos os textos
examinados (excecdo feita aos que trazem uma abordagem mercadolégica)
preconizam essa atividade pedagdgica pelo turismo como a alternativa para fazer
frente aos processos e rotinas que se encontram tradicionalmente na realidade
escolar. Por meio deles, estaria sendo emitida subliminarmente a mensagem: Para
que a educacédo formal cumpra seu papel, é preciso tirar 0 aluno da escola. Sem que
se esteja pondo em discussao 0s aspectos positivos dessa pratica, 0 que chama a
atencdo é a aparente aceitacdo tacita da impossibilidade de mudancas desse
modelo pedagdgico no ambito da escola, ndo se verificando ai a compreensao, por
um lado, de que ela também se constitui em um meio social para o desenvolvimento
de processos interativos, construcdo e (re)significacdo de conhecimento, de
desenvolvimento de valores humano-sociais, de socializagéo etc., e, por outro, de
que o0s exercicios de pratica tedrica, quando adequada e pertinentemente
realizados, com as suas consequentes descobertas, podem igualmente tornar-se
fontes de prazer (o prazer intelectual). Curiosamente, um dos textos que descreve
atividades desenvolvidas em sala de aula antes e ap0s a saida da escola, ndo as
identifica e destaca como uma pratica que apresenta caracteristicas afinadas com o
modelo pedagdgico construtivista.

Da dimensdo econbmico-mercadologica para a qual também apontaram

Géneros e caracteristicas definitorias, emergiu o Turismo pedagogico como um
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segmento de mercado do turismo, que se concretiza na relagédo com a escola (nisso
estando novamente implicito o carater contingencial do pedagogico). Tem-se uma
relacdo de oferta (produto) e demanda (escola). Nessa outra Gtica, o turismo esta a
servico da escola — o que distingue esse segmento mercadoldgico de outros “ndo
pedagogicos” — associado a elementos/aspectos de gestdao — quando se destaca a
possibilidade de fomento do desenvolvimento econdmico das comunidades locais. O
conceito de turismo que se depreende é o de uma atividade econbmico-
mercadoldgica dentro do sistema econdémico, compreendida numa perspectiva
sistémica.

Independentemente de o bindbmio “Turismo pedagdgico” poder ser
considerado um pleonasmo, ha que se ter presente, que na logica do mercado, os
segmentos tém de ser demarcados, razdo pela qual ndo se esta propondo o
abandono do termo. O que estas ponderacbes conduzem a refletir € que, se o
status de pedagogico deixasse de ser conferido pela destinacédo exclusiva ao publico
escolar, seria possivel ampliar/redimensionar o proprio segmento. Isso significa dizer
que, se o pedagogico for entendido como promotor de aprendizagem em sentido
amplo, novos horizontes mercadoldgicos poderdo ser abertos, mantendo-se, porém,
primariamente, o foco no pedagdgico. O Turismo pedagdgico poderia ser estendido,
por exemplo, a outros publicos além daqueles provenientes da educacado formal e a
outras e multiplas finalidades além da aprendizagem de conteddos curriculares. 1sso,
aliads, é sinalizado por autores como Moreira, Avilés e Valle (2009), citados em um
dos textos, para os quais se teria um ramo de turismo especializado em viagens, nas
quais os proprios turistas se organizam com o propésito ndo s6 de conhecer o lugar,
ma sim de aprender sobre e compreender o local visitado, sem que a aprendizagem
decorra necessariamente de um plano estrito e formal, mas ao contrario, dentro de
um espectro amplo de educacédo nao formal, utilizando toda a gama de opc¢des de
aprendizagens possibilitada por esse segmento, assim como 0S meios Nnecessarios
para que o turista se envolva nesses espacos.

Da mesma forma, se poderia pensar em desdobramentos do foco
pedagogico agregando-lhe outras especificacdes que propiciassem direcionamentos
mais precisos em relacdo a interesses de demanda, a inclusdo dessa légica em
locais turisticos ainda sem vocacao definida, ou, até mesmo, em locais com vocagao

definida afeta a outros segmentos, ampliando assim suas possibilidades de ofertas.
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No outro polo, o da educacdo formal, ao terem em conta 0 que estas
reflexdes conceituais trazem a tona no que se refere a realizacdo de atividades
pedagogicas pelo turismo, as instituicoes de ensino poderiam nelas encontrar outros
subsidios para avaliar criticamente suas praticas, suas opcoes relativas a espacos,
periodos, duracdo, equipe, planejamento, podendo vir a potencializar a laténcia
pedagdgica do turismo e, entdo, enriquecer 0s processos de aprendizagem
desejados.

Uma ultima observacao acerca de eventuais contribuicdes que este trabalho
possa vir a aportar diz respeito a uma necessidade, percebida no inicio da revisdo
de literatura, de aprimoramento de definicdo de descritores de pesquisa que possam
refinar as buscas bibliograficas, facilitando o acesso ao conhecimento cientifico
produzido neste campo de estudo. Considerando a consensualidade em relacdo ao
uso do binbmio “Turismo pedagdgico” no ambito do mercado, como também no da
educacdo formal, com os desdobramentos do j& referido foco priméario sobre o
pedagogico, talvez se possa lograr pensar descritores que tenham como elemento
nuclear “Turismo pedagdgico”, circunstanciado por diferentes especificacbes que
atribuam maior precisdo ao bindmio, sem que isso signifique apenas um jogo
semantico. Ter-se-iam denominagbes como turismo pedagogico em meio rural,
turismo pedagdégico industrial, turismo pedagdgico ambiental, turismo pedagdgico
cultural, turismo pedagdgico religioso, etc.

Por outro lado, ndo se poderia, nesta etapa do trabalho, deixar de registrar
fragilidades das quais se tem consciéncia, mas que nao foram corrigidas,
particularmente em funcédo de limitagcbes temporais. E o caso, por exemplo, da
restricdo de analise a textos nacionais e aqueles selecionados mediante recorte
metodoldgico pela presenca do binbmio “Turismo pedagdgico” no titulo do artigo, o
que, de alguma maneira, se procurou minimizar pela abordagem analitica
longitudinal (2005-2012). Estudos complementares com maior abrangéncia e
profundidade sdo necessarios para continuar 0 processo investigativo,
transformando os presentes resultados em objeto de analise critica.

Tem-se clareza também de que toda opcdo metodolégica sempre € uma
dentre outras possibilidades, fato que propicia a desconsideracdo de olhares
eventualmente mais pertinentes, mais completos, mais adequados sobre o objeto de
estudo. Apesar disso, porém, em momento algum se tomaram as conclusdes a que

se chegou como corretamente construidas, tampouco como generalizacdes nao
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circunscritas ao universo dos textos selecionados. O que se obtiveram foram alguns
sinalizadores da importancia de que configuragbes conceituais relativas ao Turismo
pedagogico, como as aqui focalizadas, sejam postas em discussao, principalmente
face a constatacdo de permanéncia, ao longo do tempo, de concepcdes tedricas
acompanhadas de algumas incongruéncias em relacdo as suas bases
epistemologico-pedagdgicas e aos vinculos estabelecidos com a pratica escolar.
Igualmente se ratificou a relevancia do processo permanente de submissdo a exame
das publicacdes cientificas, sobretudo quando se considera a Academia como um
lugar privilegiado de vigilancia epistemoldgica.

Para concluir estas consideracfes, deixa-se também o registro de que o
percurso de pesquisa foi realizado com a perspectiva, tomando emprestado o
pensamento de Paul Theroux lembrado por Trigo (2013, p. 160) em suas reflexdes
sobre a viagem, de que “Partir, voltar ou ficar depende de nés. ‘Em todo caso, a
viagem €, geralmente, um jeito de captar o momento. E isso é pessoal. Mesmo que

1

viajassemos juntos, a sua viagem nédo seria a minha’”.
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Vinculagbes do TP Caracteristicas Textos Géneros/complementos
Escola e Desenvolvimento em escolas de Educacéo Basica 15 3.6
e Inicio e término na escola T6 1.2
e Desenvolvimento no tempo escolar T9 3.5
e Realizacdo em diversas instituicbes de ensino T11;T2 3.7, 3.8
e Diferencial para as instituicdes de ensino T2 2.3
e Organizacdo pela escola com colaboracdo de | T6; T11;T5; T4 |1.3;1.4;3.6;4.1
empresas especializadas
e Organizacdo/preparacao com fins educacionais (ndo | T4; T8; T4, T5;|1.2;1.3;1.6;1.6; 2.2; 2.2;
€ um simples passeio/viagem/excursao). T5;T9; T3 3.7
e Acompanhamento pelo professor T2; T9; TI11;|3.4;3.4,3.4,3.4
T12
e Realizacdo/planejamento de acordo com o Projeto | T6; T4; T12;|1.2;1.6;1.8;2.5;2.6
pedagdgico da escola T11; T4
Conteudos curriculares | e Integracdo de conteldos curriculares em projetos | T2 1.1
multidisciplinares
e Desenvolvimento dos contelidos curriculares T5;T7;T11;T5 |1.6;1.6;1.6;3.6
e Programacéo relacionada aos contetdos T4, T11 1.6;25
e Abrangéncia: diversos conteudos e procedimentos | T8 3.5
metodoldgicos
e Objeto de estudo determinado pelo professor T6 1.3
e Complementagdo de conhecimento abordado em | T1l 1.4
sala de aula
Deslocamento e Desenvolvimento fora do ambiente fisico restrito da | T4; T8; T5; T5;|1.2;1.3;1.6;1.7,1.8;4.1
sala de aula (espac¢o nao usual/convencional) T12;, T4
e Envolvimento de um tipo de deslocamento (viagem, | T11; T7; T9;|1.4;1.6; 1.6; 1.8; 3.4; 3.4;
visita, passeio, acampamento...) ) T12; T2; T9;|3.4;34

T11;T12
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e Realizacéo fora do municipio de residéncia T5 1.6
e Realizacdo nos arredores da escola, pela cidade ou | T7; T7 2.5;3.6
regido rural
Processo ensino- [ e Unido do ensino com turismo (aluno assume | T6; T8; T9 1.2;1.3;16
aprendizagem (didatico- temporariamente o papel de turista)
pedagogico) e Articulacio da educacdo com lazer T9; T9 1.2; 3.5
e Configuracdo como estratégia de ensino-| T5; T3 2.4, 3.6
aprendizagem
e Associacdo da aprendizagem a dimensao ludica | TS; T5; T7; T3;|1.6;2.2;2.5;3.1; 3.7
(divertimento, maneira divertida) T11
e Proposta com planejamento, execucao e avaliacdo 17, T11 2.5;25
e Facilitacio e ampliacdo das condicbes de |T2;T5;T1l 1.6;1.6;1.6
aprendizagem
e Quebra da rotina escolar (tempo/espaco) 15, T5 1.6;2.2
e Facilitacdo do alcance dos objetivos didaticos T7; T11 2.5;3.7
e Pedagogia ativa T9 3.5
e Construcdo do conhecimento através de uma nova | T6 1.2

realidade

Carater prazeroso

T11, T5; T8; T5;

1.4;1.6;1.6;1.7; 2.3; 3.6;

T4;,T7; T3 3.7

e Ultrapassagem das amarras mesmice T5 2.5

e Suscitacdo de questionamentos T5; T5; T3 1.6;2.5; 3.7

e Despertar do interesse do aluno para novo | T5; T1l; 15;1.6
conhecimento

e Promocao de interagcdo com o0 meio T6; T9; T4; T9 1.2;1.2;,26;35

e Aprendizagem na pratica do que ¢é visto|T5; T2 1.6;2.3
(teoricamente) na sala de aula

e Complementacao, contextualizagédo no real T8; T11;, T5 1.3;1.4;25

e Configuracao sob forma de vivéncias T6 1.2

e Promocdo de vivéncias e experiéncias distintas | TS; T2; T9; TS5 1.6;2.3;3.5;3.6
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(educativa)
Organizagdo de situagcbes de aprendizagem | T/ 1.6
relacionadas aos conteudos curriculares, valores éticos
e estéticos, além de atitudes formativas
Processo formativo- Integracéo do processo de formacédo do estudante T2, T5 2.3; 3.7
educativo Desenvolvimento integral do sujeito T9; T12; T2; T9; | 1.2;1.2;3.4;3.4;3.4;34
T11;T12
Enraizamento nos aspectos norteadores da educacdo | T9; T9 1.6; 3.5
Promocéo da socializacdo e da interacdo social T5; T5; T5; T3 1.6;2.2;25;3.1
Preparacdo para o viver em sociedade e para o | T12 1.8
exercicio da cidadania
Garantia de aprendizagem além das matérias, como | T7; T3 1.6; 3.6
de valores (respeito) e de atitudes
Importancia para a conscientizacdo das comunidades | T6; T9; T11 1.9;3.2; 3.3
sobre os valores, as tradicbes e 0s patrimonios
Despertar do interesse do aluno pelo local, pelos usos | T11 1.6

e costumes da populacédo (citacao)

Contribuicdo para valorizagcdo da cultura local,

desenvolvimento social e boa receptividade

T5; T11; T10; T8

1.6;1.6;3.5:5.1

Despertar da consciéncia turistica como parte | T10 1.2
integrante da consciéncia cidada

Mercado turistico Operacéo por agéncias especializadas T4, 1.6
Oportunidade de negdcio T2 3.8
Estimulo a agéncias especificas T2 3.8
Comercializagao de produtos junto a escolas T6 1.3
Produtos personalizados e elaborados sob medida T6 1.3

Legenda para os Géneros/complementos: 1.1 Atividade curricular; 1.2 Atividade educativa/educacional; 1.3 Atividade educativo-turistica; 1.4 Atividade
extraclasse; 1.5 Atividade fonte de conhecimento; 1.6 Atividade Pedagodgica; 1.7 Atividade pedagoégica extraescolar; 1.8 Atividade didatico-pedagdgica
extraclasse; 1.9 Atividade turistica; 2.1 Viagem como instrumento pedagdgico; 2.2 Viagem de cunho educacional/educativa; 2.3 Viagem de estudo; 2.4
Viagem escolar; 2.5 Viagem—passeio/excursdo pedagdégica; 2.6 Viagem turistica; 3.1 Préatica de desenvolvimento pessoal; 3.2 Pratica de ensino; 3.3 Prética
de facilitacdo educacional; 3.4 Préatica de organizacao de viagens culturais; 3.5 Préatica educacional/educativa; 3.6 Pratica escolar; 3.7 Pratica pedagdgica;
Pratica de mercado; 4.1 Aula extraclasse; 5.1 Acao estratégica.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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APENDICE B - Vinculag6es do Turismo Pedagogico (TP) no Plano Funcional-projetivo

Vinculagbes do TP Caracteristicas Textos Géneros/complementos
Escola e Realizacdo/planejamento de acordo com o Projeto | T11 6.2
pedagdgico da escola
Conteudos curriculares e Desenvolvimento de contetido curricular 15, T5 6.2,6.3
Deslocamento e Envolvimento de um tipo de deslocamento (viagem) | T3; T11 6.2;6.4
Processo de  ensino- | e Relagdo entre o conhecimento e 0 mundo T3 6.2
aprendizagem  (didatico- | ¢ Promoc&o simultanea de diversas disciplinas T3 6.2
pedagégico) e Interacdo entre ciéncia e ser humano, confluindo | T3 6.2
para a formacdo de pessoas mais criticas (capazes
de desenvolver a ciéncia e n&o simplesmente
absorvé-la)
e Desenvolvimento de conteddos de forma mais | T11; T11 6.2;6.4
interessante e dindmica
e Utilizacdo do ambiente como material didatico T3 6.2
e Promocdo de aprendizagem significativa (dos | T3; T11 6.2; 6.4
contetudos trabalhados previamente em sala de
aula)
e Promocao/ampliacdo de experiéncias educativas T5 6.2
e Promocéao de interagdo com 0 meio T3; T11 6.2; 6.4
e Quebra da rotina escolar (tempo/espaco) T3 6.2
e Configuragdo como ferramenta escolar de estimulo | T11 6.2
de interesse dos alunos
Processo formativo- | ¢ Promocédo de Educacéo patrimonial T11 6.1
educativo e Contribuicdo para valorizacdo/preservacdo da | T5 6.2
cultura local e desenvolvimento social

Legenda para os Géneros/complementos: 6.1 Estratégia de educacao patrimonial; 6.2 Estratégia de ensino-aprendizagem; 6.3 Estratégia metodoldgica; 6.4

Estratégia pedagdgica.
Fonte: Elaborado pela prépria autora
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APENDICE C - Vinculac¢des do Turismo Pedagogico (TP) no Plano Funcional-instrumental

Vinculagfes do TP Caracteristicas Textos Géneros/complementos
Escola Realizacdo em diversas instituicdes de ensino T3 7.2
Conteudos Curriculares Desenvolvimento dos conteudos curriculares T12 7.4
Deslocamento Instituicdo como viagem de estudo do meio T3 7.2

Deslocamento motivado pelo conhecer, compreender e | T8 9.1
interagir
Processo de ensino- Facilitagdo/contribuicio e melhoria do processo de | T3; T9 7.2;9.2
aprendizagem (didatico- aprendizagem
pedagogico) Fomento do curriculo escolar a servigo da aprendizagem | T12 7.4
Ligacdo entre pedagogia e Turismo (inspiracdo nas | T6 8.1
aulas-passeio/ aulas das descobertas — Freinet)
Articulacdo entre Educacao e lazer T9 9.2
Configuracéo pelo estudo do meio T12 7.4
Demonstracao na pratica da teoria observada na salade | T7; T11 71,74
aula
Caréter interdisciplinar T2 8.2
Construcdo de conhecimento, adaptavel a qualquer nivel | T2 8.2
de escolaridade
Processo formativo- (Educacéo ambiental) no espaco rural T7 7.1
educacional Possibilidade de utilizacdo para diversos publicos, | T7; T9 7.1;7.3
diversos propésitos e diversas areas
Contribuicdo para leitura/valorizacdo/preservacdo da | T8 9.1
cultura local e desenvolvimento social
Reafirmacao, através da vivéncia de valores de ordem | T9 9.2
social, cultural e ambiental
Processo formativo- Importancia para a formagéo dos futuros profissionais T2 8.2
profissional

Legenda para os Géneros/complementos: 7.1 Ferramenta de educacdo ambiental; 7.2 Ferramenta didatica; 7.3 Ferramenta educativa; 7.4 Ferramenta
pedagdgica; 8.1 Recurso metodoldgico; 8.2 Recurso pedagogico; 9.1Instrumento de alfabetizacdo cultural; 9.2 Instrumento pedagdgico.

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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APENDICE D - Vinculagdes do Turismo Pedagogico (TP) no Plano Econémico

Vinculagbes do TP Caracteristicas Textos Géneros/complementos
Escola e Planejamento conjunto por escolas e agéncias de | T11 10.1
viagens especializadas
e Direcionamento as escolas T9 10.2
e Direcionamento as escolas de Educacéo Basica T11 10.1
e Possibilidade de utlizacdo em diversos niveis | T6 10.3
educacionais
e Realizacdo em diversas instituicbes de ensino T3; T11 10.3; 10.3
e Utilizacdo pelas escolas em suas atividades | T10; T11; T6;|12.1;12.1;14.1; 14.1
educativas (citacao) T9
Conteudos Curriculares e Desenvolvimento de conteudo curricular T11 10.1
Deslocamento e Instituicdo por meio de viagens e aulas de campo | T11 10.1
dentro ou fora da cidade, como estratégia
metodolbgica
e Concretizagdo por saida a campo, aula-passeio T1;,T6; T6 10.3;10.3; 14.1
e Deslocamento para aprender sobre algo e lugar T12;T9 10.3; 16.1
e Envolvimento de viagens (citacao) T10; T11; T6;|12.1;12.1;13.1;13.1
T9
e Viagem organizada pelos proprios turistas
Processo de  ensino- | e Promogao de interagdo com o meio, de vivéncias e | T1; T9 10.3;12.1
aprendizagem  (didatico- de conhecimento de espacos novos
pedagdgico) e Aprendizagem na pratca do que é visto |T1;T9 10.3; 12.1
(teoricamente) na sala de aula
e Pedagogia ativa T1 10.3
e Despertar do interesse do aluno T1 10.3
e Facilitacdo das condi¢cbes de aprendizagem T3; T11 10.3, 10.3
e Integracdo entre conhecimento, trabalho de sala | T6 10.3
de aula e cotidiano
Processo formativo- | ¢ Direcionamento a Educacéo T1 10.3
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educacional Construgdo de conhecimento, agregando valores | T4 12.1
gue serao relevantes para a formacéo do aluno de
forma pessoal e pedagogica
Envolvimento de atividades relacionadas a | 19 12.1
educacdo, ao conhecimento e a aprendizagem,
apresentando uma visdo critica e reflexiva da
realidade
Complementacao para a formacao educacional de | T11 12.1
criancas e adolescentes
Promocdo do contato com a comunidade local, | T11 12.1
facilitando a apreensao do cotidiano
Promocdo de educacdo ambiental de forma | T6 14.1
sustentavel
Conservacdo e preservacdo dos patrimonios | T6 14.1
social, cultural e ambiental das comunidades

Mercado turistico Enfrentamento a sazonalidade do turismo | T3;T6 10.3;14.1
tradicional
Realizacdo no periodo letivo e ndo no periodo de | T9 14.1
férias
Operacdo realizada para escolas, por agéncias | 5 13.1
especializadas
Apresentacao como nicho de mercado T6 10.3
Requerimento para agéncias de procedimentos e | T6 14.1
cuidados diferentes as demais modalidades
Mercado relativamente recente no Brasil T3, T11 10.3;10.3
Desenvolvimento dentro da estrutura do turismo | T4 12.1
convencional: transportes, hospedagem,
alimentacao, etc.
Oportunidade de neg6cios capaz de gerar | 16 14.1

emprego e renda

Origem ndo necessariamente dentro de um plano




234

formal de aprendizagem

Gestao do destino
turistico

Alternativa para 0s municipios direcionarem a
atividade turistica

T6

14.1

Atendimento dos objetivos de desenvolvimento
econbmico e sociocultural da comunidade
receptora

T6

14.1

Possibilidade de exploracdo pedagdgica de uma
comunidade na conformacdo da oferta

T6

14.1

Crescimento econdmico de pequenas localidades

T6

14.1

Promocdo de melhor qualidade de vida para a
comunidade receptora

T6

14.1

Estimulo para a propria comunidade se conhecer
melhor (origem, histéria, patriménio, cultura)

T6

14.1

Requerimento para municipios de procedimentos e
cuidados diferentes as demais modalidades

T6

141

Planejamento/implantacao e monitoramento
realizado pelo municipio de acordo com as
politicas regional, estadual e nacional

Desenvolvimento da atividade com base local
anteriormente ndo passiveis de serem utilizados
como destinos turisticos

T6;

10.3;

Legenda para os Géneros/complementos: 10.1 Segmento da atividade turistica; 10.2 Segmento de mercado; 10.3 Segmento turistico; 11.1 Vertente do
segmento turistico; 12.1Tipo de turismo; 13.1 Tipo de servico; 14.1 Modalidade de turismo;

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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APENDICE E - Vinculagdes do Turismo Pedagdgico (TP) no Plano dos Outros Géneros

Vinculagbes do TP Caracteristicas Textos Géneros/complementos
Processo de  ensino- Aprendizagem na pratca do que € visto 17
aprendizagem  (didatico- (teoricamente) em sala de aula
pedagogico) Contextualizacdo do real
Facilitacdo da aprendizagem tedrica através da | T11 18.1
experiéncia vivida
Ferramenta de extensdo do trabalho dos|T12 19.1

educadores para além das quatro paredes da sala
de aula

Processo formativo-
educativo

Conscientizacdo e preservacdo do patrimdnio
historico

Legenda para os Géneros/complementos

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

18.1 Processo de educacgéo patrimonial; 19.1 Estudo do meio
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