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RESUMO

Muito importante para o desenvolvimento integral da crianca, o brincar e sua
mediagcdo devem ser dar em um ambiente atrativo e previamente organizado pelo
professor, que é o responsavel por dar a intencionalidade na proposta e por escolher
0s materiais adequados para realizarem descobertas. Diante destas premissas, se
dar4 énfase no primeiro capitulo a respeito do contexto histérico da Educacao
Infantil, desde seu viés assistencialista até os dias de hoje, vista como sistema de
ensino. No segundo capitulo sera abordado o brincar e suas propostas dentro das
metodologias Reggio Emilia, criada por Loris Malaguzzi, que consiste na
aprendizagem por meio de projetos de aprendizagem e utilizacdo de ateliés de arte e
Montessoriana, criada por Maria Montessori, que consistem no desenvolvimento da
autonomia da crianca na sua vida pratica, além de topicos visando a utilizacdo de
elementos da natureza, de brinquedos néo-estruturados e de objetos que estimulem
0 exercicio da vida cotidiana. Enquanto, no terceiro capitulo, analise a partir de uma
pesquisa qualitativa, a fim de responder aos objetivos deste trabalho, levando em
conta a realidade de trés escolas infantis. A pesquisa aborda assuntos que dizem
respeito aos materiais ofertados as criancas e sua intencdo pedagogica visando os
estimulos necesséario para seu aprendizado, além da visdo de professores e
gestores no ambito das metodologias e das propostas pedagdgicas, desde sua
elaboracdo até sua execucdo. A escolha de uma metodologia faz com que o
aprendizado das criancas seja direcionado, desperta confian¢ca dos pais e facilita
para os professores em seu processo de planejamento.

Palavras-chave: Brincar. Metodologias. Intencdo Pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

Durante meus quatro anos de docéncia na Educacéo Infantil e durante minha
caminhada académica, a tematica “Brinquedos e Brincar: Mediacido e Interagdo na
Educacao Infantil” sempre me inquietou. Tendo em vista que cada escola segue a
sua proposta pedagodgica e metodologia, logo, o ato de brincar se d4 de maneiras
distintas. Diante disso, surgiram as seguintes problematicas para nortearem minha
pesquisa: “Que tipo de brinquedo/materiais sao ofertados nas escolas visitadas,
dentro das perspectivas Reggio Emilia e Montessori?” e “Os professores utilizam o
brinquedo/brincar com intencdo pedagdgica e possuem conhecimento do projeto
pedagogico referente a metodologia da sua escola?”.

Dentro destas perspectivas, delimitou-se o tema de pesquisa em somente
duas metodologias, Reggio Emilia e Montessoriana, levando em conta a realidade
de trés escolas infantis da cidade de Farroupilha, sendo que, respectivamente, duas
seguem as metodologias a risca, enquanto a outra utiliza diversos métodos,
incluindo os dois acima citados. Estabeleceu-se também, como objetivo geral,
reconhecer o brincar e as metodologias como forma de mediacdo pedagdgica,
interacdo e aprendizado na educacédo infantil e como objetivos especificos deste
trabalho, analisar a realidade e metodologia de 3 escolas de Educacao Infantil no
municipio de Farroupilha, aplicar instrumento de pesquisa a fim de obter dados a
respeito da importancia do brincar, comparar as metodologias Reggio Emilia e
Montessori utilizadas pelos professores e contextualizar a evolu¢do do brincar e da
Educacao Infantil, tdo quanto suas rotinas e metodologias até os dias de hoje.

Aplicou-se entdo, uma pesquisa qualitativa em forma de questionario, como
meio para obter todos os dados necessario, tanto para gestores das escolas quanto
para professores. Além da pesquisa com gestores e professores, 0S recursos
utilizados foram artigos, livros e sites, tendo como principais autores pesquisados
para embasar a proposta desta monografia Kuhlmann Junior (1998), Edwards
(1999), Lillard (2017), Proenca (2018), Stephanou & Bastos (2005), além de utilizar
como base Libaneo (1983), Craidy e Kaercher (2001), Aranha (2006) e a Base
Nacional Comum Curricular (2018).

No primeiro capitulo a énfase € no que diz respeito a contextualizacdo da

historicidade da Educacé&o Infantil, desde sua criagcdo com viés assistencial até os



dias de hoje, que é vista, ndo somente sob o cuidado prestado, mas também sob
sua abordagem pedagdgica e ludica, visando o desenvolvimento da crianca.

No segundo, foca-se nas metodologias Reggio Emilia e Montessori, trazendo
uma visdo de como se da a intencdo pedagogica de cada uma e quais materiais
utilizados, como os brinquedos nédo-estruturados, elementos da natureza, atelié de
arte e projetos de aprendizagem em Reggio e como alguns materiais
montessorianos, que visam desenvolver a autonomia e concentracdo da crianga,
para seu aprendizado.

Enquanto no terceiro, uma andlise a partir da realidade e experiéncias de
gestores e professores de trés escolas distintas da cidade de Farroupilha, onde
colocam suas opinides com base na proposta pedagdgica de cada escola e com
foco no brincar intencionado e sua oferta cotidiana.

Como fechamento, as consideracbes finais com olhar voltado para a
importancia do direcionamento das propostas pedagogicas de cada escola, fazendo
com que 0s pais tenham seguranca e confianca no trabalho realizado com as
criancas e que os professores consigam elaborar os seus planejamentos.

O intuito é saber a importancia que os gestores e profissionais da educacao
dao a uma fase importante da crianca, a educacéo infantil e se realmente estes
profissionais tém conhecimento das diversas metodologias que abrangem esta faixa
etaria, visando o desenvolvimento integral da crianca. Além de tudo isso, ha
também, o intuito de conhecer o tipo de brinquedos que cada um dos educandarios
dispbe para os alunos usufruirem e como se da a mediacdo feita pelo professor
deste brincar, sendo orientado ou nédo, e se propde a interagcéo e a convivéncia entre
ambas as partes presentes em sala de aula.

Tanto se discute esta tematica, que sinto a necessidade de ir a campo,
descobrir qual a percepcédo de educadores e gestores sobre o tema deste trabalho
de conclusdo de curso. Acredito que cada um dos envolvidos possui um olhar
distinto sob este viés educacional e cada um deles sera enriquecedor e agregara

imensamente.
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2 EDUCACAO INFANTIL: CONTEXTUALIZACAO E EVOLUCAO DA EDUCACAO,
JARDINS DE INFANCIA E PRE-ESCOLAS

A Educacéo Infantil € uma fase importante para o desenvolvimento integral da
crianca, dividida em duas etapas: a creche, compreendida do zero aos 3 anos e 11
meses de idade e a etapa pré-escolar compreendida dos 4 aos 5 anos e 11 meses
de idade. Conforme consta no documento norteador da educacdo basica, a Base

Nacional Comum Curricular,

A expresséo educacgdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década
de 1980, expressava o entendimento de que a Educacao Infantil era
uma etapa anterior, independente e preparatéria para a
escolarizagdo, que sO teria seu comeco no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educacdo formal. Com a Constituicdo
Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente,
com a promulgagdo da LDB, em 1996, a Educagéo Infantil passa a
ser parte integrante da Educagdo Basica, situando-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da
modificacéo introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao
Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo Infantil
passa a atender a faixa etéria de zero a 5 anos. Entretanto, embora
reconhecida como direito de todas as criancas e dever do Estado, a
Educacdo Infantil passa a ser obrigatéria para as criancas de 4 e 5
anos apenas com a Emenda Constitucional n°® 59/2009%¢, que
determina a obrigatoriedade da Educacéo Bésica dos 4 aos 17 anos.
Essa extensdo da obrigatoriedade € incluida na LDB em 2013,
consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas as
criangas de 4 e 5 anos em instituicbes de Educacao Infantil. Com a
inclusdo da Educacao Infantil na BNCC, mais um importante passo &
dado nesse processo histérico de sua integracdo ao conjunto da
Educacao Basica. (BRASIL, 2018)

7

Para seguir adiante, € importante a compreensdo de alguns termos,

referentes a infancia, conforme Kuhlmann Junior.

Nos dicionarios da lingua portuguesa, infancia é considerada como o
periodo de crescimento, no ser humano, que vai dos nascimento até
a puberdade. Para o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n®
8.069, de 13/7/90) crianga € a pessoa até os 12 anos de idade
incompletos e adolescente aquela entre os 12 e os 18 anos.
Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a limites mais
estreitos: oriunda do latim, significa a incapacidade de falar. Essa
incapacidade, atribuida em geral ao periodo que se chama de
primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo até os 7
anos, que representariam a passagem para a idade da razdo. [...]
Inféncia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da
vida, esse é funcdo das transformac¢des sociais: toda sociedade tem
seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado
um sistema de status e de papel. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 16)
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Desde aquela época, os jardins de infancia sdo considerados como degrau
importante para a educacdo, da mesma forma que a Educacao Infantil € considerada

primordial atualmente.

No dicionario pedagdgico organizado por F. Buisson, o verbete sobre
as escolas infantis refere-se aos degraus sucessivos desta primeira
educacgdo: em primeiro lugar, a creche, depois a escola maternal -
termo que substituiu recentemente a palavra sala de asilo, que
corresponde em muito ao que se chama em outros lugares jardim de
infancia -, as escolas ou classes infantis e também a escola primaria,
para as criancas a partir dos sete anos. (KUHLMANN JUNIOR, 1998,
p. 79)

Atualmente, as chamadas Escolas de Educacéo Infantil, antigamente eram
denominadas como jardins de infancia, idealizados pelo pedagogo alemé&o Friedrich
Wilhelm August Frobel, pensando na educacdo de criancas pequenas. Ele
denominava seu jardim de infancia como instituicdo educativa e salientando que as
demais instituicbes ndo eram educativas e eram de cunho assistencial. Chamados
de kindergarden, os jardins de infancia de Frobel e suas propostas foram
conquistando seu espaco em diversos paises.

Além dos jardins de infancia, no século XIX outras instituicbes abriram as
portas para o atendimento de criangas, mas o que fortificou 0 movimento no ambito
da infancia foram as Exposi¢cdes Internacionais, apresentadas em dois Vviés,

cientificas e modernas.

A crescente aten¢do dedicada ao ensino infantil, o acurado interesse
com que eminentes professores estdo estudando o método de
Froebel e o reconhecimento que pela primeira vez a reparticdo da
educacéo (...) acentuou a necessidade e conveniéncia das licbes de
objetos por meio de recreio e outras, tanto quanto por formal
instru¢do, no ensino elementar fez reservar no edificio um

consideravel espaco a kindergarten. Fez-se ai uma consideravel
exposicdo de pinturas, jogos e aparelhos especialmente destinados
ao ensino, por semelhante método, das criancas de tenra idade e as
escolas das Nursery. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 78)

No Brasil, 0 movimento das instituicGes de creche e pré-escolas iniciou em
1899, com o advento da Republica e a ascensdo de homens livres e portanto a
necessidade de familias ndo terem onde deixar suas criangas para poderem
trabalhar, pois tem inicio neste periodo um processo de industrializacdo e de
urbanizacdo. A mesma foi denominada como Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia do Rio de Janeiro. Outro fato importante neste ano, foi a fundagéo da creche
para os filhos dos empregados da Companhia de Fiacédo e Tecidos Corcovado.

Em 1883, durante a realizacdo das Exposicdes Internacionais, com sede no

Rio de Janeiro, obteve-se bastante interesse na abertura de instituicbes pre-
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escolares privadas, a fim de atender & burguesia, tendo em vista, que ndo houveram
iniciativas para concretizar a fundacéo de creches para os pobres. Logo, nota-se a
educacao como viés de lucro e seguiam a metodologia froebeliana, com prioridades
na cidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo. Durantes estas exposicdes
internacionais, as creches eram premiadas por seus trabalhos desenvolvidos, dentre
elas, algumas do Brasil, como a Creche da Vila Operéaria Maria Zélia, de S&o Paulo e

a Creche Industrial Votorantim, em Sorocaba, também no Estado de Sao Paulo.

A preocupacdo daqueles que se vinculavam as instituicbes pré-
escolares privadas brasileiras era com os desenvolvimento das suas
préprias escolas. Nota-se, entre eles, a utilizacdo do termo
pedagbgico como uma estratégia de propaganda mercadoldgica para
atrair as familias abastadas, como uma atribuicdo do jardim-de-
infancia para os ricos, que ndo poderia ser confundido com os asilos
e creches para os pobres. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 83)

Ressalta-se que no século XVIll, a Revolugdo Industrial muda
consideravelmente a atitude do governo e este dedica-se arduamente a oferecer
educacdo gratuita aos pobres, em virtude da época ser de industrializacdo e
crescimento dos centros urbanos, havia inUmeras criangas “soltas” pelas ruas e isso
fez com que criassem medidas para as conterem. Mesmo com a escola publica
gratuita, a elite tinha preferéncia por escolas religiosas privadas, a chamada

educacao elitista, deu prioridade aos ricos e desprezava minoria.

Apesar das criticas dos religiosos a educacéo laica, lentamente os
governos conseguem intervir inclusive nas escolas particulares,
mediante legislacdo que buscava uniformizar o calendario escolas, o
controle do tempo, o curriculo, os procedimentos, criando os
“sistemas educativos nacionais”. (ARANHA, 2006, p. 200)

O Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, teve como seu fundador, o
meédico Arthur, Ménaco Filho, em 24 de marco de 1899 e contava com diversas filiais
espalhadas pelo Brasil e também fundou anexos do instituto, denominados
Associacdo das Damas da Assisténcia a Infancia e Creche Senhora Alfredo Pinto,

realizando atendimento, respectivamente, as empregadas domésticas e seus filhos.

O IPAI dividia os seus servicos em puericultura intra-uterina -
ginecologia, prote¢cdo & mulher gravida pobre, higiene da prenhez,
assisténcia ao parto em domicilio, assisténcia ao recém-nascido - e
extra-uterina - que incluia o programa Gota de Leite (distribuicdo de
leite), creche, consulta de lactantes, higiene da primeira idade,
exame e atestacdo das amas-de-leite, exame das mées que pedem
leite esterilizado para seus filhos, e vacinagdo. O IPAl promoveu
concursos de robustez para bebés, atribuindo prémios em dinheiro as
maes que aleitavam seus filhos. O seu lema era: Infantes tuendo pro
Patria Laboramus (quem ampara a infancia trabalha pela patria).
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 86)
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Ja em 1906, é fundada outra instituicdo assistencial de infancia, o Patronato
de Menores, no Distrito Federal, sendo responsavel pela a infancia, sua manutencéo
e assisténcia. O Patronato, tendo essa responsabilidade social e visando um melhor
atendimento a demanda, inauguraram uma nova Creche, sendo considerada a
Central de outras filiais que foram fundadas em outros bairros afastados da zona
central. A Creche Central funcionava em um edificio cedido pelo Doutor Alfredo
Pinto, chefe da delegacia de policia local.

O movimento das creches ganhou forca pela necessidade das mulheres, que
eram maes, trabalharem. Porém, gerou inUmeras controvérsias e foi julgado como
um mal necessario, ja que o governo dava suporte a primeira infancia, mas nao
gueria eximir as maes de seu papel diante da criacdo de seus filhos.

Tendo em vista a grande discussdao em torno do assistencialismo a primeira
infancia, aconteceu no Brasil, em 1922, o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecao
a Infancia.

Seu objetivo era tratar de todos os assuntos que direta ou
indiretamente se referiam a crianga, tanto ao ponto de vista social,
médico, pedagdgico e higiénico, em geral, como particularmente em
suas relagbes com a Familia, a Sociedade e o Estado. (KUHLMANN
JUNIOR, 1998, p. 90)

De acordo com um dos diretores do IPAI, da filial de Salvador, Bahia, Alfredo
de Magalhdes, em sua fala durante o Primeiro Congresso de Protecdo a Infancia,
conforme Stephanou & Bastos (2005, p. 185): “Mais importante do que a maneira de
transmitir o ensino, a crian¢a e sua aptiddo devem ser levadas em conta”.

Em meio a tantas discussdes no decorrer do ano de 1920 sobre infancia e o
meio educacional, o ensino fica mais restrito e as ideias pedagdgicas passam a
serem vistas como arte e ciéncia. Logo, metodologias comecam serem
implementadas e disseminadas em diversas instituicdes de ensino infantil, tal qual, o

método montessoriano.

Na década de 1920 [...] Comecam a se difundir as idéias de Maria
Montessori, que individualizam as criangcas e que propdem ao
professor se limitar a prestar auxilio, aconselhando. Desenvolvem-se
modelos de registro e de observacdo com a intencdo de diagnosticar
as condicbes e aptiddes dos alunos. (STEPHANOU & BASTOS,
2005, p. 185)

Em 1923, uma grande conquista acontece, o reconhecimento do trabalho
feminino, fazendo com que as creches se tornem essenciais a rotina do (a)
trabalhador (a).
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A primeira regulamentagdo do trabalho feminino ocorre em 1923,
prevendo que os estabelecimentos de industria e comércio deveriam
facilitar a amamentacdo durante a jornada, com a instalacdo de
creches ou salas de alimentacéo préximas ao local de trabalho. Em
1932, as creches tornam-se obrigatdrias em estabelecimentos com
pelo menos 30 mulheres maiores de 16 anos, medida que vai
integrar a CLT. Mas essa legislacdo foi como letra morta.
(STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 186)

Apos 10 anos, entre 1930 e 1935, o Estado e a Federacdo, meio a uma crise
referente as politicas sociais e legislacédo, extinguem a Inspetoria de Higiene Infantil,
qgue havia sido fundada em 1923 e em seu lugar, no ano de 1934, inicia as suas
atividades a Diretoria de Protecdo a Maternidade e a Infancia.

Em 1937, novas mudancas séo feitas pelo governo do Estado Novo, o atual
Ministério dos Negocios da Educacéo e Saude Publica altera sua nomenclatura para
Ministério da Educacdo e Saude, atingindo também, a Diretoria de Protecdo a
Maternidade e a Infancia, passando a se chamar Divisdo de Amparo a Maternidade
e a Infancia. No decorrer do ano de 1940, funda-se o DNCr, Departamento Nacional
da Crianca, tendo como gestor/diretor o médico Olinto de Oliveira, cargo concedido
por todo seu conhecimento e atuacdo no Congresso de Protecdo a Infancia,
realizado nos anos anteriores.

Ainda em meio a situagao de crise, em 1932,

0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova propde o desenvolvimento
das instituices de educacdo e assisténcia fisica e psiquica as
criancas na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins
de infancia) e de todas instituicdes peri-escolares e pds-escolares).
(STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 186)

Gradativamente, ocorreram evolucfes no ambito da educacédo infantil, dentre
elas, o nivel e nomenclatura respectiva a cada idade, que comparadas as que temos
hoje, estdo bem parecidas, como bercéario, maternal e pré-escola, além de ter bem

presente, o viés pedagogico e ndo somente o viés de saude e cuidado.

Aos poucos, a nomenclatura deixa de considerar a escola maternal
como se fosse aquela dos pobres, em oposicdo ao jardim-de-
infancia, passando a defini-la como a instituicdo que atenderia a faixa
etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o jardim seria para as criancas de
5 a 6 anos. Mais tarde, essa especializacdo etaria ird se incorporar
aos nomes das turmas em instituicbes com criancas de 0 a 6 anos
(bercério, maternal, jardim, pré). (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p.
186)

Anisio Teixeira, defensor da escola publica e um dos integrantes do manifesto
da Escola Nova, trouxe no Congresso de Protecdo a Infancia, realizado no ano de

1933, sua visao e opinido sob essa nova perspectiva de Educacao Infantil.
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[...] enfatizou a importancia da crianga pré-escolar ser vista ndo
apenas sob o angulo da saude fisica, pois seu crescimento,
desenvolvimento e formacdo de habitos envolveriam facetas
pedagogicas, como habilidade mentais, socializagdo e importancia
dos brinquedos. (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 186)

No ano de 1933, na cidade de Teresina, no Piaui, funda-se o primeiro jardim
oficial, chamando-se Lélia Avelino, proporcionando a criancas de quatro aos seis
anos propostas artisticas. Para atender a estas criangas, foram escolhidas algumas
professoras que atuavam na Escola Normal Antonio Freire, e lhes foi oportunizado
um curso no Rio de Janeiro, para aperfeicoarem suas praticas na Educacéo Infantil.

Como se percebe neste periodo e também na atualidade, a Educacéao Infantil
tem uma preocupacgédo em desenvolver e trabalhar com a crianca de forma que as
atividades ligadas a criatividade e o desenvolvimento do senso artistico e a
ludicidade tem espaco nas rotinas desta etapa que é considerada fundamental na
educacao basica.

Ainda, na década de 40, na capital do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
criaram-se nas pracas publicas os jardins-de-infancia com viés de Froebel,
atendendo em apenas um turno a criancas de quatro aos seis anos de idade.

Durante esta década, surgiu o Parque Infantil, uma nova rede de atendimento
ao publico infantil, juntamente com o apoio do Departamento de Cultura (DC) e seu
diretor Mario de Andrade, com sugestfes e ideias pertinentes a esta faixa etaria. O
diferencial do Parque Infantil era a oferta de vagas para criancas de trés aos seis
anos e atividade de contra turno para criancas de sete aos doze anos de idade.
Tendo essa particularidade importante para o viés educacional, o Parque Infantil
consegue abrir filiais em diversos lugares do Brasil, além do Rio Grande do Sul e
Sao Paulo, também em Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Recife e Distrito Federal.

As idéias de Mario de Andrade sobre a crianga e o Parque Infantil
valorizaram uma nova referéncia para a nacionalidade, com
elementos do folclore, da producdo -cultural e artistica, das
brincadeiras e dos jogos infantis. Mas, os Parques Infantis também
enfatizaram o controle, a educacdo moral e a educacao fisica. No
clima entre guerras, os jardins-de-infancia passaram a adotar uma
orientagcdo esportiva, voltada para a cultura fisica. (STEPHANOU &
BASTOS, 2005, p. 187)

No decorrer dos anos de 1950 e 1960 formam-se no Curso de Especializacdo
em Educacdo Pré-Primaria diversas educadoras preparadas por Heloisa Marinho
para atuarem nos jardins-de-infancia. Heloisa possuia formacdo em Curso Normal

pelo Colégio Metodista Bennett e posteriormente especializou-se nos Estados
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Unidos. Concomitantemente, o diretor do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
(IERJ) Lourenco Filho cria o Centro de Estudos da Crianca, para dar continuidade

em pesquisas sobre a infancia e na formacao de professores.

A proposta de Heloisa Marinho, nas décadas de 1950 e 1960,
defendia uma educacdo em que a atividade criadora da crianca
superasse em valor educativo os exercicios formais do jardim-de-
infancia tradicional. A experiéncia, considerada uma vivéncia natural,
seria a fonte do verdadeiro saber. Dai propunha as atividade de
excursodes, vivéncias com alimentos, confeccdo de biscoito para
lanche, observacéo de insetos, colec¢des de folhas, experiéncias com
agua, ar, luz, entre outras. (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 188)

As propostas de Marinho se assemelham as propostas de Loris Malaguzzi,
em Reggio Emilia, que utilizam projetos de artes e experiéncias para construcao do
aprendizado e do conhecimento, além de utilizarem os elementos da natureza como
ferramenta pedagdgica. Logo, ambas acreditam que as propostas ndo devem
somente se deter as paredes da sala de aula, mas também, do lado de fora, um
ambiente que pode proporcionar vivéncias riquissima aos alunos da Educacao
Infantil.

Conforme pesquisa realizada no ano de 1952, pelo Departamento Nacional
da Crianca (DNCr), segundo Stephanou & Bastos (2005, p. 188):

[...] ressalta-se que, de 29 creches pesquisadas, em mais de 50%
delas havia um jardim-de-infancia. O texto defendia a existéncia, nas
creches, de material apropriado para a educacao das criancas: caixa
de areia, quadros-negros, bolas, blocos de madeira, bonecas, lapis,
tesouras, livros, papel, quadros, roupas de bonecas, pastas de
modelos, livros de pano, pratos para bonecas, brinquedos de
animais, “puzzles”, carrinhos de bonecas, material de costura,
caixinhas, cubos, embutiveis, pianos, etc. A recreagdo é outro ponto
fundamental: pela atividade ludica, pelo exercicio das atividades
espontaneas, a crianga entra em contato com o ambiente e se torna
mais objetiva e observadora; aprende a manipular os objetos,
desenvolve o equilibrio e a habilidade neuromuscular.

Tendo como norte os estudos da professora Helena Antipoff, da Sociedade
Pestalozzi de Belo Horizonte, Heloisa Marinho, no ano de 1957, cria uma escala
com analise e constatacfes apos a observacdo de diversas criancas de inimeras
realidades sociais, a Escala do Desenvolvimento Fisico, Psicolégico e Social da

Crianca Brasileira.

A Escala, experimentada até a década de 1970 e publicada no livro
Estimulacdo Essencial, em 1977, descreve comportamentos
esperados més a més, desde o nascimento aos 8 meses, depois por
periodos cada vez mais espacgados, até os 9 anos de idade. Esse
tipo de escala tornou-se referéncia para o trabalho em muitas
creches, visando avaliar, por exemplo, se o bebé estende as méos
para um objeto aos 4 meses, se engatinha aos 9, ou se emprega ao
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menos 4 palavras com 1 ano e 4 meses. (STEPHANOU & BASTOS,
2005, p. 188)

Em meados de 1967, o DNCr com seu Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar,
sugere as igrejas a criacdo de Contra turnos e Recreagfes, devido a urgéncia de
atender o publico de 2 a 6 anos. O plano tinha como norte as orientagbes de
UNICEF e visava receber verbas vindas do exterior, logo, ndo durou muito tempo e

nao houve efetividade.

E de supor, entretanto, que apds esse sinal verde as religibes, a
Igreja Catdlica tenha se empenhado na organizacdo das
comunidades, nos Clubes de Maes, etc., favorecendo a eclosédo dos
Movimentos de Luta por Creche, em varios lugares do pais, no final
dos anos 70. (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 190)

Desde aquela época, 0s contra turnos e recreacdes vem sendo muito Uteis a
todas familias, tanto na rede publica, como na rede privada. Além de auxiliarem os
pais que precisam trabalhar durante o dia, promovem atividades que visam 0
desenvolvimento integral do aluno, como propostas de artes, dinamicas envolvendo
cooperacao, competitividade, controle e expressao de emocdes.

Nessa época, o Ministério da Educacdo da maior enfoque a educacéo infantil

e pré-escolar, visando problemas a serem sanados.

Além de solucdo para os problemas da pobreza, a educacéo infantil
resolveria as altas taxas de reprovacdo no ensino de 1° grau.
Implanta-se a chamada educagdo compensatéria, que pretendia
fornecer as criangas carentes culturais 0s meios para 0 sucesso na
escola primaria. (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 190)

Em 1980, Eurides Brito da Silva, emitiu texto com diretrizes pré-escolares de
viés publico, através do Conselho Federal de Educacédo (CFE) e outros conselheiros
do Ministério da Educacdo, também manifestaram suas ideias sobre a tematica por
meio de documento legal.

[...] membros do Ministério da Educagéo passam a falar da educagéo
pré-escolar dos 0 aos 6. Em parecer do Conselho Federal de
Educacgdo, [...] incluia as criancas de 0 a 3 anos, mesmo que ainda
atendidas no ambito dos Ministérios da Saude e da Previdéncia.
(STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 191)

Antes destinada principalmente aos pobres, a educacéo infantil torna-se
também, necessaria para as mulheres de classe média, devido ao aumento de
empregos que lhes foram oportunizados, devido ao seu empoderamento no decorrer
dos anos. Perante isso, 0 movimento de creches pré-escolares no ambito privado

tomou forca.
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Da mesma forma que nos dias de hoje contamos com a Base Nacional
Comum Curricular como referéncia e norte do que propor aos alunos, naquela
época, também ja se tinha definido nomenclaturas e propostas para cada faixa
etaria.

Nos bercarios, o foco eram os estimulos, j& que a respectiva idade era 0 aos
18 meses, levando em conta a Escala proposta por Heloisa Marinho.

Valorizava-se o0 envolvimento afetivo entre pajem (nome atribuido a
profissional) e crianga. Depois, a decoracdo do ambiente fisico, vista
como parte de uma programacao que visa uma estimulacdo viso-
sensoério-motora, com brinquedos e mobbiles que pudessem ser
manipulados pelas criancas. Recomendava-se retirar, sempre que
possivel, as criancas dos bercos, para explorar ambientes maiores,
de modo a sentir a evolucdo do préprio corpo. Os exercicios
proporcionariam a crianga atingir o maximo de rendimento de seu
organismo. (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 192)

Nas turmas de maternal, a faixa etaria era dos 18 meses em diante, as
propostas davam énfase no desenvolvimento integral das criancas, conforme
Stephanou & Bastos, (2005, p. 192): “atividades de expressao oral, desenvolvimento
motor, musica, matematica, ciéncias, integracdo social e vida pratica, respeitando-se
as necessidades das diferentes faixas etarias”.

Ja, a partir de 1990, é dada maior atencédo a Educacéao Infantil, que passa ser
entendida como viés de cuidado e de ensino, duas areas consideradas de suma
importancia, mantendo-se assim, até os dias de hoje.

Naquela época, levantou-se uma discussao a respeito das atribuices dos
profissionais da éarea infantil, que resultou em dois cargos distintos atuando na
mesma sala de aula, professores e auxiliares. Enquanto o professor se
responsabilizava pela parte pedagdgica, o auxiliar encarregava-se da alimentacéo e
higienizacao.

O preconceito com relacdo ao trabalho manual e aos cuidados de
alimentac@o e higiene associa-se a sua dimensdo de doméstico, o
que resulta na desqualificacdo do profissional que trabalha com as
criangas menores e na divisdo de trabalho entre professores e
auxiliares. (STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 193)

Diversos movimentos de luta pela creche surgiram, tendo como amparo a
Declaragéao dos Direitos da Crianga e do Adolescente, Constituicdo Federal e o tao
importante Estatuto da Crianca e do Adolescente, culminando com a criagao e
efetivacdo da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Estes

acontecimentos envolvendo manifestacoes e legislacdo foram de suma importancia
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para fixagdo e reconhecimento da Educacédo Infantii como parte fundamental da

Educacéo Basica.

[...] iniciado em 1959 com a Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 277 da
Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90) - tornou-se referéncia para os
movimentos sociais de “luta por creche” e orientou a transicao do
entendimento da creche e pré-escola como um favor aos socialmente
menos favorecidos para a compreensdo desses espagos como um
direito de todas as criancas a educacéo, independentemente de seu
grupo social. (BRASIL, 2013)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é o regulamento da educacéo basica,
sendo flexivel as instituicbes escolares, assim, cada uma elabora o seu Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) de acordo com a sua cultura e realidade presente na
regiao.

A Lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
regulamentando esse ordenamento, introduziu uma série de
inovacdes em relacdo a Educacdo Basica, dentre as quais, a
integracdo das creches nos sistemas de ensino compondo, junto com
as pré-escolas, a primeira etapa da Educacdo Bésica. Esse lei
evidencia o estimulo & autonomia das unidades educacionais na
organizacdo flexivel de seu curriculo e pluralidade de métodos
pedagédgicos, desde que assegurem aprendizagem e reafirmou os
artigos da Constituicdo Federal acerca do atendimento gratuito em
creches e pré-escolas. (BRASIL, 2013)

O Projeto Politico-Pedagdgico das escolas infantis, além de levar em conta a
realidade regional e local, devem conter a metodologia que a instituicido optou por
seguir, como exemplo, as escolhidas para serem analisadas no terceiro capitulo,
Montessori e Reggio Emilia, os pensadores em que se baseiam, como exemplo,
Piaget e Vygotsky, e os objetivos contemplando a Base Nacional Comum Curricular,
criada em 2018.

A Base Nacional Comum Curricular, possui um capitulo que diz respeito a
Educacao Infantil, e traz a proposta de cinco eixos, chamados de “Campos de
Experiéncia”’, que sao: “O eu, o outro e o nos”, “Corpo, Gestos e Movimentos”,
“Tracos, Sons, Cores e Formas”, “Oralidade e Escrita” e “Espagos, Tempos,
Quantidades, Relag¢des e Transformagdes”. Cada campo de experiéncia possui seus
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento condizentes com as faixas etarias.

Conforme a Base (2018, p. 40), as faixas etarias correspondendo as
nomenclaturas sdo: criancas de 0 a 1 ano e 6 meses, bercario |, criancas de 1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses, Bercario Il, Maternal | e Maternal Il e, por fim,

criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses, pré-escola | e pré-escola .
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HA& uma ressalva, entre os anos de 1997 e 2013, existam os PCNSs,
Parametros Curriculares Nacionais, que norteavam o0 ensino, seguindo
Competéncias e Habilidades. A Base Nacional Comum Curricular veio a ser
homologada somente em 2017, apds diversas alteracdes. Em 2018, as escolas
iniciaram as suas reestruturagdes de curriculo, atendendo as diretrizes da Base.

O que diferencia a Base dos Parametros Curriculares é que na Base
possuimos campos de experiéncia e nos parametros somente competéncias e
habilidades. A Base leva em conta as especificidades de cada faixa etaria, seguindo
minuciosamente as idades, seus potenciais e seus possiveis desenvolvimentos e
aprendizagens. Os parametros abordavam de modo geral, e ndo se detinham as
particularidades de cada faixa etaria. Da forma que esta organizada, a Base atende
as expectativas da Educacéao Infantil e esta colocada de maneira clara.

Nesta perspectiva a visdo da Educacao Infantil no século XXI é valorizar a
criangca como um ser integral e que tem seus saberes, portanto, o professor precisa
nesta nova etapa da vida infantil, também buscar novos conhecimentos, para

proporcionar aos seus alunos, vivéncias adequadas e ludicas.
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3 ROTINAS E PROPOSTAS DENTRO DAS METODOLOGIAS MONTESSORI E
REGGIO EMILIA NA PRIMEIRA INFANCIA

A maioria dos profissionais atuantes na educacgdo tem conhecimento da
importancia de uma rotina bem organizada, fazendo com que a crian¢ca nao se sinta
ansiosa, se organize internamente e chegue na escola tendo conhecimento das

propostas de cada dia.

O espontaneismo, manifestacao de subjetividade de cada educadora
(o que me atrevo a chamar de n&o-rotina), acaba por consistir numa
‘rotin@” para as criancas, que vao acostumando, ou, talvez,
regulando seus comportamentos com a maneira de ser de cada
educadora. (FRANCO, 2002, p. 47)

A rotina deve ser organizada de acordo com os desejos manifestados pelas
criangas seus comportamentos e agcdes no ambiente, perante estimulos e propostas
planejadas pelo professor. Para isso, é necesséria a observagdo continua da
interacdo e socializacdo durante as atividades e brincadeiras e também o

conhecimento da rotina estabelecida em casa, pelos pais.

E fundamental a observacio dos momentos de conflitos pelos quais
0 grupo passa, dos momentos de siléncio, de desinteresse, de
agitacdo e de ansiedade, pois eles fazem parte do aprender. Sem
situagBes-problema interessantes e instigantes, duvidas, ansiedades
e a consciéncia do ndo saber, enfim, sem a vivéncia do conflito
cognitivo, as criangas ndo se sentirdo suficientemente desafiadas
para conhecer. (PROENCA, 2018, p. 49)

O processo de conhecimento da crianca e de sua rotina, alimentacéo, desejos
e anseios chama-se anamnese. A partir da coleta destes dados, o professor tera
conhecimento da realidade de cada aluno e podera dar inicio ao planejamento de
propostas que desenvolvam o aluno integralmente, com atividades visando a
ludicidade, criatividade, interacdo, motricidade, experiéncias e descobertas. O
planejamento deve ser flexivel e ter intencdo pedagdgica, visando contemplar os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular.

Conforme a autora Adriana Friedmann, citada no livro de Euclides Redin, o
brincar, visto como proposta ludica e intencional, tem um processo de cinco
elementos, que sao “tempo e espaco”, “os jogadores”, os objetos ou brinquedos”, “as
acgdes do que brinca” e “a relacdo do brincar com os objetivos-fins especificos

(resultados) ou com a agao em si (prazerosidade e inutilidade)”.

1. Tempo e espacgo - As caracteristicas do brincar de cada grupo
infantil serdo definidas em funcdo do tempo e do espaco existentes
para a brincadeira acontecer. 2. Os jogadores - interagdes: com
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guem brinca. Ai acontecem as trocas e a realizacdo de diversos
papéis e a cooperagao, socializagédo e as regras... 3. Os objetos ou
brinquedos - desde simples elementos da natureza até brinquedos
sofisticados. Os objetos tém um impacto préprio: sdo meios para o
brincar e veiculos de desenvolvimento. 4. As ac6es do que brinca -
fisicas, mentais, afetivas, violentas, de cooperacdo, de competicao.
Inicialmente, na crianca as acbGes sao prioritariamente fisicas
(movimento) e vao se tornando cada vez mais complexas em termos
de habilidades cognitivas, emocionais e sociais. A atividade é a
mediagdo universal para o desenvolvimento e a construgéo de todas
as habilidades humanas. Obs.: De todos os elementos do brincar
este é 0 mais importante: o que a crianca faz e com quem determina
a importancia ou nao do brincar (sécio-interacionismo). 5. A relacao
do brincar com os objetivos-fins especificos (resultados) ou com a
acdo em si (prazerosidade e inutilidade) - Estes elementos passaram
por grandes alteracdes nos tempos modernos: a reducao violenta do
espaco fisico e do tempo de brincar, o incremento da industria do
brinquedo - até os brinquedos eletrénicos onde as interagfes sociais
e a liberdade de agir ficam determinadas pelo proprio brinquedo e
sua légica, a ilusdo da propaganda que promete o0 prazer com 0S
brinquedos mais imbecis. (REDIN, 1998, p. 59)

Nas metodologias Montessoriana e Reggiana, ambas visam o0
desenvolvimento integral do aluno, o que distingue as duas, sdo as propostas
pedagogicas, como elas sdo ofertadas e com que materiais. Ainda que a
metodologia tradicional seja utilizada em algumas instituices, Montessori e Reggio
Emilia levam conta os saberes do aluno, valorizam sua autonomia e as propostas

séo com intencdo pedagogica.

3.1 REGGIO EMILIA, PROJETOS DE APRENDIZAGEM E ARTE

Idealizada e criada por Loris Malaguzzi, a metodologia inicialmente aplicada
na Italia, vem encantando gestores, professores e criancas de diversas partes do
mundo com suas propostas envolvendo a criatividade, projetos de aprendizagem e
arte. Os projetos envolvem arte, pesquisa, descobertas, experiéncias e muitas
vivéncias dentro e fora da sala de aula e valoriza a curiosidade da crianca, a
utilizando como norte para elaboracédo de propostas que vao além do que a crianca

precisa saber.

Sob nosso ponto-de-vista, o trabalho em projetos visa ajudar criancas
pequenas a extrair um sentido mais profundo e completo de eventos
e fendmenos de seu proprio ambiente e de experiéncias que
merecam sua atencdo. Os projetos oferecem a parte do curriculo na
gual as criancas sdo encorajadas a tomarem suas préprias decisfes
e a fazerem suas proéprias escolhas, geralmente em cooperagcao com
seus colegas, sobre o trabalho a ser realizado. Presumimos que este
tipo de trabalho aumenta a confianga das criancas em seus proprios
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poderes intelectuais e reforca sua disposicdo de continuar
aprendendo. (EDWARDS, 1999, p. 30)

O trabalho com projetos visa valorizar o conhecimento que a crianca ja
possui, trazendo para a sala de aula (ou fora) uma discussao acerca da tematica.
Diante disso, ela podera assumir o papel de investigadora, pesquisadora e coletora
de objetos e dados, assim, internalizando e abstraindo com facilidade as suas

descobertas, auxiliando na aprendizagem.

[...] quando o tépico de um projeto € muito familiar as criancgas, elas
podem contribuir para o projeto com seus proprios conhecimentos e
sugerir questfes a serem indagadas e linhas de investigacdo a
seguir; as prOprias criancas podem assumir a lideranca no
planejamento, assumir responsabilidades por observactes
especificas e por informacgbes e pelos artefatos coletados. Projetos
gue investigam fenémenos reais oferecem as criancas a
oportunidade de serem “antropoélogos naturais”, que parecem terem
nascido para ser! (EDWARDS, 1999, p. 41)

Diante de tantas vivéncias riquissimas que um projeto oportuniza, €
necessario o registro feito pelas criancas, como sistematizacdo de determinadas
propostas, podendo variar de acordo com a intencdo e objetivo da proposta e/ou
tematica do projeto, levando em conta que dependendo da faixa etaria, a crianca
nao escreve palavras, porém, sabe expressar-se de maneiras diversas, desde falas
em video ou para os colegas em roda de conversa até representacdes por desenho

ou até em outros vieses artisticos que a metodologia possibilita.

[...] a extensa experiéncia das criancas de desenhar a partir de suas
proprias observagfes néo parece inibir o desejo ou a capacidade de
desenhar, pintar, e assim por diante, a partir de sua imaginacao. [..]
As criangas parecem ser competentes na expressdo visual
representativa, ndo- representativa, realistica e abstrata. [...] as
linguagens visual e grafica oferecem um modo para explorar e
expressar entendimentos do mundo facilmente disponiveis & maioria
dos pré-escolares. As artes visuais sdo integradas no trabalho
simplesmente como “linguagens” adicionais disponiveis as criangas
pequenas ndo ainda competentes na escrita e na leitura
convencionais; as artes ndo séo ensinadas como uma matéria, como
uma disciplina, como um conjunto distinto de habilidades ou como
um foco de instrucdo por seus préprios méritos. Isso nao pretende
sugerir que as criangas ndo recebem orientagbes e direcionamento
no uso de ferramentas, de materiais e de técnicas de representacéo
gréfica e visual. Este ensino (versus instrucéo) da a crianca - de uma
forma simples - o principio subjacente a uma técnica ou abordagem
sugerida ao materiais. (EDWARDS, 1999, p. 45)

by

Deve-se oportunizar a crianga, o0 manuseio e experiéncias com diversos
materiais artisticos, assim podendo vivenciar o vasto espaco existente ao seu redor.
Loris Malaguzzi e sua metodologia vao além de uma simples aula de artes com lapis

e papel, oferecendo as criangas uma amplitude para seu desenvolvimento integral.
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Existem inUmeros materiais que utlizamos como recurso de
expressdo, que nos auxiliam a criar coisas e a colocar um pouco
daquilo que somos no mundo. Um toco de carvdo ou mesmo um
graveto para se riscar a terra ou areia tem a funcéo idéntica a do
lapis. (CRAIDY & KAERCHER, 2001, p. 109)

3.1.1 Os projetos de aprendizagem sob a perspectiva de planejamento do
professor

A ideia malaguzziana é baseada na Pedagogia da Escuta, idealizada pelo
mesmo, que trata-se da elaboracédo de projetos voltados para a arte e as relacdes
humanas.

A arte, segundo Malaguzzi,
€ uma ferramenta para o pensamento, uma linguagem que entrelaca
mente e m&dos com alegria criativa e libertadora, por meio de uma
aprendizagem real [...] Arte e estética sdo fatores essenciais a
maneira como o sujeito-aprendiz compreende e concebe o mundo a
que pertence, ndo sé a crianga, mas também o adulto [...].
(PROENGA, 2018, p. 75)

Para o trabalho com projetos ser valido, ha cinco passos importantes a serem
seguidos: o planejamento/organizacdo do cotidiano, a observacdo do professor, o
registro do professor, para si mesmo, e o das criancas em portfolios, a respeito das
propostas realizadas, reflexdo sobre as atividades desenvolvidas e a avaliagdo do
projeto.

O planejamento € o inicio e o fim dos trabalhos referentes a educacao. Nele,
€ necessario constar toda a organizacdo das propostas a serem desenvolvidas,
visando cumprir os objetivos pensados para cada faixa etaria.

Independente da fase do planejamento, é fundamental que ele seja
flexivel, pois o professor deve ter abertura para considerar os
interesses momentaneos emergentes do grupo e os acontecimentos
inusitados, que também fazem parte do cotidiano, contextualizando-
0s com o percurso do trabalho realizado. No planejamento, o tempo,
0 espago e 0s materiais a serem utilizados e as interagdes passiveis
de acontecer sé@o quatro fatores determinantes. (PROENCA, 2018, p.
48)

A observacdo € um fator imprescindivel para a elaboragcdo e o
desenvolvimento do trabalho com projetos. Ela permite que o professor perceba o
andamento das propostas, interesses do grupo mediante os estimulos e pontos onde
0S sujeitos sentem mais curiosidade. Para que detalhes ndo se percam, é

necessario um foco para o olhar e escuta.

E fundamental a observacdo dos momentos de conflitos pelos quais
0 grupo passa, dos momentos de siléncio, de desinteresse, de
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agitacdo e de ansiedade, pois eles fazem parte do aprender. Sem
situagdes-problema interessantes e instigantes, davidas, ansiedades
e a consciéncia do ndo saber, enfim, sem a vivéncia do conflito
cognitivo, as criancas ndo se sentirdo suficientemente desafiadas
para conhecer. (PROENCA, 2018, p. 49)

Apds a observacao atenta, tem-se o registro, importante para o professor

organizar seu planejamento e sua rotina, além de ser como um diario de suas

vivéncias.

O ato de registrar € um momento de pausa para reflexdo, tomada de
consciéncia da realidade e de escolha dos caminhos a serem
seguidos. E a hora de fazer um recorte nas prioridades do trabalho,
tendo a clareza das perdas que cada opcdo envolve. E o momento
de assumir posicionamentos, construindo os préprios caminhos,
individualizando o que foi construido com o grupo a qual pertenca.
(PROENCA, 2018, p. 52)

Sobre o registro feito pelos alunos nos portfélios, é valido para perceber a

evolucdo integral, contendo nele as propostas realizadas e as informacdes

coletadas, podendo variar dependendo da faixa etaria, como exemplo, bercarios com

registro fotografico, maternais e pré-escola com fotografias, videos e propostas

registradas/construidas em folhas.

O uso de portfélios pelas criancas favorece o sentimento de prazer e
alegria ao rever fotos, desenhos, desenhos que elaboraram,
fotocopias de capas de livros de histérias que foram lidas para ela,
félderes de visitas extraescolares que o grupo fez para alimentar os
projetos, entre outros registros - fragmento que lhes dédo dados/pistas
para recuperar fatos que, ao serem ressignificados, transformam-se
em novas aprendizagens. (PROENGCA, 2018, p. 90)

Posterior aos registros, € necessaria a reflexdo sobre o projeto elaborado e

sobre o trabalhos desenvolvido com o grupo. E um momento de ressignificar as

aprendizagens e tornar a pratica pedagogica cada dia mais diversificada e ludica,

incentivando a pesquisa e a descoberta desde a infancia.

O distanciamento e a escrita reflexiva oportunizam a ampliagdo dos
conhecimentos ja existentes, a luz de novas parcerias tedricas que
os respaldem. O professor reflexivo e consciente do seu papel
profissional constroi a propria teoria, que revela seu “ser-saber-fazer”
pedagogico [...]. (PROENCA, 2018, p. 53)

Como parte final de um projeto, é feita a avaliacdo das propostas oferecidas a

fim de verificar as aprendizagens, tanto do individual como grupal. Possibilita

também, que o professor aprimore e reelabore o projeto de outra maneira para

melhorar a qualidade de suas praticas.

A avaliacdo como instrumento metodoldgico é considerada com um
novo olhar, diferenciado do enfoque tradicional de carater seletivo,
autoritario e excludente de julgamento. [..] ¢é fonte de
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replanejamento, pois prioriza e estabelece passos seguintes do
trabalho, verifica se os objetivos iniciais foram atingidos e qual
aprendizagem foi, ou poderia ter sido, construida pelo grupo.
(PROENCA, 2018, p. 53)

Além de contemplar os projetos em sua metodologia, Loéris Malaguzzi
entendia criangca como um ser capaz e competente. Era necessario a oferta de

diversas vivéncias simbdlicas a ela.

Essa abordagem incentiva o desenvolvimento intelectual por meio de
um foco sistematico sobre a representagdo simbolica. As criangas
pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a
si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou modos
de expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacbes e
musica. (EDWARDS, 1999, p. 21)

3.1.2 Brinquedos nao-estruturados e elementos da natureza

Este tipo de material € de suma importancia para a crianca durante sua
infancia, tendo em vista que a Educacao Infantil € a base do ensino. Com os
brinquedos néo-estruturados, a crianca cria a sua brincadeira, e faz 0 que sua
imaginagao Ihe permitir, diferentemente de brinquedos prontos, como carrinhos de
plastico, pistas prontas, que ja vem com sua fungao “ludica” determinada obrigatéria.

Afinal, o que seriam brinquedos n&o-estruturados? E qualquer objeto que ndo
vem fabricado das industrias, com sua funcdo pré-estabelecida, como exemplo,
tecidos, rolinhos de papel higiénico, cones das linhas de costura, toquinhos de
madeira com diversas espessuras e superficies, elementos da natureza, como areia,

terra, pedra, folhas de arvore, galhos, conchas, entre outras inidmeras possibilidades.

E comum ouvir dizer que as criancas preferem brincar com a caixa
do que com o brinquedo que vem nela. Elas veem no simples objeto
a oportunidade de criar e construir o que quiserem. Ja para 0s pais,
uma simples embalagem néo passa de uma caixa de papeldo sem
valor. Assim, para 0os pequenos, esse objeto pode se transformar em
qualquer brinquedo, seja um carro, um castelo, uma cabana, um
foguete, uma cozinha, ou o0 que a criatividade permitir: trata-se do
brinquedo néo-estruturado. Esse tipo de brinquedo propicia uma
experiéncia altamente criativa para a criangca, assim sua imaginacao
precisa estar totalmente acordada, em pleno vigor de funcionamento.
“Os brinquedos n&o-estruturados oferecem a oportunidade de as
criangas serem mestres artesas inventivas, ddo a possibilidade de
uma maior autoria infantil”’, afirma a psicéloga Adriana Klisys, que
também é diretora do Caleidoscépio Brincadeira e Arte, uma
empresa que promove acgdes e desenvolve projetos nas areas de
educacéo e cultura. (MARISTALAB, 2019)


https://18.228.170.76/maristalab/ferias-e-tempo-de-brincar/
https://18.228.170.76/maristalab/ferias-e-tempo-de-brincar/
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Muito se fala que na educacao infantil o espago e tempo devem ser definidos.
Um espaco atraente para a crianga, torna o brincar mais rico, prazeroso e criativo,
por isso, a importancia de pensar e organizar 0 brincar com uma intengao
pedagogica, um objetivo a ser atingido. J4 o tempo, ndo deve ser limitado, mas sim,
quando a criangca j& ndo demonstrar interesse pelo brinquedo ou material. Se
cortarmos o processo de criacdo da crianca, poderemos afetar seu pensamento e

aprendizagem.

O brinquedo pronto oferece menos desafios para a crianca. Por isso,
certamente ela vai investir mais tempo empilhando potes e panelas
do que brincando com um brinquedo eletrbnico, por exemplo. Ja o
brinquedo nao-estruturado, ressalta Adriana, oferece a oportunidade
de ser transformado e lapidado pela imaginacdo infantil,
transformando qualquer coisa em um objeto potente para a crianga,
pelo simples fato de ser ela quem o criou. (MARISTALAB, 2019)

E 0 espaco precisa ser dentro da sala de aula? Necessariamente, ndo! Além
de trazermos os elementos naturais e brinquedos n&o-estruturados para a sala de
aula, pode-se explorar o0s mesmos materiais em ambientes existentes além da sala
de aula, e uma maneira é utilizar o patio como recurso pedagdgico, ha arvores,

sombras, pedras, galhos, folhas, inimeros recursos para ser explorados.

Os pesquisadores também observaram que quando as criancas
brincavam em um ambiente dominado por brinquedos construidos,
elas estabeleciam uma hierarquia social pela competéncia fisica;
depois que um gramado com arbustos foi plantado, a qualidade do
brincar no que os pesquisadores chamaram de “areas naturais” foi
modificada. As criancas passaram a fantasiar mais, e sua posicao
social se tornou menos baseadas em habilidades fisicas e mais em
capacidade linguistica, criatividade e inventividade. (LOUV, 2016, p.
109)

Os brinquedos nédo estruturados e o0s elementos oriundos da natureza

incentivam a criacdo de brincadeiras de faz-de-conta, possibilitam que a crianca faca

bY

descobertas e se torne sensivel a externalizar seus sentimentos, emocfes e
angustias.

Diferentemente da televisdo, o contato com a natureza ndo rouba o
tempo, mas o amplia. [...] Ela funciona como um papel em branco em
que a crianca desenha e reinterpreta suas fantasias culturais. A
natureza inspira a criatividade da crianca, demandando a percepc¢ao
e o0 amplo uso dos sentidos. [...] Na natureza, a crianca encontra
liberdade, fantasia e privacidade - um lugar distante do mundo adulto,
uma paz a parte. (LOUV, 2016, p. 29)

Sendo assim, deve-se ouvir/observar as necessidades das criangcas e

oportunizar a ela atividades e brincadeiras em todo tipo de espaco e com materiais
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diversos, para que ela possa externalizar seu imaginario dentro das diversas formas

de brincar e aprender.

3.1.3 Ateliés de arte

Malaguzzi, em sua abordagem, sentia que as producdes das criancas
necessitavam de um olhar diferenciado. As escolas de Reggio Emilia, entéo,
passaram a contar com profissionais chamados de atelieristas. Exerciam suas
funcdes trabalhando juntamente com os professores no desenvolvimento de seus
projetos em sala de aula, para assim, obterem juntos, uma leitura e perspectiva

diferenciada das obras feitas pelas criancas.

O atelier serve a duas fungbes. Em primeiro lugar, ele
oferece um local onde as criangcas podem tornar-se mestres
de todos os tipos de técnicas, tais como pintura, desenho e
trabalhos com argila - todas as linguagens simbdlicas. Em
segundo lugar, ele ajuda que os professores compreendam
como as criangas inventam veiculos autbnomos de liberdade
expressiva, de liberdade cognitiva, de liberdade simbdlica e
vias de comunicagdo. O atelier tem um efeito importante,
provocador e perturbador sobre idéias didaticas
ultrapassadas. (EDWARDS, 1999, p. 130)

O atelié aliado a arte oportuniza para a crianca multiplas possibilidades de
expressdo e com diversos materiais, como argila (figura 1) e tinta guache com
diversos pincéis (figura 2) para a execucdo dos detalhes em suas obras, sendo
assim, tera subsidios para utilizarem em suas criacfes artisticas, colocando em
pratica todas as suas ideias e 0 que mais a sua imaginacado permitir dentro e fora

dos projetos de aprendizagem.

Figura 1 - Proposta de modelagem com argila no atelié

Fonte: Kelvin Bianchi, Escola de Educacéo Infantil Conviver, Farroupilha - RS (2019)
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Figura 2 - Desenhos de observag¢do com tinta guache e pincéis

Fonte: Kelvin Bianchi, Escola de Educac¢éo Infantil Conviver, Farroupilha — RS (2019).

3.1.3 Brincar heuristico

O brincar heuristico se da com os brinquedos né&o-estruturados, citados
anteriormente, desde que sejam organizados em um ambiente adequado e calmo
para a crianca realizar o que sua imaginacdo permitir sem que nada a atrapalhe ou

corte seu processo de criacao.

Acompanhar um grupo de criangas pequenas com materiais néo
estruturados pode trazer muitas questdes para serem refletidas sobre
o trabalho pedagégico, mas, sobretudo, pode ser uma pauta de
observacgéo para o adulto sobre as criancas e a construcdo dos seus
saberes. Ao mesmo tempo, do ponto de vista da dindmica do
trabalho pedagoégico, esses materiais criam uma atmosfera em que a
imprevisibilidade ocupa um espaco importante: ndo sabemos o que
as criancas fardo e que sentido dardo para eles naquele espaco com
outras criangas. (FOCHI, 2015, p. 131)

Esta modalidade de brincar foi idealizada por Elinor Goldschimied, e visa
oportunizar as criangas um brincar com diversos objetos ndo-estruturados em um
determinado espaco, que com sua imaginagdo, dardo significados diversos a eles,
tornando-se assim, objetos brincantes a partir do sentido pedagdgico que a crianca

atribuir a ele.
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[...] envolve oferecer a um grupo de criancas, por um determinado
periodo e em um ambiente controlado, uma grande quantidade de
tipos diferentes de objetos e receptaculos, com os quais elas brincam
livremente e sem intervencdo de adultos, (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 147-148)

Figura 3 — Exemplo de organizacéo atrativa do brincar heuristico

Fonte: Kelvin Bianchi, Escola de Educacéo Infantil Conviver, Farroupilha — RS (2020).

3.2 MARIA MONTESSORI E SEU METODO DE APRENDIZAGEM

Idealizado e criado pela médica e professora Maria Montessori, 0 método
Montessori teve seu primeiro uso no ano de 1907 em na comunidade carente de San
Lorenzo, na Itdlia. Houve bons resultados e grande satisfacdo de pais e populares
com o método, que tornou acessivel a regido carente a educacdo. Considerando a
realidade, propbs materiais de experimentagdo condizentes com a idade que

trabalhava, a etapa creche.

As criangas pobres, em geral, respondiam imediatamente ao
equipamento que lhes era oferecido. As criancas que tinham
pais amorosos e inteligentes que cuidavam delas e haviam
sido saturadas com brinquedos elaborados normalmente
demoravam alguns dias a varias semanas para dar uma
atencao real aos materiais oferecidos. (LILLARD, 2017, p. 7)



31

A metodologia montessoriana visa uma aprendizagem por meio de estimulos
internos e externos a partir de objetos padronizados e com uma sequéncia, em sua
maioria com base 10. A experiéncia, sensibilidade, autonomia e responsabilidade
sdo fundamentais nesse método, tendo em vista a abstracdo como meio de
aprendizagem.

Assim deu-se 0 seu método, dentro das Casas Dei Bambini, oportunizando as
criancas momentos de concentracdo, liberdade e responsabilidade em suas
propostas, como exemplo, atividades cotidianas de transpor agua de um recipiente
para outro, manuseio de objetos de distintas dimensdes e tamanhos e utilizacao de
objetos (figura 4) como pratos, garfos, facas, vassoura, roupas, entre outros, visando
apropriar-se da vida prética da realidade e fortalecendo sua autonomia diante de
situacoes.

Mas Montessori foi ainda mais longe: assumiu sistematicamente as
implicacBes ldgicas dessas ideias, ou seja, empenhou-se em aplica-
las e coloca-las em prética nas situagdes da vida cotidiana - aspecto
negligenciado muitas vezes pelos educadores. O programa que ela
havia elaborado com esse intento compreendia “exercicios no
ambiente cotidiano” ou, como ela os havia qualificado na primeira das
conferéncias que proferiu na Franga, “exercicios de vida pratica”
(1976: 105). Existiam, principalmente, exercicios de paciéncia, de
exatiddo e de repeticdo, todos destinados a fortalecer o poder de
concentracdo. Era importante que esses exercicios fossem feitos,
cotidianamente, no contexto de uma “tarefa” verdadeira, e ndo como
simples brincadeiras ou passatempos. Eles eram completados por
uma prética da imobilidade e meditagdo, a qual marcava a passagem
da educacdo “externa” para a educacgdo ‘“interna”. (GAUTHIER &
TARDIF, 2014, p. 207)

Figura 4 - Atividade para a vida prética

Fonte: Kelvin Bianchi, Escola Montessoriana Irma Catarina, Sdo Paulo - SP (2019).
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A crianga s6 atingira sua autonomia se for estimulada a realizar tarefas
sozinha, com o minimo de interven¢do dos adultos, que s6 devem responsabilizar-se
pela preparacdo de um espaco com materiais adequados a aprendizagem e

sensibilidade.

3.2.1 Eixos montessorianos, oS materiais e seus estimulos

Os materiais desta metodologia, idealizada por Maria Montessori visam um
aprendizado para a vida pratica, propondo vivéncias e estimulos dentro de eixos
tematicos que sdo os materiais montessori, conceitos de liberdade, realidade e
natureza, estrutura e ordem, beleza e atmosfera e o desenvolvimento de uma vida
em comunidade.

O preparo do ambiente € de suma importancia. Nele, a crianca devera
manusear materiais que estimulem o seu crescimento e a construgdo de seu
aprendizado e personalidade, valorizando a sua autonomia. Para que o ambiente
seja propicio e rico, deve haver a observacdo do professor, de como porta-se 0

aluno perante os estimulos oferecidos em sala de aula.

Deve-se ter em mente, porém, que Montessori queria que
seu método fosse considerado um sistema aberto e ndo algo
fixo. Ela acreditava em inovacdo na sala de aula, e toda a
sua abordagem educacional tinha o espirito da
experimentacdo constante com base na observagdo da
crianca. Existem dois componentes principais no método
Montessori: o ambiente, que inclui materiais e exercicios
educacionais e os professores, que preparam 0 ambiente.
Montessori considerava a énfase no ambiente um elemento
bésico de seu método. Ela descrevia esse ambiente como
um lugar que nutria a crianca, planejado para suprir suas
necessidades de autoconstrucéo e revelar para ndés a sua
personalidade e padrées de crescimento. (LILLARD, 2017, p.
45)

A liberdade que tanto se fala neste método depende somente da crianga,
perante 0 seu prévio desenvolvimento e da evolucdo de sua personalidade. Em
momento algum, a crianca atingird a sua autonomia se a ajudarem em suas tarefas.
Os adultos devem intervir somente caso a crianga relacionar-se com o material de
maneira agressiva ou que possa comprometer o intuito da proposta. Logo, percebe-
se a importancia de um olhar atento dos professores com o desenvolvimento dos

alunos.
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Ainda, a liberdade permite que o aluno dialogue com os seus demais colegas
e execute as propostas em conjunto, ampliando suas relagdes sociais, ou seja, na
linguagem montessoriana, a vida social.

Em momento algum séo obrigadas a exercer a competicdo entre si mesmas,
pois na sala os materiais (figura 5) s&o de uso individual, aguardam o colega
terminar suas descobertas para o proximo possa utilizar. Assim, aprimoram suas

capacidades e revelam suas fraquezas.

Ao contrario das salas de aula tradicionais, as criancas falam umas
com as outras e fazem atividades em conjunto sempre que quiserem.
Elas ndo sao forcadas, sutiimente ou ndo, a tomar parte de nenhuma
atividade em grupo nem a partilhar algo com as outras quando nao
estdo prontas ou interessadas. Como nao sdo obrigadas a competir
entre si, o desejo natural de ajudar os outros desenvolve
espontaneamente. (LILLARD, 2017, p. 50)

Figura 5 - Materiais de uso individual

Fonte: Kelvin Bianchi, Escola Montessoriana Irma Catarina, Sao Paulo - SP (2019)

Na sala de aula, a crianca é convidada a explorar e vivenciar diversas
situacdes e propostas dentro de seis eixos, que sSdo 0S materiais montessori,
conceitos de liberdade, realidade e natureza, estrutura e ordem, beleza e atmosfera
e 0 desenvolvimento de uma vida em comunidade.

Cada eixo trata-se de algo que desenvolva as aptiddes. Os materiais
montessori trabalham o interno, com o desenvolvimento psiquico, autoconstrucao e
concentracédo da crianga. Os conceitos de liberdade auxiliam a crianca a perceber
seus limites sob a realidade, o que a faz refletir sobre acdes e consequéncias. No
eixo que refere-se a realidade e natureza, as criangas externalizam suas ilusdes e

fantasias, tanto as fisicas como as psicoldgicas. Estrutura e ordem, fazem com que a
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crianga confie no ambiente que estd inserida e que sinta-se a vontade para poder
explora-lo de maneira proficua, como um exemplo de ordem, a crianca apoés utilizar
0 material montessori, tem a consciéncia de que deve deixar organizado e pronto
para que o colega possa explorar. Logo, temos o eixo beleza e atmosfera, que nada
mais é do que a organizacdo do ambiente montessori, de maneira que a crianga

sinta-se atraida e convidada a explora-lo, dando bom retorno esponténeo a vida.

O professor observa a qualidade da concentracdo da crianca
e a repeticdo espontédnea de suas a¢Bes com um material.
Essas respostas indicardo a significAncia do material para a
crianca naquele momento especifico de seus crescimento e
se a intensidade do estimulo que aquele material representa
para ela corresponde a suas hecessidades internas.
(LILLARD, 2017, p. 54)

Sendo assim, com todos estes eixos e propostas, a crianca terd condi¢cdes
para evoluir e aperfeicoar-se na vida préatica, para que em seu cotidiano e

futuramente tenha autonomia em suas agoes e atitudes.

3.3 ENSINO TRADICIONAL DISTANTE DA REALIDADE DAS CRIANCAS

Ainda muito utilizado em diversas escolas pelos professores, a perspectiva
tradicional é inspirada em fabricas de producdo, simplesmente pela repeticdo de
movimentos. Ela ndo permite a critica dos alunos e o planejamento se da de forma
engessada, de maneira que se houver algum contratempo, ndo sera flexivel e o
professor ndo tera premissas para seguir a aula.

Essa abordagem se diferencia ao extremo das duas metodologias citadas
anteriormente. Enquanto Montessori e Reggio Emilia se destacam por desenvolver o
aluno de maneira integral, no aspecto tradicional ndo ha a valorizacdo dos interesses
das criancas. Tem-se o professor como detentor do saber, fazendo com que a
crianca seja totalmente passiva, com propostas focando a repeticdo de movimentos,
convivio com regras e habitos. Dessa forma, ndo existe possibilidade de interacao

entre as mesmas, prejudicando suas rela¢des sociais futuramente.

A idéia de que o ensino consiste em repassar 0s
conhecimentos para o espirito da criangca € acompanhada de
uma outra: a de que a capacidade de assimilacdo da crianca
€ idéntica a do adulto, apenas menos desenvolvida. Os
programas, entdo, devem ser dados numa progresséo légica,
estabelecida pelo adulto, sem levar em conta as
caracteristicas proprias de cada idade. A aprendizagem,
assim é receptiva e mecanica, para que se recorre
freqiientemente a coagéo. A retengdo do material ensinado é
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garantida pela repeticdo de exercicios sistematicos e
recapitulagdo da matéria. A transferéncia da aprendizagem
depende do treino; é indispensavel a retencdo, a fim de que
0 aluno possa responder as situacbes novas de forma
semelhante as respostas dadas em situacdes anteriores. A
avaliacdo se da por \verificacbes de curto prazo
(interrogatérios, orais, exercicios de casa) e de prazo mais
longo (provas escritas, trabalhos de casa). O reforco é, em
geral, negativo (punigdo, notas baixas, apelos aos pais); as
vezes, € positivo (emulagdo, classificagdes). (LIBANEO,
1983, p. 25)

Na abordagem tradicional a crianca € uma mera receptora dos
conhecimentos, onde ndo h&a uma interacdo do que é ensinado com o0 que é

aprendido, ndo existe uma preocupacdo em formar um ser critico.
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4 O PENSAR E O FAZER NAS METODOLOGIAS: GESTAO E PROFESSORES
COMPARTILHAM SUAS EXPERIENCIAS

Neste capitulo, se fard uma andlise das perspectivas metodoldgicas
Montessoriana e Reggiana, levando em conta as experiéncias de diretores e
professores atuantes em trés escolas infantis da cidade de Farroupilha, com
meétodos distintos. Devido a pandemia, as questdes foram enviadas por e-mail aos
entrevistados. Para este trabalho foi realizada uma pesquisa qualitativa, que nao tem
a preocupacao de quantificar, mas estabelecer um estudo visando o meu objeto de
estudo, a partir de tais problematicas: “Que tipo de brinquedo/materiais sé&o
ofertados nas escolas visitadas, dentro das perspectivas Reggio Emilia, Montessori e
Tradicional?” e “Os professores utilizam o brinquedo/brincar com intencéo
pedagdgica e possuem conhecimento do projeto pedagogico referente a
metodologia da sua escola?”.

Além de uma entrevista semiestruturada (apéndices A e B), busquei
embasamento nos fundamentos e teorias de Loris Malaguzzi, Maria Montessori, e
em alguns pontos de Jean Piaget e Lev Vygotsky, que vem ao encontro das
propostas de ambas escolas.

Portanto, foram encaminhadas questbes para 3 gestores, um de cada escola
e a 6 professores, dois de cada escola, respondidas de acordo com a realidade de
cada um, como metodologia a ser seguida e sua clientela.

Para manter a integridade, respeito e ética para com os entrevistados, seréo
identificados por letras e nimeros, como por exemplo “G1”, “G2” e “G3” para referir-
se as gestoras e “P1”, “P2”, “P3”, “P4”, “P5” e “P6”, no caso de referéncia aos
professores. Ressalto o quao felizes os profissionais ficaram em responder as
guestdes e compartilharem seus pontos de vista, considerando as mesmas, como

um reconhecimento pelo 6timo trabalho realizado nas suas escolas.

4.1 GESTAO: PARTE FUNDAMENTAL PARA A DIFUSAO COORDENACAO DAS
PROPOSTAS METODOLOGICAS VISANDO A APREDIZAGEM

As gestoras responderam as questbes dando a sua perspectiva de ensino,
com base na realidade de suas escolas infantis. E importante sabermos o tempo de

atuacdo na gestdo da escola e suas respectivas formacdes académicas, ja que é
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indispensavel para gerenciar uma escola, pois além de conhecimentos teoricos e
praticas a respeito de suas metodologias de ensino, é necessario uma organizagao
financeira, que ndo envolve somente a captacdo de dinheiro, mas também o
marketing, ja que a escola privada se assemelha a gestdo de uma empresa, onde se
‘vende” um produto (que neste caso, seria a metodologia e os diferenciais) para
atrair investidores e compradores (que seriam as familias interessadas em
matricularem seus filhos).

A G1 atua ha 4 anos gerindo a sua escola e é licenciada em Pedagogia e
especialista em Educacéo Infantil, ja G2 esta na gestédo de sua escola infantil desde
2006 e em sua escola de ensino fundamental desde 2018, formada em Curso
Normal/Magistério, graduada em Psicologia, pdés-graduada em Gestdo Escolar e
concluindo pos-graduacdo em Neurociéncia e Comportamento. Enquanto a G3 esta
na gestdo desde 2014 e possui formacdo em Curso Normal/Magistério, € licenciada
em Pedagogia, poés-graduada em Neuropsicopedagogia, Educacao Inclusiva,
Supervisdo Escolar, Orientacdo Escolar e atualmente cursa pdés-graduacdo em
Gestéo Escolar.

Tendo em vista a captacdo de alunos, a metodologia de trabalho escolhida
pela escola é um diferencial importante, ja que € a “menina dos olhos” de cada
escola, é o produto a ser vendido aos pais, que optam por um processo de
aprendizagem eficaz para seus filhos.

G1 optou em difundir a metodologia de Reggio Emilia, além de outros
pensadores que possuem pensamentos que vem ao encontro da proposta da
escola, que além dos projetos de aprendizagem e utilizacao do atelié de arte, oferta
brinquedos/materiais ndo-estruturados, brincar heuristico, entre outros. Logo, para
G1 “os principais sdo Loris Malaguzzi; Elinor Goldschimied; Jean Piaget; Emmi
Pikler’. Ainda para G1, a escolha desta proposta de trabalho se deu “por se tratar de
pensadores regidos por teorias sOcio construtivistas e interacionistas que entendem
as criancas como seres capazes de pensar por si préprios e serem protagonistas do
seu proprio aprendizado com intermédio do meio e do outro”.

Ja G2 acredita no trabalho de Maria Montessori e os demais estudiosos da
Escola Nova, visando o desenvolvimento integral de suas criangas. “A metodologia
de trabalho das duas instituicbes de ensino sdo baseadas nos estudos de Maria
Montessori. Somos uma escola auténtica, isto €. Aplicamos unicamente este método

de trabalho. Logicamente para o entendimento da crianga, do processo de



38

aprendizagem estudamos varios autores como as fases do desenvolvimento motor
de Piaget, as fases do desenvolvimento psicossexual de Freud, as ideias de todos
0s pedagogos da Escola Nova. Porém o método de trabalho é montessoriano”.

E ainda completa, ressaltando a relevancia de sua metodologia e reforcando
seu compromisso com a aprendizagem de seus alunos, para G2, “Montessori foi
muito feliz nas observacdes que fez da crianca. Foi inovadora, no seu tempo e
continua atual nos dias de hoje. Piaget por exemplo, observou o desenvolvimento de
seus filhos e desenvolveu sua teoria de como a crianga aprende. Montessori foi além
disto. Criou os materiais pedagdgicos que juntamente com o ambiente preparado da
sala de aula, oportunizavam o aprendizado e o desenvolvimento amplo das criancas
de qualquer contexto social. Atualmente esta muito em “moda” falar de Montessori,
utilizar elementos de Montessori em casa ou nas escolas, porém a metodologia
cientifica desenvolvida por Maria, ndo se resume a uma cesta de vida pratica ou
uma cama baixa que a crianca consiga subir e descer sozinha. Se baseia nos pilares
do Ambiente Preparada, Adulto Preparada e materiais especificos, com sua forma
de uso correta. Existe muitos locais que vendem materiais que dizem ser
montessorianos, porém todo o material deve ter um padrdo especifico e deve ser
utilizado de uma forma especifica num ambiente que oportunize o aprendizado do
conceito a que o exercicio se propdem. Ndo se pode oferecer Montessori as
familias, sem verdadeiramente fazer Montessori. Para isto € necessario cursos de
formacao especificos dentro das areas de conhecimento das salas de aula
montessorianas, que sdo divididas e organizadas em cinco areas: Vida Pratica,
Educacdo Cosmica (Historia, Ciéncias e Geografia), Linguagem, Matematica e
Sensorial. O professor ndo é o personagem principal de uma sala de aula
montessoriana, o ambiente preparado e os materiais corretamente organizados é
gue o sdo. Nossa equipe participa de formacado interna e também de formacdes
realizadas por professores montessorianos de escolas do Brasil todo, com
habilitacao para tal. O adulto preparado é fundamental para o sucesso da aplicacédo
do método. O professor, como diria Montessori, precisa humilhar-se e se revestir de
caridade, renunciar a tirania e o orgulho (de que ele é o detentor do saber). A
humilhagcédo de que fala Montessori, é relacionada a ver com os olhos da crianga e
nao com nossos olhos de adultos “experientes”. Nossa experiéncia ndo significa
nada diante da crianca. Este € um ponto fundamental do trabalho com o método. O

mais dificil também”.



39

G3 conta que opta pensadores que defendem a autonomia e uma pratica
humanizadora. Oferta diversos métodos por julgar necesséario na aprendizagem das
criangas. Para ela, “S&o muitos os pensadores que norteiam a pratica pedagogica da
escola, cito alguns, porém estamos sempre em atualizacdo e formacgéo
pedagogica para assim aprimorar conhecimentos. Paulo Freire, Maria Montessori,
Wallon séo alguns dentre varios. Pensamos numa escola humanizada que considera
a crianca como protagonista de sua propria histéria e para que isso aconteca
precisamos oferecer diversos meios, métodos e oportunidades. Esses pensadores
propdem um ensino que oportuniza isso tudo, levam em conta 0 meio social, as
bagagens de cada um, a individualidade, cultura... E 0 mais importante defendem a
ideia da autonomia, socializacéo e da troca aprendizagem”.

Tendo em vista que as metodologias e diferenciais que as escolas ofertam
sdo a marca registrada das escolas, sendo assim, ha o intuito de atrair alunos e
familias para dentro deste mundo repleto de aprendizagens. Um bom trabalho
realizado durante anos, consequentemente deixa bons frutos, logo, familias indicam
o trabalho da escola para outras pessoas, e assim, a disseminacédo da proposta de
cada escola acontece.

Conforme G1, “a escolha da escola pelas familias cada vez mais vem sendo
pela nossa proposta pedagodgica, mas também se da pela localizacdo e por
indicagédo de outras familias”. Para G2 “pela proposta pedagdgica e por indicagéo.
Montessori dizia que a sua escola era para qualquer crianga, mas nao para qualquer
familia. Isto porque é preciso que a escola toque o coracdo dos pais para que eles
entendam e também sejam montessorianos. A0S poucos a mudanca vai
acontecendo e, as familias, se tornam grandes parceiros no processo de educar o
potencial humano. Para finalizar, é muito desalentador ver escolas “vendendo” um
trabalho montessoriano e prejudicando o desenvolvimento das criancas. Também
acho desalentador justificar em pedagogias escolares a metodologia de Projetos ou
outras, sem conhecer verdadeiramente a proposta. Estamos, no meu ponto de vista,
aplicando tudo de qualquer forma. N&o vejo escolar realmente auténticas em suas
metodologias de ensino. Gosto de utilizar a analogia de um restaurante. As escolas
estdo parecendo um buffet a quilo, fazem todo tipo de comida, mas nao se
especializam em nada. Em educacéao isto é inadmissivel, no meu ponto de vista.

Nossa responsabilidade é muito grande’.
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Enquanto, no caso de G3, “nossa escola trabalha com o convénio municipal,
grande parte dos alunos sdo oriundos dessa parceria e sédo indicados pela propria
Seduc. Os particulares sdo a minoria porém chegam a nossa escola por indicacao
de amigos e familiares. Nosso valor também é atrativo, estd mais abaixo do preco do
mercado pois nossa visao vai além apenas do financeiro. Queremos a educacao
mais presente na vida das criancas e para que isso aconteca o valor cobrado deve
ser dentro da realidade das familias’.

A escolha da proposta pedagogica vai além da obtencao de lucros, mas sim,
principalmente, na oferta de propostas que facam com que as criancas sintam-se
felizes e confortaveis nos ambientes, além de sentirem-se atraidas ndo somente
pelos materiais a sua disposicédo, mas sim, pela esséncia da metodologia e de suas
propostas, que geram descobertas, experiéncias e aprendizado, tanto para 0s

professores, como pais e criangas.

4.2 PROFESSORES E AS METODOLOGIAS NA PRATICA

Apbés a gestdo, os grandes disseminadores das metodologias sdo o0s
professores. Eles pensam nas propostas que sejam adequadas para cada faixa
etaria, levando em conta as especificidades de cada aluno, as duvidas e seus
interesses, alinhavando com as premissas da Base Nacional Comum Curricular e
com a proposta pedagdgica da escola.

Para um trabalho ser eficaz e proficuo, é necessario ter conhecimento do que
se estd aplicando e ter um planejamento que atenda as premissas do Projeto
Politico Pedagodgico da escola. H& professores com anos de experiéncia e outros
iniciando a sua carreira, mas 0 seu papel € o mesmo: proporcionar 0
desenvolvimento integral das criancas.

O tempo de atuacdo na area da educacao dos entrevistados variam, porém
suas respectivas graduacbes sao praticamente a mesma, a Licenciatura em
Pedagogia. Para exercerem suas funcdes de licenciadas em Pedagogia
adequadamente, € necessario terem conhecimento da proposta pedagdgica, na qual
constam diversas propostas visando os campos de experiéncia da Base Nacional
Comum Curricular e a metodologia pela qual o educandario optou em seguir.

P1 esta ha 16 anos atuando em sala de aula, possui Curso Normal/Magistério

e é licenciada em Pedagogia, cita a uniformidade do trabalho dos professores
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mediante a proposta da escola, acreditando que “a proposta pedagdgica é a base de
uma escola, torna um trabalho uniforme entre os professores, facilitando o processo
de planejamento”. P2 atua ha 10 anos e possui licenciatura em Pedagogia, diz que
“sem ter conhecimento da proposta pedagdgica da escola eu penso que o trabalho
do professor fica comprometido e por muitas vezes fica dissonante ao que a escola
propbe”. P3, com 5 anos de experiéncia, licenciada em Pedagogia e pés-graduada
em Psicopedagogia, compartilha sua perspectiva entre uma escola com metodologia
e outra sem a mesma e ressalta a importancia do aperfeicoamento dos professores:
‘ja trabalhei como auxiliar de professor numa outra escola de educagéo infantil e a
grande diferenca para a que trabalho atualmente € que nesta primeira cada
professor organizava suas atividades, mas sem saber como e porque estava
fazendo daquela forma. Falta estudo e aperfeicoamento”.

Enquanto P4, licenciada em Pedagogia e atuante hd 9 anos na educacdo,
salienta a importancia de uma proposta pedagogica clara em sua fala: “é de extrema
importdncia a escola ter uma proposta pedagogica clara para o trabalho do
professor, pois a proposta é a formacao do professor, € 0 que vai orientar toda a
eficiéncia do seu trabalho. E ele que define a linha orientadora de todas as a¢des da
escola”.

Ja& P5, atuante h4 8 anos na area educacional, € licenciada em Pedagogia e
pos-graduada em Psicopedagogia, traz a ideia de que a proposta pedagdgica pode
beneficiar os alunos dos educandario, “quando a proposta é clara ela se torna de
facil entendimento. Sendo assim, promove aos professores oportunidade de
desenvolver um trabalho que beneficie os alunos, compactuando e alcancando os
objetivos propostos pela proposta pedagdgica”. P6 é pés-graduada e atua na area
fazem dois anos diz que a proposta pedagdégica “é a base da escola; onde encontra-
se todo o passo a passo necessario para o trabalho do professor”.

Para que a proposta pedagdgica e a metodologia sejam cumpridas com
qualidade e aplicadas com sua esséncia, € necessario que o professor tenha
conhecimento delas e que saiba as suas premissas, a fim de p6-las em pratica no
cotidiano educacional. P1 e P2 atuam em uma escola que segue a metodologia
criada por Léris Malaguzzi, chamada Reggio Emilia, que aborda o trabalho com
projetos de aprendizagem e ateliés de arte, dizem respectivamente que “A escola
segue a linha de Reggio Emilia e com os menores agregou Emmy Pikler, baseado

em uma aprendizagem com liberdade, afeto e respeito as capacidades de cada
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crianga” e que “a escola tem seu trabalho baseado no modelo pedagdgico de Reggio
Emilia, levando em conta também as teorias de Emmi Pickler, Elinor Goldschmied e
Paulo Sérgio Fochi. Esta proposta tem a intengcdo de mostrar a abordagem
pedagdgica voltada para a crianga como protagonista na construgdo do seu
conhecimento, colocando o adulto com a tarefa prioritaria de escuta e
reconhecimento das mudltiplas potencialidades de cada crianca, que deve ser
atendida individualmente. O atelié de artes é um dos espagos mais importantes
dentro desta proposta, ja que através dele a crianca consegue expressar suas
multiplas linguagens. Brinquedos nao estruturados que visam a exploracéo livre e
total pelas criancas também séo parte fundamental”.

Ja P3 e P4, atuam em uma escola que segue a ideia de liberdade, autonomia
e visam a praticidade na vida cotidiana das criancas, proposta de Maria Montessori,
sem citarem mais detalhes a respeito.

Enquanto P5 e P6 citam que a proposta pedagogica da escola em que atuam,
visa ‘promover e possibilitar uma aprendizagem significativa, valorizando a cultura e
as caracteristicas proprias dos alunos, bem como suas necessidades” e que 0
trabalho “é desenvolvido através de projetos; de acordo com a BNCC”. Com estes
dizeres dos professores, percebe-se o qudo importante € ter uma formacao
adequada sobre as perspectivas das metodologias das escolas, tendo em vista, a
aprendizagem dos alunos.

Um ponto importante a ser discutido € que, além de ter o conhecimento da
proposta, o professor precisa acreditar na mesma, na sua qualidade e na sua
importancia para a aprendizagem da crianga. O profissional que cré na metodologia
da escola, desenvolvera um trabalho proficuo e passara essa confianca para o seu
aluno, facilitando os processos de ensino, aprendizagem, mediacdo, interacdo e
socializagéo.

P1, sobre Reggio Emilia, nos conta que “no inicio foi um pouco dificil a
pratica, ja trabalhava a anos de outra forma, mas devagar o trabalho foi fluindo e o
retorno das criancas diante a nova proposta foi positiva, mostrando que é possivel,
que a aprendizagem partindo do interesse dos alunos é prazerosa e significativa”. Ja
P2, também atuante em escola com metodologia de Reggio Emilia, pensa “que é
muito importante para a crianca ser protagonista de suas préprias descobertas e ter
a liberdade de explorar os materiais que tém interesse, como professora ha 10 anos

na educacéo infantil e ter trabalhado com diferentes propostas pedagodgicas, tenho
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observado que as criancas tém um desenvolvimento superior utilizando o modelo
pedagdgico de Reggio Emilia em comparagdo aos outros métodos”.

Ja P3 é atuante na metodologia Montessoriana, ressalta o amparo de
materiais que o método dispbe para serem explorados nas atividades: “além de o
método ter a disposicédo do professor todo o recurso concreto do material de sala de
aula, e da formagdo que recebemos para entender o porqué as coisas acontecem”.
P4, atuante na mesma escola, conta que o método “Montessori busca relacionar
atividade educacional, liberdade e individualidade, ou seja, defende que os alunos
possam construir o seu aprendizado a partir do seu conhecimento com o mundo,
proporcionando uma manifestagdo natural dos seus interesses”.

Para P5 e P6 que trabalham na mesma escola e, respectivamente, nos
trazem as seguintes consideracfes sobre sua crenca na proposta pedagdgica e
metodologia seguida pela mesma: “acredito pois compactua com o que sempre
pensei. Acredito que a educacédo infantil (onde atuo) é a fase mais importante na
vida escolar de uma crianca, ela traz aprendizados que seréao levados e aplicados
em vida. E o alicerce da educacéo, carrega uma grande responsabilidade e deve ser
levada a sério. Promover uma aprendizagem significativa, deve levar em
consideracao as limitacdes, a cultura e as necessidades dos alunos. Deve também
respeitar ser principios” e que ‘“através desta proposta pode-se acompanhar a
construgdo e o desenvolvimento integral da criancga’.

Todas as escolas infantis prezam pelo desenvolvimento integral da crianca, e
um direito da crianca, perante a lei, é o direito de brincar, tanto em casa como na
escola. Mas sera que o brincar € realmente valorizado pelas escolas? E sera que 0s
materiais ofertados sdo adequados, a fim de proporcionar as criancas a
aprendizagem e a descoberta a partir da ludicidade? Os professores contardo suas
experiéncias de sala de aula, de acordo com suas realidades, escolas e proposta.

Enquanto P1 oferta “diariamente. A escola tem os tradicionais legos, mas que
na nova proposta sdo pouco usados, utilizo muito material alternativo: toquinhos,
elementos naturais (casca de coco, conchas, penas, pedras, areia, terra, agua,
folhas, sementes), sucata, carretéis, cones de linha, latas. Mas os brinquedos
industrializados ainda fazem parte, bonecas carrinhos, dinossauro, fantasias, bolas,
baldes. Sempre organizados de uma forma estética encaixando-os no brincar
heuristico e na proposta pedagodgica da escola”. P2 traz o brincar como parte

essencial de seu planejamento: “meu planejamento diario tem como ponto central o
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brincar, para esses momentos utilizo diversos materiais ndo estruturados, como:
tocos de madeira, tecidos, pedras, caixas de papeldo, fitas coloridas, cordas,
utensilios domésticos (colheres, pegadores, tigelas, etc.). Utilizo também de alguns
brinquedos, fantasias, bolas, bambolés. Enfim, tudo dentro da minha sala referéncia
gue as criancas tem interesse em explorar eu deixo livre para que escolham e
brinquem”.

Ja P3 nédo hesita em citar o valor do brincar para todas as criancas da
Educacdo Infantil, independentemente da metodologia: “exatamente este € o
ponto.... Oportunizar a crianca a BRINCAR! Brincar para uma crianca da educacao
infantil ou primeiros anos do fundamental que sdo tdo pequenos é inseparavel do
nao brincar! O imaginario e o concreto ainda estdo unidos. A crianga brinca o tempo
todo. Sempre. O trabalho com o material montessoriano € uma atividade séria porém
divertida. E prazerosa. Quando um método de ensino separa o aprender e o brincar
em momentos diferentes, temos criancas apaticas em sala de aula e criancas
desesperadas correndo no péatio da escola. Montessori fazia analogia a como o
método tradicional lidava com as criancas: uma colecao de borboletas, presas por
um alfinete num quadro na parede”.

Em quanto P4 chama atencdo para a organizagcdo dos ambientes para um
brincar propicio a aprendizagem: ‘o método Montessori oferece ambientes que
estimulam a liberdade e a independéncia, através da utilizacdo de objetos
interessantes e de espacos minimalistas e simples. Além de, na nossa rotina obter
momentos em que os alunos podem trazer brinquedos de casa, para a socializacao
e troca e disponibilizar a hora do patio, com bola, brinquedos, areia, panelinhas que
permitem o mundo da fantasia vir a tona. A todo momento acontece a troca, 0
respeito e a socializagdo com o proximo”.

E P5 revela a importancia da intencdo pedagdégica dentro das propostas do
brincar: “A brincadeira sendo dirigida ou livre, € uma atividade pedagogica, traz
aprendizados significativos, promove o desenvolvimento social, emocional, cognitivo,
psicolégico, entre outros. Ela € indispensavel em meu planejamento. Os materiais
sdo inumeros, tudo se torna brincadeira, inclusive quando a atividade € simples,
exercida com l4pis e papel, deixando seu rastro.... Sendo assim, é dificil elencar
todos os brinquedos, mas uso desde os brinquedos ditos tradicionais (pecas de

encaixe, bonecas, carrinhos...) aos materiais mais inusitados”.
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Ja P6 traz a sua preferéncia pela promo¢do do contato da crianca com a
natureza durante o seu brincar: “acredito no brincar livre, no contato com a natureza;
gosto de utilizar o parquinho da escola para estes momentos”.

Diante desses depoimentos, percebe-se o comprometimento dos professores
e 0 quao importante € o brincar na Educacao Infantil, tendo que constar em todos os
planejamentos e nas propostas pedagdgicas. O brincar faz a crianca descobrir e
experimentar os materiais e suas possibilidades, externalizar seus sentimentos e sua
realidade, e estimula o seu cognitivo e o sociointeracionismo, logo € imprescindivel a

sua oferta para todos 0s N0Ss0s pequenos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o trabalho sobre a tematica do brincar dentro das metodologias
Reggio Emilia e Montessori e, conforme as respostas do professores e gestores,
nota-se que as escolas de educacao infantil prezam pela ludicidade e encantamento
das criancas, além de darem énfase na autonomia e na exploracdo de materiais
distintos (que variam conforme cada metodologia) fazendo com que aprendizagem
seja rica e significativa, ndo somente visando a obtencdo de lucros, mas sim, o
desenvolvimento integral de seus alunos.

Em Reggio Emilia, a crianca tem sua aprendizagem baseada em propostas
dentro dos ateliés de arte e concomitantemente com projetos de aprendizagem, que
visam a exploracdo, experimentacdo e a descoberta do mundo ao seu redor, logo,
trazendo a realidade pra dentro do cenario educacional, conforme o0s seus
interesses. Dentro desta metodologia, a crian¢a é convidada a descobrir as multiplas
possibilidades dos brinquedos nao-estruturados e dos elementos da natureza,
fazendo com gue o seu contato com brinquedos prontos seja minimo. Os projetos de
aprendizagem podem envolver diversos temas, partindo das descobertas ou das
davidas dos alunos, sendo assim, o professor devera elaborar aulas onde envolva os
cinco campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular e que envolva o
gue é significativo para o aluno.

Ja no método Montessori, a crianca tem a liberdade para sua aprendizagem,
pois escolher o material que quer explorar e ndo sera interrompido, para evitar o
corte de processo cognitivo e concentracdo. A autonomia que tanto se fala dentro
desta metodologia se da com a oferta da pratica de tarefas do dia-a-dia da crianca,
gue até entdo, somente os adultos teriam a capacidade de realizar, como lavar a
louca, varrer, entre outros. Ressalto que os materiais sdo adaptados ao tamanho das
criancas, tendo em vista a eficAcia em seu manuseio e exploragdo. O professor
desta metodologia passam por diversas formacbes para assim, alinhavarem os
materiais montessori e suas premissas a Base Nacional Comum Curricular.

Surgiram questionamentos e realizaram-se pesquisas perante as
metodologias acima citadas, o brincar, sua intencdo pedagogica e que materiais

seriam disponibilizados neste momento de interacao.
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Desde o contexto histérico da educacgédo infantil, € dada énfase em atividades
pedagdgicas que sejam divertidas e significativas para a crianca, levando em conta a
realidade de cada uma. Nas escolas participantes deste trabalho, as professoras e
gestoras acreditam que isso seja primordial, mas no entanto, ao meu ver, em
algumas situagfes, ha uma lacuna a ser preenchida entre o que realmente a crianga
precisa com o que a escola disponibiliza, ou seja, em alguns momentos, o professor
nao tem todo material necessario ou todo o conhecimento necessario para por em
pratica as suas ideias, por isso, a importancia da formacdo continua dos
profissionais atuantes em sala de aula.

Sabe-se 0 quao envolvidos os professores estdo no que diz respeito ao
brincar. Todos os entrevistados conhecem a proposta pedagdgica e em sua grande
maioria, ofertam materiais adequados, que ocasionam descobertas as criancas e
estimulam sua autonomia, como brinquedos n&o-estruturados e elementos da
natureza, panelas e utensilios do cotidiano, materiais de livre exploracdo que
estimulam os sentidos e novas descobertas, entre outros. A oferta desses materiais
sdo de extrema riqueza para desencadear 0 processo de imaginacdo e criacao das
criangas.

Ja alguns professores, ofertam brinquedos prontos, que limitam o brincar e a
imaginacéo da crianca. Isso ndo quer dizer que seja proibido ou errado, mas deve
ser um ponto a ser discutido e revisto pela gestdo escolar, tendo em vista que o
brincar € um momento que deve ser pensado e organizado com um obijetivo,
uma intencéo, a fim de gerar novas possibilidades de aprendizado.

A minha perspectiva de escola infantil € de ofertar as nossas criangas o que
elas ndo tém acesso no seu cotidiano, como materiais ndo-estruturados, elementos
da natureza, projetos de experiéncia e descoberta. H4 muitas possibilidades a serem
exploradas com a educacgédo infantil, sem deixar de lado, a esséncia histérica e
cultural do cuidado da aprendizagem.

Com este trabalho pude perceber o quanto é importante a escola escolher
uma metodologia para direcionar o seu fazer pedagdgico. Pais e o0s professores
também aprovam este tipo de posicionamento. Saber como a escola através da sua
gestdo pensa e direciona as atividades desenvolvidas com as criangcas € um
facilitador para o docente que sabe que precisa primeiro conhecer e depois acreditar

nas metodologias da instituicao de ensino.
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Este trabalho ndo se encerra, ele deixa muitas questdes a serem
respondidas, espacgo para outros estudos pois a Educacao Infantil, as criancas e
suas atitudes sempre deixam perguntas a serem respondidas. Portanto ha um novo

campo a ser explorado por quem € apaixonado pela Educacéo Infantil.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA GESTAO DA ESCOLA

Questionario:

1. Qual sua formacéo?
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2. Qual o tempo de atuacéo na area de gestao?

3. Quais os pensadores que norteiam a proposta pedagogica da escola?

4. Porque a escolha dos mesmos?

5. Qual o motivo da escolha da escola pelos pais?

( ) pela proposta pedagdgica.



( ) pelo valor.
( ) por indicagao.

( ) pela localizagéo.

( ) outros? Quais?
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA ESCOLA

Questionario:

1. Tempo de atuacdo na area da educacao?

2. Qual sua formacéo?

3. Vocé conhece a proposta pedagdgica da escola?

() sim ( ) ndo

4. Quando vocé foi contratada, os gestores lhe apresentaram a proposta da
escola?

() sim ( ) ndo

5. Vocé acha importante a escola ter uma proposta pedagdgica clara, onde o
professor saiba como trabalhar? Justifique.

() sim ( ) ndo

6. Qual a proposta pedagdgica da sua escola?

7. Vocé recebeu alguma formacao para trabalhar com a mesma?

() sim ( ) ndo
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8. Vocé acredita na proposta pedagdgica da sua escola? Justifique.
() sim ( ) ndo

9. Vocé oportuniza as criangcas momentos de brincar? Que materiais e/ou

brinquedos vocé disponibiliza nestes momentos?




