


UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO- REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

LILIBTH WILMSEN

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: ESTUDO SOBRE CRIANCAS E SUAS
LINGUAGENS

CAXIAS DO SUL
2021



LILIBTH WILMSEN

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: ESTUDO SOBRE CRIANCAS E SUAS
LINGUAGENS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacao, Curso de
Mestrado, da Universidade de Caxias do
Sul, como requisito parcial para obtencéo
do titulo de Mestre em Educacéo, Linha de
Pesquisa: Processos Educacionais,
Linguagem, Tecnologia e Incluséo.

Orientadora: Prof2 Dr2 Flavia Brocchetto
Ramos

CAXIAS DO SUL
2021



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagdo (CIP)
Universidade de Caxias do Sul

Sistema de Bibliotecas UCS - Processamento Técnico

W744d Wilmsen, Lilibth

Documentacdo pedagdgica [recurso eletrénico] : estudo sobre criangas e
suas linguagens / Lilibth Wilmsen. — 2021. Dados eletronicos.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de Caxias do Sul, Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo, 2021.

Orientacdo: Flavia Brocchetto Ramos.
Modo de acesso: World Wide Web

Disponivel em: https://repositorio.ucs.br

1. Escolas - Documentagdo. 2. Educacdo de criangas. 3. Linguagem e
linguas. 4. Infancia. 1. Ramos, Flavia Brocchetto, orient. Il. Titulo.

CDU 2. ed.: 37.091

Catalogacao na fonte elaborada pela(o) bibliotecéria(o)

Ana Guimarées Pereira - CRB 10/146




LWUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

‘DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: estudo sobre criancas e suas linguagens”

Lilibth Wilmsen

Dissertacdo de Mestrado submetida a Banca
Examinadora designada pela Coordenacédo do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Caxias do Sul, como parte dos
requisitos necessarios para a obtencéo do titulo
de Mestra em Educagéo. Linha de Pesquisa:
Educacao, Linguagem e Tecnologia.

Caxias do Sul, 24 de maio de 2021.

Banca Examinadora:

Dra. Flavia Brocchetto Ramos (presidente - UCS)

Dra. Carla Beatris Valentini (UCS)

Participacéo por videoconferéncia
Dra. Rochele Rita Andreazza Maciel (UCS)

Participacé@o por videoconferéncia
Dra. Luciane Pandini Simiano (Unisul)

Participacéo por videoconferéncia
Dra. Maria Carmen Silveira Barbosa (UFRGS)



Dedico essa dissertacdo a todas criangas e criangos que

habitam as infancias.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha mé&e Jandira, por me afetar com espacos de educagao no
seu ventre, no seu colo, de méos dadas. Ainda a agradeco por me incentivar em todas
minhas trajetorias de estudo e de vida, segurando minha méao e me dando todo apoio.

Agradeco meu pai, Erni, que brincava de escola comigo com meus ursos e
bonecas. Mesmo sem estar em presenca fisica, sei que torce por cada conquista
minha.

Agradeco meu esposo, Cris, que esteve ao meu lado em todas as situacfes
gue precisavam da sua paciéncia e palavras de conforto. Por fazer cha nas noites
mais frias de estudo.

Agradeco as familias de meus irméos William e Mitchell que estiveram ao meu
lado, me apoiando e incentivando na trilha dos estudos.

Agradeco minhas amigas Erica e Morgana, por entenderem minhas auséncias
e serem sempre torcida de minhas batalhas. Também as agradeco por serem minhas
irmas e confidentes, por estarem ao meu lado em cada momento da minha vida.

Agradeco minha orientadora, Flavia, por ser essa pessoa de luz, sensivel e que
me encoraja a dar o meu melhor. Minha eterna gratidao pelas imensas aprendizagens
feitas nesse tempo.

Agradeco minhas colegas de mestrado, Alana e Amanda, que foram coragem
quando precisei de forca, que me deram alegrias quando precisei sorrir, que
partilharam dores, mas também foram amparo.

Agradeco a escola que me recebeu e acreditou em mim, a todas as
professoras, criancas e familias que foram parceiras de pesquisa. Em especial, a
Monique e Claudia.



RESUMO

A presenca de criancas como interlocutoras empiricas sustenta esta investigacédo que
tem como objetivo investigar visbes de infancias, criancas e suas linguagens
expressas em documentacfes pedagdgicas, no contexto da Educacéo Infantil, em
escola situada em Caxias do Sul-RS. A reflexdo sobre a documentacao pedagodgica
privilegia curiosidades epistémicas e praticas, inspirada em ideias de Reggio Emilia e
em concepcdes de Malaguzzi (2001). A pesquisa protagoniza achados empiricos
para construcdo das reflexfes, entrelacando a documentacdo pedagdgica e as
multiplas linguagens das criancas. A base tedrica é formada, em especial, por Rinaldi
(2014, 2019), Malaguzzi (1996, 2001, 2016), Formosinho e Oliveira-Formosinho
(2019), Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017) e Benjamin (2011). O percurso
metodoldgico vincula-se a vertente qualitativa, no qual os dados foram construidos via
estudo de caso (YIN, 2001). O estudo contou com trés fontes de evidéncias:
documentacdo pedagdgica, grupos focais com criancas e grupos focais com
professoras, que foram capturados por filmagem e diario de bordo. Na articulacdo das
evidéncias, emergem cinco categorias: (a) abertura para o outro e para o inesperado;
(b) tempo do agora; (c) documentacdo do acerto; (d) linguagens sensoriais e
sensiveis; (e) criancas protagonistas. As fontes de evidéncias foram estudadas com
base em andlise de conteudo (BARDIN, 2010). As documentacfes sdo construidas
de forma flexivel e com diferentes materiais e recursos, sem padronizacao na escola
pesquisada. As categorias estdo presentes no conjunto da dissertagcdo e geram 0s
capitulos. Os resultados apontam para a imagem de criancas protagonistas, que se
desvelam pelas diferentes oportunidades de atuar nos processos de ensino e de
aprendizagem bem como na abertura das jornadas da escola para a participacéo
infantil. Essas oportunidades apontam as linguagens do corpo, da arte, nomeadas
pelos sujeitos da pesquisa como sensiveis e sensoriais. Nas discussfes sobre a
documentacdo pedagdgica, o conceito de tempo aparece como aspecto significativo
para as criancas, as materialidades e memorias presentes nas documentacdes
mostram-se de modo circular para novas possibilidades e investigacdes do cotidiano
permeadas pelo agora. E, ainda, a documentacao privilegia a cultura do sucesso e do
acerto na perspectiva docente.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Infancia. Documentacdo pedagdgica.
Linguagens.



ABSTRACT

The presence of children as empirical interlocutors bolsters this research, which delves
into the viewpoints of childhood, children and their languages. All viewpoints have been
expressed within the pedagogical context of elementary education and documented,
at a school located in the city of Caxias do Sul, in the State of Rio Grande do Sul. The
considerations about the pedagogical documentation prioritizes epistemic and
practical inquistivinesses, inspired by Reggio Emilia’s ideas and Malaguzzi's (2001)
conceptions. The research features empirical findings so as to buttress the
considerations, therefore intertwining the pedagogical documentation with the many
langages of the children. The most part of the theoretical principles are made up of the
works by Rinaldi (2014, 2019), Malaguzzi (1996, 2001, 2016), Formosinho and
Oliveira-Formosinho (2019), Oliveira-Formosinho and Formosinho (2017), as well as
Benjamin (2011). The methodology was linked to a qualitative analysis, in which data
was garnered via case study (YIN, 2001). The research was supplied with evidence
from three sources: pedagogical documentation, focal groups with children and focal
groups with teachers, which were registered by recordings and class log. Throughout
the articulation of the evidence, five categories have emerged: (a) openness to the
other and to the unexpected; (b) now time; (c) documentation of being right; (d) sensory
and sensitive languages; (e) protagonist children. The sources of evidence were
studied based on the content analysis (BARDIN, 2010). The documentation was made
in a flexible manner, with diverse materials and resources, without any standard in the
aforemantioned school. The categories are present in the dissertation as a whole and
have resulted in the chapters. The results point to the image of protagonist children,
who stand out due to the different opportunities of acting in the processes of teaching
and learning, as well as in the adaptation of school shifts toward children’s
participation. Such opportunities point out the language of the body, of art, which have
been deemed as sensible and sensory by the research subjects. In the debates about
the pedagogical documentation, the concept of time shows up as a significant aspect
for the children; the materialities and memories present in the documentation are
circular for new possibilities and investigations of everyday life pemeated by the now.
And, finally, the documentation prioritizes the culture of success and being right from
the teaching perspective.

Key words: Elementary Education. Childhood. Pedagogical Documentation.
Languages.
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1 A CAPTURA DOS PORQUES: INQUIETUDES DA PESQUISA

Porque o mais surpreendente

€ que, mesmo depois de saber de tudo,
0 mistério continua intacto.

(Clarice Lispector)

Esse capitulo desvela
as primeiras 2
indagacodes e

organizacdes que dao

inicio a investigacao.

UEQlfisAR

considerar as curiosidades que circundam a realidade da Educacgao Infantil e das

infancias atreladas a educacgédo implica

criancas que vivem e experimentam esse direito. O presente estudo toma a
documentacdo pedagdgica como elemento central da investigacdo, permeada por
inquietudes que cercam o0 campo dessa construcdo contextualizada no ato de
documentar. As infancias vividas na Educacao Infantil e as diferentes linguagens
empregadas por essas infancias sdo elementos que compdem o cenario das nossas
indagacdes em relacéo a constituicdo da documentacao pedagogica.

Os primeiros porqués capturados estao atrelados a trajetoria profissional e de
vida da pesquisadora. Desde antes de eu nascer, minha méae ja era professora e
convivia diariamente com criancas e livros. Trabalhava em uma turma com série
multisseriada. Quando ela ndo podia me cuidar, eu a acompanhava em suas
trajetérias docentes. Encantada pelo contato com pessoas, com outras criangas, 0

lugar da escola se tornou um vinculo afetivo, das experiéncias feitas neste espaco.

2 As etiquetas na abertura de cada capitulo tém a intencéo de situar e antecipar as discussoes; a
escolha da forma circular é para considerar a finitude, sem fragmentar ou “encaixar”. Ja a cor do circulo,
foi escolhida por trés criangas de cinco anos dessa empiria, as quais foram questionadas: “Qual a cor
da infancia? Qual a cor de crianga?” E depois de algumas discussdes, elas disseram que a cor é
amarelo, porque é da alegria. Me mostraram em um brinquedo o “amarelo” certo, “quase verde”, que
foi trazido a forma circular.
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Eu mal podia esperar o primeiro dia de aula na minha escola, que era na
mesma quadra da minha casa. Em idas a padaria, ao mercado, lembro-me de avistar
a escola em que eu ia estudar um dia, animada com as outras criangas com quem
brincar e com todo aquele barulho de gente. O grande dia chegou. Ainda me lembro
do cheiro da sala de aula, do chdo, dos mdveis, das janelas, dos sons. Estar em
contato com outras criangcas, brincar em um espaco maior que minha casa,
compartilhar o lanche, aprender masicas, correr e pintar eram meus momentos
favoritos. Mas, lembrando as memodrias de infancia, com meu olhar de adulta
pedagoga, ndo lembro de aprender algo cognitivamente relevante, como escrever
meu nome, conhecer uma nova espécie de animal, aprender sobre cores, formas ou
letras. Definitivamente, as marcas foram do cotidiano, da vivéncia, da simplicidade de
estar naquele lugar e tempo.

A professora que deixa marcas em minha infancia, na terceira série, a
professora Bianca foi a pessoa que me documentou. Sem ainda conhecer o conceito
de documentacao pedagogica, lembro de um dia que ela estampou frases nossas -
seus alunos e alunas — na parede da escola. Frases que diziamos cotidianamente, e
gue ela observou, escutou, registrou e compartilhou. Minhas maiores lembrancas
afetivas de escola estdo nos professores e colegas que me olharam, sabiam quem
era a Lili.

E, desse trajeto escolar, segui com a mesma turma da Educacao Infantil até o
terceiro ano do Ensino Médio. Foi um tempo gostoso de encontrar amizades, de
desafiar-me contra a timidez, de rir, de chorar, de perceber o mundo maior que minha
casa. O afeto com a escola nunca deixou de existir. Lembro de ter amigas vizinhas
que estudavam em outras escolas, e eu sempre queria ouvir histérias de outras
escolas, saber como aconteciam as aulas, os momentos, as entradas, as saidas.

Desse afeto ao lugar, foi surgindo o afeto ao papel de ser professora, muito
espelhada na minha mae, nos professores que marcaram essa trajetoria. Decidi
cursar pedagogia, na Universidade de Caxias do Sul. Entre aprendizagens e novas
socializacbes, também surgiram professores que contribuiram para que eu
fortalecesse e construisse a imagem do ser professora. Quando entrei na
Universidade, em 2011, no mesmo més, comecei a trabalhar em uma escola no
interior de Farroupilha. Nesse lugar, experimentei pela primeira vez o tdo esperado
papel de ser professora. Errei, refleti, mecanizei, inventei, mudei, repeti tarefas e

atividades que vivi enquanto aluna, sem considerar o contexto das criancgas. E foi
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assim que a constituicdo docente ganhou forma, nas reflexdes, nos questionamentos
na Universidade, nas intera¢cdes com outras colegas, nos estagios de docéncia.

Em 2015, um ano antes de me formar, meu pai foi diagnosticado com cancer.
Para leva-lo nas quimioterapias e ter tempo de cuidar dele, precisava de uma
ocupacao que tivesse flexibilidade de horéarios. Foi quando a professora Neiva me
convidou a participar da Iniciacdo Cientifica. Ai nasceu minha aproximacdo com a
pesquisa. Por um ano, fui bolsista de Iniciacao Cientifica (BIC-UCS) e pesquisei sobre
multiletramentos presentes no parecer avaliativo. Participei da XllI Mostra de Jovens
Pesquisadores, envolvi-me com a pesquisa e, depois disso, ndo quis mais me
distanciar.

No ano de 2016, conclui Pedagogia pela UCS e iniciei como professora de
Educacéo Infantil no Colégio Sdo José, em Caxias do Sul-RS. A pesquisa fez parte
do meu dia a dia, pois tinhamos muitos contextos de investigacéo. As criancas podiam
pesquisar o que tivessem interesse ou curiosidade com a mediacdo do professor. Foi
um tempo desafiante, de aprendizados e descobertas. Também foi o tempo de fazer
minha Pds-Graduacdo em Neurociéncias Aplicada a Linguagem e Aprendizagem, na
UCS. Muito curiosa, com as criangas, pesquisei como a representacao mental infantil
resolvia problemas matematicos por meio do grafismo. As descobertas do campo das
Neurociéncias me aproximaram ainda mais do afeto com o espaco da escola e o papel
de professora.

Na pratica docente fui construindo a documentagcdo com meus alunos e me
encantando pela complexidade dessa construcdo. Nesse processo, fui percebendo
guantos olhares se tornam mais relevantes e de mais reflexdo quando o professor
pratica o documentar. Estruturo meu projeto de pesquisa movida pelas curiosidades
da documentacdo pedagogica, pela vontade de aprender mais, de compreender em
outros espacos como esta sendo construida, quais olhares das infancias estdo sendo
capturados pelo professor. Move-me, também, as inquietudes do que acontece nos
processos do documentar: se a pluralidade de criancas esta emergindo das
documentacdes, se as suas linguagens estdo sendo vistas, ouvidas, refletidas.

Em 2019, fiz a selegcdo do Mestrado em Educacdo no PPGEdu na UCS. Com
aprovacao em segundo lugar, consegui a taxa para os estudos. Assim, acabei me
desvinculando de meu emprego, pela carga horaria das disciplinas regulares e

obrigatorias. Entdo, a pesquisa esta mais presente neste momento da vida, torna-se
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minha prioridade, enriquecida pelas curiosidades, vivéncias e experiéncias que fiz

enguanto crianga, filha, colega, irma, aluna e professora.

1.1 PRIMEIROS OLHARES

As infancias sdo tomadas neste estudo no plural, pois h4 uma tentativa de
aproximar o olhar com relacdo a criancas protagonistas, sujeitos Unicos, com
potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade agucada, desejo de relacionar-
se e de comunicar-se (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016a). A Educacéo Infantil
constitui-se como um direito das infancias, que oportuniza a vivéncia da cultura, a
liberdade de expressao das linguagens, do brincar, do sentir e do se relacionar.

Nessa perspectiva, a reflexdo sobre a documentacao pedagdgica contempla
curiosidades epistémicas e praticas, inspirada em ideias italianas de Reggio Emilia3,
a partir das concepcdes de Malaguzzi (2001). Essas inspiracfes da Italia concebem
uma pedagogia pautada nas relagdes, no encontro de adultos e criangas, no “entre”,
na triade das pedagogias participativas: professores, familias e criancas. Para isso,
Malaguzzi dissemina a ideia da documentacao pedagdgica praticada nas escolas de
Reggio Emilia. A documentacdo manifesta-se como uma forma de narrar a
aprendizagem das criancas, percebendo-a pelo olhar sensivel do professor em
relacdo a infancia.

A documentacao pedagdgica — por meio do planejamento, da observacao, da
reflexdo — parece tornar mais visivel a compreensédo da relacédo das criancas com o
mundo, a partir do olhar de um adulto, o professor. Para Mello, Barbosa e Faria (2017),
falar de documentacédo pressupde dar visibilidade aos processos educacionais,
considerar os trajetos e os rastros das criancgas, alavancar o contexto e os caminhos
de aprendizagem.

Além disso, a documentacédo se apresenta com um carater flexivel, dinamico
e interativo (MELLO; BARBOSA; FARIA, 2017). Esse movimento presente na
construcdo da documentacdo aproxima o olhar as criancas ativas, dinamicas,

aprendentes e protagonistas no espago da escola. Parece que a documentacéo

3 Reggio Emilia é uma pequena cidade da Italia. A linha pedagégica hoje conhecida como Reggiana
ou Malaguzziana nasceu ho norte da Italia, em Reggio Emilia. Trata-se de um conjunto de 33 centros
educacionais para criangas pequenas, chamados de “nidi e scuole dell'infanzia”. Sdo escolas publicas
geridas pelo poder municipal, que hoje sdo referéncia em educacdo no mundo todo.



20

pedagdgica pluraliza as infancias, dando espaco para as diferentes poténcias. Esse
material se apresenta pelas lentes do professor que narra uma historia, aproxima-se
do mundo das criangcas, percebendo suas linguagens e usando diferentes
possibilidades de capturas para deixar mais visiveis as jornadas de aprendizagens
infantis.

A pluralidade de fontes que a documentacdo pedagogica permite utilizar,
como as fotos, videos, imagens, registros, anotacdes e narrativas, ddo movimento e
visibilidade as criangas e suas aprendizagens. Para Rinaldi (2014), as diversas fontes
constituem a documentacdo como construcdo de tracos capazes nao sO de
testemunhar os percursos e aprendizagens das criancas, mas também como
memdria, com estreita aproximacao com relacdo ao mundo das infancias.

Em varios momentos, o termo “parece” se faz presente, pois a relevancia
dessa pesquisa também se constitui nas descobertas, que, investigadas a partir da
realidade empirica, sdo desveladas na constru¢cdo da documentacdo pedagogica e
nas vozes adultas e infantis.

Um dos documentos normativos recentes, a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (BRASIL, 2017), orienta a organizacao curricular por meio dos campos de
experiéncias, dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como dos eixos
estruturantes fundados em interacdes e brincadeiras, os quais perpassam multiplas
linguagens. As linguagens integram este processo de investigagéo, considerando a
inspiracdo da pedagogia italiana, pioneira na documentacao pedagdgica, que defende
a cultura infantil experimentada por diferentes linguagens.

Para Friedmann (2020), as criancas sao protagonistas, atores e autores das
proprias histérias. Mas, de acordo com a autora, s6 se constituem protagonistas
quando se manifestam por meio das mais diversas formas de expressao: da palavra,
da brincadeira, das artes, da musica, da danca, do esporte, do movimento. Essas
diferentes acdes humanas se revelam por linguagens especificas, as quais
possibilitam que as criangas vivam e criem cultura.

Assim, a pesquisa preocupa-se com a imagem da crianca que emerge dos
contextos, tendo em vista a infancia olhada e provocada, problematizada para
experienciar o mundo, permeada por diversas possibilidades. Pesquisar as infancias
na educacado permite buscar recortes da realidade que podem ser analisados,
refletidos e ressignificados, com a intencéo de contribuir para a qualidade de vivéncias

das criangas na Educacao Infantil.
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A documentacdo ganha carater reflexivo neste estudo, pois o ato de
documentar promove a reflexdo docente, evidenciando novas possibilidades e
praticas, produzindo novos saberes, novas producdes pedagogicas e
redimensionando a relacao entre teoria e prética, nas escolas com criangas.

As linguagens se entrelacam a investigacdo com a intencionalidade de
descobrir como permeiam o ato do documentar e como se mostram visiveis nas
documentacdes e nas vozes empiricas. Assim como concebemos a infancia no plural,
também atrelamos a linguagem em perspectiva ndo singular, em diferentes
oportunidades de manifestacdes e expressbes, nas quais as criancas, em sua
integralidade, podem usufruir de diferentes linguagens. O conceito de linguagem tem
como base Benjamin (1993, 2001) e seus interlocutores contemporaneos, que
discutem a linguagem na perspectiva das infancias, como Gobbi (2010), Gobbi e
Pinazza (2015), Simiano (2011), Jobim e Souza (2016). Mas, o conceito € trazido
nessa dissertacdo para o plural, pois € redimensionado na perspectiva malaguzziana.

Esta pesquisa realiza-se no PPGEdu-UCS e insere-se a linha “Processos
Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo”, pois esta intimamente ligada as
praticas educativas, mais especificamente, aquelas presentes na Educacéo Infantil.
As diferentes linguagens expressadas pela infancia estdo sendo exploradas e
evidenciadas no processo de documentar. Além disso, a dissertacdo é um dos
estudos do grupo de pesquisa Educacao e Linguagem e da continuidade aos estudos
de Rochele Andreazza Maciel (2019), cuja tese “Itinerarios no processo de educar na
infancia: dialogos entre pedagogias” discute, em um de seus capitulos, o ato de

documentar.

1.2 OLHARES JA CAPTURADOS

Para realizar uma investigacdo, € necessario buscar o que ja se estudou sobre
o tema que nos mobiliza. No cenario de pesquisas brasileiras que incluem a
documentacdo pedagodgica como investigagdo na infancia, buscou-se o0 termo
descritor “documentacdo pedagdgica”, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no portal de periédicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O levantamento de dados ocorreu no més de
fevereiro de 2020, sem filtro temporal.

Assim, os termos “documentacédo pedagoégica” e “educacgao infantil” deveriam

aparecer em alguma descri¢do do titulo ou entre as palavras-chave. Consideramos 0s



22

resultados continham “documentacéao pedagdégica” e “Educacéao Infantil” em titulos e
palavras-chave. Nao se fez refinamento temporal, buscando a totalidade de teses e
dissertagOes, independentemente do ano de defesa, justamente por ser um conceito
relativamente novo no contexto estudado. Dessa forma, foram obtidos 17 resultados,
colocados em ordem cronologica da defesa de tese ou dissertacdo, conforme
Apéndice A.

A busca no portal de periédicos da CAPES a partir dos termos descritores
“‘documentagao pedagoégica” e “Educagao Infantil”, aplicando-se filtro para titulo e
palavras-chave, resultou nove artigos, conforme Apéndice B. Nesse caso, acontece
um movimento muito parecido: os homes encontrados na busca dos periddicos da
CAPES, na maioria das producdes, jA se encontravam no primeiro quadro. O dado
demonstra que as pesquisas de mestrado e doutorado também foram produtos de
artigos, sendo que ha diminuicdo do numero de pesquisas envolvidas com a questao
da documentacdo pedagdgica. Considerando o0s oito artigos encontrados, o
surgimento do termo “documentagdo pedagdgica” vinculado a Educagéo Infantil
também acontece com mais vigor pés 2010.

Optamos em néo fazer o refinamento de temporalidade, justamente por ser
uma tematica relativamente recente. A busca sem refino de tempo resultou em
produtos que ndo eram mais antigos que 2009. Entdo, de acordo com resultados
encontrados nas fontes consultadas, essa tematica € estudada ha 11 anos no cenario
brasileiro. A partir de Edwards, Gandini e Forman (2002), sabemos que a abordagem
educacional de Reggio Emilia teve sua origem no pos cenéario da segunda guerra
mundial, e foi construida com a forca da unido em comunidade. A primeira escola na
Itdlia, foi construida em condi¢cdes econdmicas e sociais incertas e precéarias, mas
advinda do ideal de melhorar a vida das familias e, sobretudo das criancas. A
abordagem ganhou maior visibilidade na década de 90, portanto, teve em torno de
vinte anos para adentrar com maior entusiasmo as discussfes brasileiras

Com o refino dos achados transitando a exploracdo da documentacao
pedagogica no contexto das infancias e da Educacao Infantil, buscamos entender que
tematicas se entrelacavam as dezessete pesquisas. Utilizamos os resumos, titulos,
palavras-chave e sumarios para entender cruzamentos de teméticas alcancadas com
a documentacdo em énfase as infancias. Ao analisar estes aspectos, encontramos
diferentes areas tematicas indicadas nos estudos, algumas com maiores

concentragcdes. Por isso, destacamos alguns achados: as préaticas pedagogicas
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surgem como tépico central em quatro pesquisas; a formacéao de professores com
trés pesquisas aparecem como principais pontos investigados frente a Documentacéo
Pedagdgica na Educacao Infantil; os campos politicos com os direitos das criancas
e com a governamentalidade das infancias aparecem em terceiro lugar como tematica
investigativa. A dimensdo politica na Documentacdo Pedagdgica tem um viés
marcante a ser investigado por abranger pedagogia participativa, que acolhe a crianca
em decisdes e escolhas, bem como suas familias; a avaliacdo empata com o campo
politico, trazendo duas pesquisas como fonte investigativa. E um viés totalmente
conectado a Documentacdo Pedagdgica, ja que € uma forma de construir avaliacao
mais holistica com as criancas, considerando suas potencialidades e seu papel social
na escola.

A prética pedagogica aparece com maior concentracdo pelo fato da
documentacédo pedagdgica adentrar a pratica no contexto educacional como um todo:
professores, gestao, familias e criancas. A concepcéo que circunda a construcao da
documentacdo pedagodgica estd imbricada em uma comunidade de aprendizagem,
reverberando em reflexdes sobre a pratica pedagdgica da escola. Portanto, a
formacdo de professores, que surge como segunda tematica mais explorada também
ganha um contono mais forte, ja que a documentacdo quando construida, passa pelo
filtro docente que faz escolhas do que documentar a partir das observagdes e escutas
das criancgas. A construcdo da documentacdo pedagogica pode possibilitar a reflexéo
sobre o trabalho pedagdgico e a aprendizagem das criancas, mas também fornece
visibilidade para a memodria das jornadas de aprendizagem em coletividade,
subsidiando a apropriacdo da experiéncia, a reconstrucdo da pratica docente. Essa
caracteristica circunda tanto a pratica pedagdégica quanto a formacédo de professores,
que sao apontadas como as duas principais tematicas exploradas. Como ja
mencionado, o campo politico tem um valor fundamental nas discussfes da
documentacdo pedagodgica, pois, trata-se de uma estratégia que pede pela
participacdo da comunidade de aprendizagem, garantindo uma estrutura dinamica,
social e participativa para a constru¢céo dos registros.

A avaliacdo ndo poderia estar alienada as discuss6es documentativas, uma vez
que, esta entrelagada com o ato de documentar. A documentacdo pedagogica surge
também para romper a cultura escolarizante do registro pelo registro, a fim de resgatar
a intencionalidade do professor e os diferentes significados das experiéncias

construidas na escola pelas criangas. Dessa forma, rompendo com avaliagbes que
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sao classificatérias ou com cunho de julgamento, dando espago ao processo e as
singularidades dos processos de aprendizagens.As demais tematicas sdo mais
especificas, transitando pelos campos da estética e da ética, por exemplo, que sédo
muito citados por Loris Malaguzzi (2016) na construcdo da documentagdo. Ainda
aparecem a ludicidade, a presenca da praxeologia e estudos da documentacao
vinculados a Freire.

Com base no resumo de cada tese e dissertacao e apoiando-se nas descrigcdes
metodoldgicas, analisamos os sujeitos de cada pesquisa. A intencionalidade de olhar
0S sujeitos pesquisados em cada produto foi de verificar o olhar empirico da
documentacdo pedagdgica nas investigacdes presentes, percebendo quais vozes e
observacgdes foram mais evidenciadas nessas pesquisas. E possivel perceber que ha
pouco envolvimento direto das criancas com as investigacdes. Apenas duas
pesquisas contemplam as criancas como sujeitos imbricados no processo de
investigacdo. A primeira delas, intitulada “A construgdo de praticas de registro e
documentacéo no cotidiano do trabalho pedagodgico da educagéo infantil” que consiste
como produto de uma tese, escuta as vozes infantis por meio de uma entrevista com
trés perguntas destinadas as criancas referentes ao que fazem na escola.

A segunda, por sua vez, intitulada como “Colecionando pequenos
encantamentos... A documentacdo pedagogica como uma narrativa peculiar para e
com criangas bem pequenas” e proposta em tese, narra o cotidiano infantil a partir de
observacdes diretas da pesquisadora, dando visibilidade a percep¢des das criancas.

As demais teses e dissertacdes apontam como sujeitos pesquisados
professores, coordenadores e diretores. Algumas elencam como corpo de anélise as
préoprias documentacdes pedagdgicas.

Os professores sdo 0s sujeitos mais evidentes envolvidos nas pesquisas
analisadas. O documentador, interlocutor desse processo que da visibilidade as
criancas em aprendizagem, € o professor. Por isso, esse achado pode estar atrelado
ao papel primordial docente na construcdo da documentacédo pedagogica. Mariano
Dolci, colaborador de Léris Malaguzzi em Reggio Emilia, argumenta que nédo é
possivel atribuir o papel de documentador a outro sujeito que néo seja o professor.
Dolci (2017, p. 52) afirma: "o importante e indispenséavel é que a documentacéo seja
feita pelos educadores. Muitos pensam que para documentar é preciso confiar em
pessoas externas (fotografos, jornalistas...), mas isso nao € possivel". O entendimento

de Dolci atrela o papel do professor a acdo documentativa, pois s6 € possivel



25

compreender 0 que a crianga sente, pensa e faz quando se esta com ela e cria-se
afetividade na relacéao.

A analise da prépria documentacdo pedagdgica aparece também com mais
pesquisas que o0 envolvimento das criangas neste campo investigativo. Por ser
possivel analisar o proprio objeto de estudo das pesquisas analisadas, a
documentacédo pedagdgica também aparece como fonte de andlise de seis diferentes
teses e dissertacoes.

Porém, as pesquisas empiricas quase nao escutam as crian¢as. Malaguzzi
(2016) afirma que sO € possivel compreender as criancas se estamos com elas e
pesquisamos com elas. Assim, a presente pesquisa oportuniza que as criancas se

construam como sujeitos ativos na interlocugcdo empirica da investigagéao.

1.3 OLHARES EM FOCO

Diante dessa realidade, a presente investigacdo situa-se em prol da
qualificacdo da Educacdo Basica, especificamente na sua base, a Educacéo Infantil.
Os achados desta pesquisa visam a potencializar as discussfes acerca da visao de
infancias, da documentacédo pedagdgica e das diferentes linguagens das criancas, as
cem linguagens (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016a), por meio do olhar sensivel
do professor que documenta. Ao perceber a crianca protagonista, a documentacéo
tenta abranger as mdltiplas expressdes infantis, oportunizando espaco para suas
diferentes linguagens.

Frente a esse entendimento acerca da documentacéo pedagdgica, a pesquisa
tem, como objetivo geral, investigar visdes de infancias, criangas e suas linguagens
expressas nas documentacdes pedagodgicas presentes no contexto da Educacéo
Infantil, em escola situada em Caxias do Sul.

E, como objetivos especificos, delimitaram-se os seguintes:

- analisar os diferentes formatos de organizacdo e apresentacdo da documentacao
pedagogica na Educacéao Infantil e seus contextos;

- compreender as concepg¢des de infancias, de linguagem e de educacao presentes
nas documentac¢des pedagodgicas e nos didlogos tecidos com criangas e adultos em

um contexto de educacao coletiva;
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- entender como a(s) linguagem(ns) infantil(is) se manifesta(m), a partir da reflexédo
sobre as diferentes documentacdes pedagogicas e dialogos envolvendo adultos e
criancas provenientes de uma escola de infancia.

Para Rinaldi (2014), a imagem de crianca e 0 contexto em que esta inserida
sdo fundamentais para compreender a pratica educativa, bem como para construir
uma proposta educacional adequada. Para a autora, sdo muitas as imagens que
podem ser representadas. Algumas se concentram no que as criangas sao, no que
podem fazer, nas suas poténcias. Outras, no que as criangas néo tém, no que nao
fazem e no que ainda ndo sabem. Compreender as visdes de infancias veiculadas na
documentacdo pedagdgica de uma escola de Caxias do Sul faz chegar-se a
inquietude descrita: que visdes de infancias, criangcas e suas linguagens sao
veiculadas na documentacdo pedagdgica da Educacédo Infantil, em uma escola de
Caxias do Sul?

Essa indagacdo pode ser desmembrada em outras perguntas: como 0S
docentes entendem a documentacdo pedagodgica? Que linguagens infantis séo
priorizadas na documentacdo pedagodgica? Que suportes sdo empregados para
organizar a documentacao pedagogica das turmas visitadas? Que reflexdes acerca
dessas linguagens estao veiculadas na documentacéo pedagdgica?

Para discutir essas probleméticas e alcancar os objetivos propostos, a presente
dissertacdo desmembra-se em seis capitulos.

(1) Este primeiro capitulo, a introducao, que aqui ja se finda expds inquietudes
da investigacéo, de onde surgiram as curiosidades de pesquisa e um breve
estado do conhecimento.

(2) O segundo capitulo tem pretensdo de esmiugcar 0S percursos
metodoldgicos, situando os leitores quanto ao processo de empiria, de
analise e das fontes de evidéncias que foram construidas no percurso.

(3) O terceiro, trata a Educacéo Infantil como etapa do ensino béasico trazendo
duas categorias emergentes nas suas reflexdes.

(4) O guarto capitulo tem foco na discussdo de documentacédo pedagogica,
seus conceitos, implicacbes do processo educacional e discute uma
categoria emergente em suas reflexdes.

(5) O quinto capitulo faz mencdo as multiplas linguagens das infancias,

expondo uma categoria emergente da analise da empiria.
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(6) O sexto capitulo trata das infancias, iniciando com pequeno apanhado
histérico da imagem de crianca e alcancando a imagem de hoje, através de
uma categoria empirica da pesquisa.

(7) Por fim, o sétimo capitulo consiste na conclusédo desta dissertagao.

Por meio dessas estacdes, a presente investigacdo insere-se nos estudos
voltados a Educacgdo Infantil, buscando subsidiar discussées no ambito da
qualificagéo desta etapa da Educacao, por meio de reflexdes sobre visdes de infancia

e suas representacdes na documentacao pedagogica.
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2 O BELVEDERE DO TRAJETO

N&o gosto de palavra acostumada.
A minha diferenca é sempre menos.
Palavra poética tem que chegar

ao grau de brinquedo para ser séria.
N&o preciso do fim para chegar.

Do lugar onde estou ja fui embora.
(Manoel de Barros)

Neste capitulo,

apresentamos 0s
percursos I t' E
metodolégicos, a O : da

organizacao empirica e empiria desta dissertacdo é delineado a partir dos
detalhamos os

processos de tracados de aplicacdo dos métodos que possibilitam
construcdo de dados a _ , . .

partir das fontes de 0S meios técnicos para realiza-la (GIL, 2008). A

evidéncias. pesquisa desenvolvida caracteriza-se como empirica

na construcdo dos dados, os quais foram analisados de

forma qualitativa. A pesquisa qualitativa, atrelada ao contexto

emergente, possibilita a construgdo de uma visdo subjetiva, favorecendo a

interpretacdo do pesquisador. Com base no exposto, elege-se como objeto de

investigacdo a documentacao pedagoégica, enquanto produto, que mostra o processo
e confere visibilidade a praticas educativas vivenciadas na Educacgéo Infantil.

Na cidade onde essa pesquisa foi realizada, Caxias do Sul, a oferta de escolas
particulares de Educacdo Infantil vem crescendo, mais do que o niamero de escolas
publicas. No site da Prefeitura* de Caxias do Sul, estdo listadas 45 escolas de
Educacéo Infantil da rede publica e 191 da rede privada, de acordo com dados de
fevereiro de 2021. Com esse crescimento de oferta, intensificamos o desejo de que
0S processos e conceitos vinculados a documentacao pedagogica sejam visualizados
e refletidos na cidade, com uma realidade escolar que atua diretamente junto as
infancias. Assim, optamos por centralizar a pesquisa em uma das escolas particulares
da cidade de Caxias do Sul, para que a investigacdo pudesse focar diferentes
aspectos educacionais do processo de documentar, considerando o contexto singular

e cultural da escola.

4 InformagBes disponiveis no link:<https://caxias.rs.gov.br/servicos/educacao/educacao-infantil>.
Acesso em dezembro de 2020.
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Pesquisa de natureza exploratoria, a investigacado apanha informac6es sobre
um objeto e privilegia as evidéncias, de modo que o pesquisador assume papel de
explorador (SEVERINO, 2007). Neste estudo, a documentacdo pedagdgica € eleita
para melhor compreensdao do seu significado nos contextos analisados. O
delineamento metodolégico segue orientacdo do estudo de caso, ja que explora sob
diferentes angulos a realidade de uma escola de Educacao Infantil, e a interpretacéo
dos dados é realizada por analise de conteudo.

O delineamento metodoldgico acontece por estudo de caso, proposto por Yin
(2001), o qual possibilita compreender objetivos que estdo centrados no “como” € no
‘porqué” de determinados problemas ou situagdes, configurando-se como
investigacdo. Para o autor, o fato de o estudo de caso ocorrer a partir da triangulagao
de fontes de evidéncias confere a pesquisa mais subsidios singulares referentes aos

contextos e 0s processos. A figura 1 ilustra os percursos desta pesquisa:

Figura 1 - Percurso metodolégico

Fontes de
evidéncias
; Escola d .
Pesquisa ciabing 3
il Educacao Documentacao
Percurso qualitativa Infantil Pedagogica
metodoldgico
Pesq’u.|5a Estudo de
empirica caso
Grupo focal Grupo focal
criangas professores
Analise de
conteldo

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Ainda para Yin (2001), o estudo de caso pretende investigar um fenbmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real. A documentacao pedagdgica se
mostra um fendmeno contemporaneo presente no cotidiano da Educacéo Infantil,

conforme estudos apontados neste estudo, em especial, por Rinaldi (2014, 2019) e
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Oliveira-Formosinho e Pascal (2019). Em Caxias do Sul, a partir da investigacéo tecida
nesta dissertacdo e da atuacao da pesquisadora na Educacéo Infantil, a presenca da
documentacdo pedagogica, nesse nivel de ensino, € uma préatica em construcgao.

Na presente pesquisa, 0 estudo de caso aconteceu em uma escola de infancia
Sparticular da cidade de Caxias do Sul — RS, no bairro Santa Catarina, por se tratar de
educandario que se utiliza da documentacdo pedagogica como parte dos processos

pedagdgicos. Na figura 2, vemos a fachada da Escola:

Figura 2 - Escola

0666282 54 3066.6282

Fonte: pagina da escola (https://www.facebook.com/eurekaescola/).

Neste tipo de investigacdo, o pesquisador assume a postura aberta para
interagir com multiplas situacdes, pois a pesquisa se baseia em varias fontes de
evidéncia (YIN, 2001, p. 32-33). Os instrumentos, a materializacéo do que dé acesso
as praticas e aos contextos sdo denominadas por Yin (2001) como fontes de

evidéncias. Esta pesquisa utilizou trés fontes de evidéncia:

1) Grupo focal com as professoras.

2) Grupo focal com as criancgas.

5 Investigacao aprovada pelo Comité de ética da Universidade de Caxias do Sul pelo parecer 4.238.658
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3) Documentacao pedagogica.

O grupo focal é o percurso escolhido para as duas primeiras fontes, por ser uma
estratégia produtora de sentidos e de integracdo grupal, com foco em determinado
tema. Para esse estudo, a intencdo foi compreender o processo, conceitos e
implicacbes da documentacdo pedagodgica. Segundo Morgan (1997), a principal
vantagem do grupo focal é a oportunidade de observar e explorar as interagdes a
respeito de um tema em periodo limitado. Nesta pesquisa, o grupo focal teve o objetivo
de possibilitar a pluralidade de ideias dos participantes. O enfoque esta na interacéo
dentro do grupo, baseada em topicos oferecidos pelo pesquisador que, neste caso,
assume o papel de moderador. O principal interesse € a constru¢do de um contexto
social no qual os sujeitos tenham oportunidade de interagir com os demais para expor
suas ideias, conceitos, relatos e concepc¢oes a respeito da documentacéo pedagdgica.
Essa abordagem possibilita ao pesquisador aprofundar sua compreensao acerca das
respostas obtidas.

O roteiro do grupo, com poucos itens, norteou a discussao, pois assim, segundo
Morgan (1997), permitiu certa flexibilidade na discusséo do grupo focal (Apéndices G
e H). A estrutura do roteiro foi organizada de tal modo que as primeiras questdes séo
mais gerais e mais "faceis" de responder. Esta estratégia visa a incentivar a

participacédo imediata de todos.

2.1 FONTES DE EVIDENCIAS

A primeira fonte de evidéncia sdo os grupos focais com os professores,
colocando em foco a documentacédo pedagogica. A intencionalidade desses grupos
visa a conhecer o documentador, o professor que constroi documentacao. E, a partir
desse conhecer, compreender os processos de documentar e as visdes de infancias,
criancas e de educacao dos profissionais da escola pesquisada. Os encontros foram
filmados e registrados por meio de um diario de bordo construido pela pesquisadora
para abarcar anotacdes, a fim de compreender as concepg¢des acerca das infancias,
das linguagens e do ato de documentar. O diario de bordo também se faz presente
como registro da fonte de evidéncia, além da filmagem, para conseguir abarcar
anotacdes que permeiam os tempos do grupo em si, considerando momentos antes
da reunido do grupo e posteriores a mesma, capturando alguns contextos e cenarios

gue circundam os tempos de grupo.
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A segunda evidéncia consiste nos grupos focais com as criancas de dois anos
a cinco anos e 11 meses, colocando em foco a documentacéo pedagogica. O estudo
se debrugou sobre as infancias, por isso, possibilitou ouvir os protagonistas das
aprendizagens no espaco da escola: as criangas. E, nestes grupos, elas tiveram a
oportunidade de falar e de se expressar a partir da documentacdo pedagoégica. Da
mesma forma que a primeira fonte de evidéncia, os encontros foram filmados e
contaram com registros no diario de bordo da pesquisadora. segundado mesmo
modo, a pesquisadora teve como apoio o diério de bordo, com a intencionalidade de
anotar contribuicdes de contextos do tempo anterior e posterior dos grupos.

A terceira fonte € composta pela prépria documentacdo pedagdgica, as
materialidades construidas, apresentadas e discutidas pelos professores e,
posteriormente, pelas criangcas. Porém, esta Ultima evidéncia contou com a andlise
sob a perspectiva da pesquisadora.

A presenca de trés fontes confere mais subsidios para analise do problema de
pesquisa, de modo a compreender o contexto da escola, ao colocar em tela a
multiplicidade de narrativas, de poténcias e de singularidades dos envolvidos no
processo de documentar. A “utilizacdo de varias fontes de evidéncias, de tal forma
gue incentive linhas convergentes de investigacao” (Yin, 2005, p. 33), consiste neste

estudo, na estratégia para cercar o objeto de pesquisa.

Figura 3 - Fontes de evidéncias (detalhe da figura 1)

Fontes de
evidéncias

Documentagao
Pedagégica

Grupo focal Grupo focal
criangas professores

Fonte: elaborado pela autora (2020).
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O estudo de caso, segundo Yin (2001), ndo pode ser pensado como uma
amostragem, mas como a oportunidade para alastrar a empiria sobre conceitos e
praticas, atinentes a acontecimentos contemporaneos.

Nesta pesquisa, as fontes de evidéncias compdem a triade de fortalecimento
de informacdes para robustecer a analise, dar contexto e forca a pesquisa. Os
resultados, no entanto, ndo sdo genéricos ou tomados como realidade, nem como
amostragem. O contexto analisado, por forca de trés evidéncias, traz contribuicbes
para discussoes tedrico-praticas e melhor compreenséo do problema de pesquisa.

O lugar escolhido para realizar a pesquisa € a cidade de Caxias do Sul, mais
precisamente, uma escola de Educacao Infantil da rede particular situada na zona
urbana. A escola foi o loco da pesquisa, e a triade de fonte de evidéncias sera
esmiucada para compreensado dos processos:

(a) Grupos focais com professores: professores de criancas pequenas da
escola, que atuam com sujeitos de 3, 4, 5 e 6 anos. Foram realizados trés
encontros com o grupo de 3 professoras que atendem tais idades, nesta escola.
O primeiro encontro focalizou as visdes de infancias; o segundo deu énfase as
linguagens veiculadas na documentacdo; e o terceiro a organizacdo da
documentacdo pedagdgica. Os encontros aconteceram em reunides,
posteriormente ao periodo de trabalho das professoras, com duracgéo de cerca
de uma hora cada. No primeiro encontro, as professoras apresentaram
documentacdes pedagdgicas construidas com seus alunos, as quais serviram
de objeto reflexivo em todos os grupos focais com docentes. Os encontros
foram organizados de modo a gerar uma narrativa aberta e provocativa, para
fornecer o maior nimero de elementos possiveis, contextualizando as
producdes, recontando as cenas de aprendizagens e as interpretacdes
docentes (Apéndice G). Além disso, a pesquisadora filmou os encontros e
utilizou o diario de bordo para anotar as narrativas e as conversas produzidas

em cada encontro.

(b) Grupos focais com criancas: foram escutadas as criangas que estavam
presentes na documentacdo de suas respectivas professoras e que
apresentaram o aceite e consentimento em participar da pesquisa. Como a

documentacdo pedagdgica ndo é coletiva, e ndo olha para todas as criancas
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da turma de uma sO vez, mas capta cenas de aprendizagens, em cada
documentacdo apareceram diferentes criancas. A pesquisadora fez dois
encontros com cada grupo de criangas (dois encontros com cada um dos trés
grupos de criancas resultaram seis grupos focais). A pesquisadora escutou
separadamente o grupo de cada turma, no qual as criancas relataram suas
aprendizagens registradas na documentacdo, contando e respondendo a
provocagdes que as mobilizaram a comunicar os registros (Apéndice H). Esses
encontros tiveram duracdo minima de oito e méaxima de 30 minutos. A néo
determinacdo de tempo cronolégico se deu em virtude das pluralidades
temporais das criancas, bem como de seu tempo de concentragdo em um
objeto e de discusséo, considerada a idade das mesmas. Os encontros
filmados aconteceram no tempo em que as criangas estavam na escola. A
pesquisadora usou do diario de bordo para anotar e registrar as conversas e
narrativas produzidas nos seis encontros com 0s meninos e meninas.

(c) Documentacdes pedagdgicas: ap6s a construcdo dos grupos focais, a
pesquisadora fotografou as documentagcdes utilizadas nos momentos de

discussfes e as analisou, posteriormente, como documentos.

As provocacfes durante as conversas estdo relacionadas ao contexto da
documentacdo pedagdgica, de modo que o didlogo ocorre por meio de perguntas
contextualizadas perante o objeto de pesquisa. As professoras sao preservadas de
qualquer tipo de julgamento sobre a pratica ou sobre a documentacdo apresentada.
A conversa privilegia a organizacdo, construcéo e concepcdes que circundam o fazer
da documentacdo pedagdgica, problematizando o que foi registrado, os relatos e as
discussBes sobre a organizacdo da documentacdo pedagogica e das cenas de
aprendizagens nela registradas.

A pesquisadora ja atuou nove anos como docente de criancas, por isso, teve o
cuidado com ritmos, tempos e possibilidades espontéaneas que podiam aparecer das
provocacoes. As criancas foram convidadas a discutir a documentacédo pedagodgica
apresentada, mas tiveram espaco livre de aproximagéo ou afastamento da discussao,
preservando os siléncios e as narrativas. As conversas e as narrativas foram
espontaneas, a partir das perguntas da pesquisadora, e as criancas ficam livres para

participar ou ndo da sesséo.
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2.3 ANALISE DA CONSTRUCAO DE DADOS

Os dados construidos com base nas trés fontes de evidéncias estédo
organizados e interpretados por meio de orientacdo de Analise de Conteudo, proposta
por Bardin (2010). Portanto, seguem as evidéncias com os seguintes dados:

a) andlise das gravacfes dos encontros e analise das anotacdes do diario de
bordo da pesquisadora referentes aos grupos focais com professoras;

b) andlise das gravacbes dos encontros e analise das anotacfes do diario de
bordo da pesquisadora referentes aos grupos focais com criangas:

c) andlise dos elementos narrativos, visuais, graficos, sonoros e da materialidade

das documentacdes pedagdgicas apresentadas pelas professoras.

Na visdo de Bardin (2010), o pesquisador configura-se como um espido e
investigador, e essa “espionagem” se da em funcéo do que esta implicito em um texto,

necessitando de olhar apurado e aberto para descobrir novas perspectivas. A figura a
seguir ilustra os caminhos da andlise de conteudo:

Figura 4 - Etapas de analise de conteudo por Bardin (2010)

ANALISE DE
CONTEUDO
L TRATAMENTO DOS
PRE ANALISE EXPLORACAO DO RESULTADOS E
LS INTERPRETAGOES
EXAUSTIVIDADE LEITURA DEFINICAO SINTESEE
FLUTUANTE DE SELECAQO
I CATEGORIAS DOS RESULTADOS
i
REPRESENTATIVIDADE €—— § ESCOLHA DOS IDENTIFICAGAO l
( 8 ~ DOCUMENTOS UNIDADES DE INFERENCIAS
o | REGISTRO
HOMOGENEIDADE ,/ ELABORAGAO | I
DE IDENTIFICAGAO N
INDICADORES UNIDADES DE INTERPRETAGCOES
i | CONTEXTO
PERTINENCIA PREPARACAO
DO MATERIAL

Fonte: elaborado pela autora a partir de Bardin (2010).
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A primeira fase proposta por Bardin (2010) consiste em olhar e compreender a
leitura do material eleito para a andlise. Conforme anunciado na figura 4, a Pré-
analise seguem os procedimentos assim delineados:

a) Leitura flutuante: € o primeiro contato com os documentos da construcao
de dados, fase para conhecer os textos. Para esse estudo, elegemos: (a) leitura do
diario de bordo dos grupos focais com professoras e criangas; (b) leitura dos textos e
imagens contidas nas Documentacfes Pedagdgicas.

b) Escolha dos documentos: para definir corpus de analise, consideram-se 0s
seguintes aspectos:

- exaustividade: olhar para todos os elementos capturados;

- representatividade: representar o universo inicial da pesquisa;

- homogeneidade: observacédo dos documentos retidos para apresentarem-se
homogéneos, precisos de selecao;

- pertinéncia: verificagao da fonte documental conforme os objetivos propostos
pela pesquisa,

c) elaboracdo de indicadores: nesse estudo, os objetivos ja foram tracados
antes da pesquisa empirica.

d) preparacdo do material: apdés a selecao, ocorre o preparo do material em
um pen drive particular, organizado em pastas e subpastas para melhorar sua
exploragéo.

A segunda fase, nomeada como Exploracédo do material, acontece por meio
de definicdo de categorias que séo analisadas por unidades de registro e unidades de
contexto.

As unidades de registro sao palavras, frases ou temas repetidos ao longo dos
textos e encontrados nos diferentes documentos analisados, as quais permitem tracar
o perfil dos participantes e conhecer as convergéncias e divergéncias em relacdo a
algum ponto. E, por sua vez, a unidade de contexto interpreta e compreende a unidade
de registro. Neste estudo, as unidades de registro e de contexto serdo categorizadas
a posteriori, pois a pesquisa configura-se como exploratéria, e do estudo de caso
emergem as categorias a serem analisadas.

Por fim, a terceira e ultima fase consiste em analisar e entrelacar os dados de
pesquisa. Chamada de tratamento de resultados e interpretacdes, essa fase

pretende olhar para as categorias, ja que relnem o0 maior nimero possivel de
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informacdes advindas das diversas fontes tratadas na investigacdo e tém a intencao
de relacionar e organizar os fatos com base no que Bardin (2010) chama de
“categorizacdo”. No caso desta pesquisa, ha o cruzamento e o entrelagamento de

elementos que emergiram das trés fontes de evidéncia.

2.3 CONTEXTO MULTIFOCAL DA PESQUISA

No ano de 2020, devido a pandemia da Covid-19, as escolas de Educacao
Infantil de Caxias do Sul tiveram seu funcionamento presencial suspenso por meio de
determinacao judicial. Por isso, as escolas permaneceram fechadas de maio/abril até
setembro. Assim, a pesquisa empirica foi realizada no retorno das criangas, mais
precisamente nos meses de outubro, novembro e dezembro. O cenério posto implicou
construcdo de protocolos de contingéncia, os quais foram preparados por cada escola
e aprovados pela Prefeitura Municipal, para liberacdo das aulas e funcionamento do
estabelecimento. E importante destacar que, entre o regresso das atividades
escolares de forma presencial e a entrada da pesquisadora na escola, foi dado tempo
de acomodacao e readaptacdo das criancas a escola, para construcdo de rotinas,
tempos e cotidianos.

Apbs o regresso as atividades presenciais, ao chegarem a escola pesquisada,
as criancas fazem a troca de seu calgado, passam alcool gel e tém suas temperaturas
verificadas e registradas. As criancas maiores de dois anos fazem utilizacdo de
mascaras, que sao trocadas a cada duas horas. Além disso, 0s pais nao transitam
mais no interior do espaco da escola, pela seguranca da saude das criancas e
funcionarios. Os profissionais trocam de roupa ao chegarem para o trabalho. A
higienizacdo acontece com mais frequéncia, principalmente de ambientes coletivos e
materiais de uso compartilhado.

O refeitdrio ndo é utilizado, justamente por ser um ambiente de muito uso e
no qual ndo é possivel a utilizagdo de méscaras, tendo em vista 0 momento de
alimentacdo. Cada turma faz as refeicées na sua sala referéncia, sendo que as mesas
séo higienizadas com alcool posteriormente. Por conta da pandemia, os espacgos das
salas foram medidos para estabelecer quantas pessoas podem ficar em cada
ambiente, prevendo-se dois metros de distanciamento para salas em que as crian¢as
usam mascara e cinco metros considerando as criancas que ndo fazem uso de

mascara. Dessa forma, o nimero de alunos estad reduzido, de acordo com a
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capacidade para cada sala. A escola tem 38 alunos matriculados, porém, no momento
da pesquisa, estédo frequentando 24 criancas.

A escola possui cinco turmas — Bercario | (4 meses até 1 ano); Bercério Il (1
a 2 anos); Maternal (2 a 3 anos); Jardim (3 a 4 anos) e Pré (4 a 6 anos).

O corpo docente é formado por sete educadores, sendo cinco regentes de
classe, um professor de capoeira e uma professora de musica. As aulas — de capoeira
e de musica - durante o periodo de retorno, ndo estédo acontecendo devido ao cenario
pandémico. Além do corpo docente, a escola conta com higienizadora, auxiliar
docente, cozinheira, psicologa, nutricionista, diretora e coordenadora pedagogica. O
funcionamento normal ocorre das sete horas da manhd até as dezoito horas e
quarenta e cinco minutos. Porém, devido a pandemia, no momento da pesquisa
empirica, as atividades encerram as dezoito horas.

Duas fontes de evidéncias empiricas — grupos focais com professores e
grupos focais com as criancas — ocorreram conforme informacdes do quadro 1. A
sequéncia que aparece no quadro se da conforme cronologia. Em marcacao azul,
constam o0s grupos com professores e, em marcacao rosa, 0S grupos com criangas.
Iniciamos a pesquisa com o grupo focal de professores para que apresentassem as
documentacfes pedagogicas e, a partir disso, pudéssemos elencar as criancas que
participariam de cada grupo focal (as que fossem mencionadas nas documentacdes

apresentadas pelas professoras):

Quadro 1 - Grupos focais

Nomenclatura do DATA/
ATIVIDADE SUJEITOS -
grupo focal DURACAO
. 1° Grupo focal ) 24 de outubro
Docéncia A Equipe )
professoras 56 minutos
2 criancas
1° Grupo focal ) 28 de outubro
Maternal A _ envolvidas na )
criangas Maternal . 8 minutos
documentacgéo
7 criancas
_ 1° Grupo focal ) 29 de outubro
Jardim A _ _ envolvidas na _
criangas Jardim . 22 minutos
documentacgéo
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5 criangas
’ 1° Grupo focal ) 30 de outubro
Pre A _ 5 envolvidas na _
criancas Pré . 26 minutos
documentacao
. 2° Grupo focal
Docéncia B Professoras 09 de novembro
professoras _
46 minutos
2° Grupo focal 2 criancas
_ ) 18 de novembro
Maternal B com criancas envolvidas na )
. 12 minutos
Maternal documentacéo
3 criancas
_ 2° Grupo focal ; 19 de novembro
Jardim B _ _ envolvidas na )
criangas Jardim . 18 minutos
documentagéo
2 criangas
’ 2° Grupo focal : 20 de novembro
Pré B _ ’ envolvidas na )
criancas Pré . 26 minutos
documentacgéo
. 3° Grupo focal ) 24 de dezembro
Docéncia C Equipe }
professoras 59 minutos

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2020).

Em cada grupo focal, acontece a filmagem do momento e registros no diario
de campo. Em grupos focais com professores, totalizamos 161 minutos de gravacao,
e, com as criancas, 112 minutos.

Considerando o envolvimento de criancas pequenas na pesquisa, ap0s as
professoras apresentarem as documentacdes no primeiro grupo focal, decidimos
utilizar as documentagdes nos grupos com as criancas, para que pudessem, com mais
clareza, discutir o material ou o percebido sobre a documentacdo. Entendemos a
dificuldade de as criancas valerem-se da memoaria e a relevancia de estreitar o tempo
entre a experiéncia registrada na documentacéo e a realizagdo do grupo focal, pois
maiores lembrancas e significacbes poderiam ser relatadas se houvesse proximidade
temporal.

Anteriormente a realizacao dos grupos focais, a pesquisadora fez seis visitas
a escola, em turnos variados para conhecer o ambiente, transitar pelos espacos,
conversar e vincular com adultos e criangas. Dessa forma, construimos observacdes
e diadlogos para evitar estranhamento do grupo docente e discente com a

pesquisadora. Essas visitas ndo tiveram nenhuma pauta prevista, aconteceram para
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gue a pesquisadora pudesse observar a escola e conhecer 0s sujeitos envolvidos na

investigacao.

1) Grupos focais com professoras: Os grupos focais realizados com as

professoras acolheram outras pessoas da equipe, assim, por vezes outros
sujeitos participaram, como a psicologa, a diretora e coordenadora pedagdgica.
Porém, as narrativas trazidas a dissertacdo focam em trés professoras, as
quais fizeram aceite em participar da pesquisa: Amélie, Bianca e Ana. Os trés
grupos focais realizados tiveram como temas: (1) imagem de criancga e infancia;
(2) linguagens; (3) organizacéao e construcao da documentacao pedagdgica. Os
grupos tiveram gradativa participacéo, o corpo docente mostrou-se envolvido
nas discussoes e foi vislumbrando novas possibilidades, ficando para além da
pauta trazida pela pesquisadora. No primeiro grupo focal, as discussdes de
imagem de crianga trouxeram maiores dialogos e envolvimentos com conceitos
ja formados pelas professoras. O segundo grupo focal que tratou de linguagens
apresentou-se como o que teve mais siléncios nos primeiros questionamentos,
pois trouxe reflexdes acerca de aspectos pouco discutidos por elas. J& o grupo
que tratou das documentacfes em especifico foi constituido também por
relatos do compartilhar registros, das percepcdes e ajudas que as professoras
necessitam para documentar. As professoras tinham vontade e interesse em
narrar acontecimentos do cotidiano, os quais enriqueceram os dialogos em
grupo e foram trazidos para as discussdes dessa dissertacdo. O quadro 2

evidencia o perfil das professoras que participaram da investigacao:

Quadro 2 - Perfil das professoras

Tempo de Tempo na
Professora | I[dade | atuacéo P Formacao Atuacao
escola
Docente
Amélie 35 2 anos 2 anos LlcenC|aturg em Turma
Pedagogia Maternal
Bianca 23 7 anos 3 anos Magistério T“”‘?a
Jardim
Magistério e Turma
Ana 25 8 anos 2 anos cursando .
) Pre
Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora (2021)
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2) Grupos focais com criancas: desde as primeiras visitas da pesquisadora a
escola, as criancas de forma geral mostraram-se inquietas com a presenca de
uma pessoa nova. Por isso, questionaram sobre o que estava sendo feito,
sobre as anotag0des, fotografias e a frequéncia que a pesquisadora adentraria
a escola. As criancas pediam por ser fotografadas quando viam a pesquisadora
com camera nas maos. Queriam contar sobre acontecimentos, relatavam sobre
suas vidas, sobre a escola, colegas, professora e familia. Muitos assuntos
surgiram nas visitas prévias, o que estabeleceu um certo vinculo e
reconhecimento da figura da pesquisadora com as criancas. Nas construcdes
dos grupos com as criangas, mesmo com uma pauta pré-estabelecida,
buscamos ndo atentar o olhar apenas as palavras ditas pelas criancas, mas
compreender a complexidade de manifestacdes, observando atentamente
sobre suas linguagens e as experiéncias de estarem na Educacao Infantil. A
pesquisa buscou dar voz e vez as criancas, oportunizando tempo e espaco
para que elas pudessem falar, sentir, perceber miudezas dos encontros, relatar
suas percepcdes. Foi necessario, enxergar além do que se vé, fazer escuta
para além da fala oral, percebendo relacdes que se fazem presentes por
diversas formas de expressfes comunicativas. Expressfes essas que
adquirem significados e sentidos através do outro. Assim, aceitamos as
manifestacdes feitas pelas vozes das criangas, pelos sentimentos e sentidos
do universo infantil, os gestos, os olhares, os siléncios, as contradi¢gdes, enfim,
as cem linguagens das criangas. Se ha cem modos de ser crianca, Malaguzzi

(2001), buscamos respeitar as mais diferentes formas expressivas do cenario

infantil.
Quadro 3- Criancas que compdem a investigacao
Crianca Turma Idade
Tina 2 anos e 7 meses
: Maternal
Felipe 2 anos e 5 meses
Cristian 3 anos e 2 meses
Catarina _ 3 anos e 8 meses
: Jardim _
Mariana 3 anos e 1 més
Leonardo 3 anos e 6 meses
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Lucas 3 anos e 6 meses
Lauren 4 anos e 5 meses
Luna 4 anos e 2 meses
Vicentinho 4 anos e 11 meses
Bela Pré 5 anos e 2 meses
Maria 5anos e 1 més
Angela 5 anos
Murilo 5 anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2020)

3) Documentacédo Pedagodgica: a terceira fonte de evidéncia é a documentacao

pedagogica em si, exibida pelas professoras no primeiro grupo focal. No quadro

4, seguem informacfes basicas para compreensdao das documentacdes, as

quais foram apresentadas pelas professoras em grupos focais:

Quadro 4 - Documentac¢des analisadas

flores

criancas a observarem
flores no pétio da escola.

DOCUMENTACAO RESUMO DO
. TURMA SUPORTE DA
PEDAGOGICA CONTEXTO -
DOCUMENTACAO
Documentacéo de uma Uma lamina de
interacdo de duas Power point
. ~ 2 criangas — onde uma (Uma foto e narrativa
Alimentacéo é
; Maternal delas percebe a da professora perante
acolhimento - . =
adaptacéo do colega a situacdo observada
novo e oferece a comida com uso de falas
ao amigo. infantis)
Uma das criancas da .
, Video
turma traz uma caixa .
; (Com imagens
com laranjas que colheu -
A estaticas e em
: , na casa da sua vo. As . :
O suco de laranjas Jardim laranias viram uma movimento, narrativa
hjas, _ da professora sobre a
experiéncia na escola: N
experiéncia e faz uso
fazer suco e bolo de . .
| . de falas infantis)
aranjas.
Papel pardo
Documentacéo de trajeto (Mate”afl construido a
) e mé&o e com
investigativo que . ~
O segredo das . . impressdes, uso de
Pré emergiu de duas

fotos, de registro das
criancgas, trajeto

investigativo feito a

caneta hidrocor com
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narrativa da professora
e uso de falas das
criancas)

Ninho do Jodo de

Documentacéo
mencionada no primeiro
grupo focal das
professoras a respeito de
uma situacao

Uma lamina de Power
point
(Valeu-se de duas
fotos das criancas em
experiéncia, registro

Jardim e Pré . das materialidades
barro colaborativa e roduzidas pelas
protagonizada por uma P P
) . ) criangas, narrativa das
crianca do Pré, que vai rofessoras com
até o Jardim explicar sua agréscimo de falas
roducao. . .
P ¢ infantis)
Documentacéo . a
: &ao Cinco laminas de
mencionada no ultimo Power point -
grupo focal realizado impressas
com as professoras. .
Essep [0CESSO (Usa fotografias das
Como seria se eu . P criangas e suas
Pré documentativo mostra as 4 ,
fosse um boneco? ducses d . construcoes, fotografia
Producoes das cnancas, |, materiais usados
2 partir de uma proposta experiéncia narrada
inventada por elas: como | f
seria se eu fosse um peia protessora com
uso de falas infantis)
boneco?
Documentacgdo também A
. L Uma lamina de Power
mencionada no dltimo oint
grupo focal realizado p(Conta uma
com as professoras. A N
pre experiéncia individual
. F\_’e_glstro_de uma de uma crianga
Planeta das flores Pré construtividade infantil ’

narrada pela propria
crianga e ocorrida no
contexto da investigacao
das flores.

narrada pela
professora com uso da
fala infantil, apresenta
foto e registro grafico
da crianca)

Fonte: elaborado pela autora (2020).

As nomenclaturas das documentacdes foram construidas pelas proprias

professoras. Como a documentacdo pedagodgica pode ser construida a partir de

diferentes duracGes de tempo, as presentes documentacdes assumem diferentes

propostas e temporalidades de constru¢ao. Ou seja, a duracéo nao é aspecto definidor

da construcdo da documentacdo pedagodgica. As documentacbes se valem de

imagens, desenhos, fotografias, videos e escritos para contar a historia de criancas e

adultos que vivem juntos e compartilham a vida em instituicbes educativas. Assim

como “as criangas tém cem linguagens”, também os professores podem ter cem
formas de documentar. (SIMIANO, 2018).
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A documentacao “Alimentacao é acolhimento” foi construida a partir de um
pequeno momento, sdo minutos documentados acerca do episodio cotidiano em que
uma crianga que ja estava ha mais tempo na escola percebe seu novo colega em
processo de adaptacdo. Essa documentacdo, em forma de mini-histéria, possui a
fotografia do momento capturado e a narrativa da professora, relatando o episédio e

incluindo falas da crianca que acolheu seu colega.

Figura 5 - Alimentacéo é acolhimento

O processo de adaptagdo a uma nova rotina pode ser
quase um sindénimo de negacdo e resisténcia. E o Felipe
ndo diferia muito de tudo que j& sentimos sobre
adaptagdo. Dito isso, salientamos um momento
importante da Tina no periodo de chegada do amigo
novo. Pelos olhos de Tina nada passa despercebido,
assim ela ndo poderia ignorar o fato de grande
relevancia que estava ali na sua frente, no momento de
lanche, quando Felipe recusava a nova refeigdo.
Tina foi logo pontuando ao novo amigo: “Val preparou,
vocé ndo comeu a magd.” (Val é quem prepara nossas

gostosuras na escola) E diante de mais uma

argumentagdo, Tina diz: “Todos os amigos ‘comeu’ a

macd e vocé ndo comeu!” Entre mdos, olhares e falas,

Alimentacao € acolhimento ™,

Tina demonstra carinho, sutileza, sensibilidade,
afetividade e amor que o colega novo carecia naquele

momento.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).

“Suco de laranjas” revela duas tardes de diferentes exploracbes com as
laranjas colhidas por Cristian. O menino levou as frutas para a escola, colhidas na
casa da avo. Essas duas tardes de acolhida do inesperado — as laranjas que vieram
para a escola — sdo documentadas neste processo. O “suco de laranjas” foi
apresentado em forma de video, que tem duragdo de dois minutos e quatorze

segundos, contemplando videos, fotos e narrativas sobre o0 momento.
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Figura 6 - Suco de laranjas

Entdo perguntei as criangas quem
gostava de suco de laranjas? Todos
a0 mesmo tempo responderam
Eu gosto”. Perguntei se estavam
dispostos a fazer um suco de
laranja, como anteriormente t
responderam em coro que sim.

Logo chamei um por vez para espremer a
fruta. Alguns precisaram de ajuda para fazer
forga contra o espremedor, outros
realizaram atarefa sozinhos. Porém durante

este i alguns alunos
se capazes de fazer sozinhos como uma das
alunas que comentou assim:

Em seguida  peguei
algumas  laranjas  da “- Prof. Pode deixar eu consigo fazer
cozinha, uma faca e o  sozinha”. Outra disse: “- Prof. Deixa que eu
espremedor de frutas. Na fago” e outro disse: “- Nossa precisa de muita

sala cortei as laranjas e

demostrei 2 eles como com seu jeito espremeu a fruta. Uns com

faziam e que o espremedor, ® o mais forga outros menos.
ndo machucava, mas que oo
.
eles precisavam fazer I'on;a': ° : °°,
para espremer. o e .:.0
L] L
’ » a®ao®®_ o

Outro momento importante de lembrar e compartilhar,
que cada crianca que eu chamava para espremer a
laranja, a turma em coro gritava o seu nome, inclusive o
meu. Demostrando como todos somos importantes para
fazer aquele suco.

Durante o lanche daquele dia, degustamos o suco tio

do, docinho e geladinho. Perg: seg
de fazer de novo em outro momento e € claro que todos
gritaram: SHINIM!

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).

Essas sdo as laminas que compdem a documentacdo, somente no final ha
video em movimento — no print da imagem da figura 7 — que mostra a crianga usando

espremedor de frutas para verter o suco.
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Figura 7 - Unica imagem em movimento da documentac&o "Suco de

laranjas”

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).

“Segredo das flores” contempla um periodo mais extenso, em torno de 40
dias de exploracdes da investigacdo, no qual emergem curiosidades das criancas
sobre as flores. Esse material foi tecido no papel pardo — em torno de 2,5 metros de
largura e 1,5 metros de altura — em que a documentacdo se constitui por linhas que
conduzem a um caminho de inicio, meio e fim, condizentes as etapas da investigacao.
Esse caminho é narrado pela professora, com falas das criancgas, fotos e producdes
em desenho delas.

Figura 8 - Segredo das flores

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).
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A figura 8 compde a totalidade dessa documentacdo. Ja a figura 9 revela alguns

elementos colados das producdes e fotos das criancas no papel pardo:

Figura 9 - Algumas imagens que compdem a documentacao “Segredo das

flores”

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Como a documentacao “Segredo das flores” apresenta-se fisicamente grande
conforme mostra a figura 8, fica dificil captar o todo para compilar em material Gnico.

O trecho abaixo contempla as escritas que comp6em a documentacao, em ordem:

Segredo das flores

Em um dia ensolarado as criangas no patio foram brincar...
O que sera que elas irdo encontrar?

Sao muitos detalhes da natureza para observar...

Em companhia fica mais facil investigar...

Em um didlogo uma descoberta surgiu:

Lauren: — Olha amiga essa flor pequena, parece um bebé!
Luna: — Sim e essa outra € a mamae!

Bela: — Como sera que é o nome dela?

Lauren: — Acho que é margarida.

Bela: — Olha s6 o pdlen das abelhas!

Maria: — Abelhas? Elas moram ai?
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Lauren: - Nao né, é que tem uma parte do pdélen que as abelhas
comem.

Prof; - Sera que o nome dessa flor é Margarida? E vocés sabem
0s nomes das partes das flores?

Lauren: - N&o sei se € margarida.

Profé: - E vocés sabem 0s nomes das partes das flores?

Lauren: Sim, pétalas, caule e pdlen.

Maria: - O polen é magico.

Prof2: - Serd?

Seguindo assim nessas descobertas e dlvidas nossa pesquisa se
iniciou...

Nossas ideias fomos compartilhar e em forma de desenho nossas
hipéteses fomos registrar...

Muitas flores chegaram até a nossa sala, dispostas sobre a mesa,
e com nossos olhos curiosos fomos observar...

Com as méos sentimos as texturas, com o nariz o perfume, com
os olhos os detalhes minuciosos das flores podemos enxergar...
Muitas davidas surgiram ... Sera que tem flor que vira cha? Ser&
gue as flores tém cheiro? As flores podem virar tinta? Sera que tem flor que
nasce na agua?

Para as pessoas fomos perguntar, para nossas dlvidas sanar...
Mas mais indagagfes apareceram com as respostas que
encontramos... Espécies de flores se repetiram...

Como sera que pessoas tao diferentes sabem os nomes das
mesmas flores?

Flores que viram cha, tinta e perfume... flores de todas as cores...
Mais flores fomos observar para nossa pesquisa continuar...

Com nossa prancheta, lapis e papel ha mao, olhos agucados a
observar...

Azaléia, Caliandra, Copo de leite, Crisdntemo, Margarida, Geranio,
Flor de salvia, Ipé amarelo, Flor do poejo

... foram muitos os desenhos de observacéo...

Entre conversas, olhares e curiosidades, novos saberes
construimos...

As partes das flores sabemos: pétalas, raiz, caule, folhas, miolo,
pélen e algumas até espinhos tém...

A roseira tdo formosa, em nossa janela estava a balancar...Um
botédo a balancar e nés a admirar...

Passaram-se sete dias e o botdo desabrochou e uma rosa virou...
Entéo a observagéo chegou:

- Olha! Olha! Prof2, amigos, nasceu, a rosa nasceu...

- Nossa que linda e delicada!

- Nasceu, cheia de cor de rosa, prof2!

- Sera que ela tem perfume?

- Nao sei! Serd? Vamos la fora olhar ela?

- Ah! Essa rosa € téo cheirosal

- Tem espinhos e folhas.

Essa rosa danca com o vento, balanca, balanca, balanca... e sera
que como ela podemos dancar?

Vamos fotografar? E registros em forma de desenho surgiram
nessa danca... Descobrimos em nossa pesquisa que as flores séo lindas,
algumas perfumadas, outras aveludadas...

Tem as que viram ché e podem até nos curar... Que bela a
natureza a nos presentear...

E agora para qual caminho as flores irdo nos levar?
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As escritas apresentadas nesse trecho estdo impressas e ddo forma ao trajeto
construido na documentacdo. Estas primeiras trés documentacbes mencionadas
foram processos trazidos pelas professoras para discutir em grupo focal.

A documentacgédo “Ninho do Jo&do de Barro” foi levada até o grupo focal de
forma espontanea, por duas professoras em parceria, que documentaram um
momento de troca da crianca em descoberta. As cenas documentativas duraram em

torno de duas horas e foram registradas conforme a figura 10:

Figura 10 - Ninho de Jo&o de Barro

Lauren da turma do Pré em uma exploragdo com
gravetos e massinha acabou construindo uma casa
de Jodo de Barro. E entdo lembrou da turma do
Jardim que estavam a investigar sobre passaros.

Lauren foi até a turma do
Jardim da professora Bianca e
mostrou sua descoberta
construtiva: uma casinha de
Jodo de Barro feita com
gravetos e massinha. Explicou
como construiu aos amigos do
Jardim que ficaram animados
com a proposta.

A animacdo foi tanta que a professora Bianca w \v

propds também a construgdo e registro a partir da
ideiada colega de outra turma. Olhem as
produgdes!!!

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).

A pentultima documentacdo que compfe a andlise desta dissertacdo foi
mencionada no ultimo grupo focal realizado com as docentes, o Grupo Focal Docéncia
C. Essa documentacdo estava apresentada em diversas folhas A4, impressas.
Apresenta a atividade do Pré 1, na qual a professora escutou 0 questionamento das
criangas em uma brincadeira simbolica. A escuta docente reverberou na atividade

registrada:
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Figura 11 - Documentacao “Como eu seria se eu fosse um boneco?”

Em wrna das
brincadsras simbélicas
rotinsiras, a turma da
Fré1 estava a brincar C
com e COMO EU

A investigagio do corpo SERI A SE EU

fez com que o olhar
agucada das ariancas
perarnbulasse as
caracteristicas do
“brinquedo pronta™, F O S S E UM
percebenda que oz
bonecos sbanscas
A BONECO?”
n#o pargaam-sg com ™
ariangas A tal ponto
refinada de abservacia
quesurna das criangas
indaga coma seria se

fvessam bonsoos corno

eles,..

Opartunizar as criangas
diferentes materialidades.
pois o ambients deve
contar corn uma imagerm
de arianga competente,
ativa e curiosa, de tal
forma que possainteragir
de mansira criativa &
relativaments autdnoma
corn tais elamentos

Difarentes materiais que slencam wma proposta
dessjante do coletivo infantil:fazer meu eu.
Sem um modela a seguir.
Semnum molde’
Sem uma professora a indicar como sefaz.
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E a construgiio do EU se desdobra ern processo criativo, com o potendal inventiva da pripria
arianga. UMA PRODUGAQ GENUINA DA CULTURA DA INFANCLA,

Uma necsssidads das aiangas é denarrar sabrs suas
producies & construgdes atribuindo wm sentido prapria

querevelamuita de suas peculiaridades & dngularidades.

“Gosta deir na colénia ena
Dessa forma. o

significado é

piscinal Gosta demilho &

brincar ds esconde-

, ezcondel”
atribuido pela -~
propria
Crianga apart
das sentidas que “Gasta de brincar & comer
colocouna picalé dewva”

processualidads do

fazer.




“Ela caminha pela floresta, onde
encontralobos Mo caminho
calhe coisas da natur sza: capim,
flores, al ecrim e muito mais.

Drepois ela volta para casa.”

E estes foram os EU’s em
forma de bonecos!

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).
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Tem afunciio de alsgrar as pessoas Tam amor sfeiddadeno

coracio dela. A capa tam poder de flutnar amor para todos os paisss.

Gosta de brincar dz poli & fazer cambalhatal E dorminhocal Gasta
de comer batata frita ¢ harnburguer. E desenhar no cadernal B

muito desenhadoral Wai na sscola Eureka & gosta de todas as coresl

“(Zosta de comer bracalis,
arroz sfejiol Gosta ds
brincar ds ssconds-

sseunde e pega-pega’

A ultima documentagédo que faz parte da analise empirica é a “Planeta das

flores” que foi mencionada no Grupo Focal Docéncia C. Essa documentacao fez parte

da investigagdo das flores da turma do Pré, mas foi registro de espontaneidade da

crianca. A documentacdo se refere a poucos minutos do relato de uma crianca,

quando, durante uma brincadeira construtiva, criou o que ela denomina de “Planeta

das flores”.
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Figura 12- Documentacao "Planeta das flores"

PLANETA DAS FLORES

“O que vocé construiu?”

“Um planeta das flores profe!”

“Planeta? Como assim? Me explica melhor.”

“Sim profe, um planeta onde moram todos os tipos de
flores. La elas se comunicam com outras flores para se
sentirem fortes e felizes. E dai, assim, juntas com o amor
elas se comunicavam e nasciam outras flores. Flores que
n3o existem no nosso planeta. Flores de muitas espécies.
Bebés flores raros.”

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

As documentacdes ndo seguem padrao de confeccdo nem de construcdo. A
escola ndo determina forma Unica de documentar, as professoras séo livres para
escolher o tempo, a duragdo, 0 momento, o suporte e 0s elementos que vao usar. Ao
longo da dissertacdo, essas documentacbes serdo retomadas como fonte de
evidéncia.

Os sujeitos da pesquisa empirica, que sao trés professoras e quatorze
criangas, sdo trazidos ao longo do texto com pseuddnimos escolhidos por eles
mesmos. Perguntamos as criancas e as professoras como gostariam de ser
chamadas se ndo fossem por seus nomes verdadeiros, e as escolhas foram utilizadas
como pseuddnimos nesta dissertacao.

Posteriormente a analise do material com base em Bardin (2010), emergiram
cinco categorias, chamadas aqui de flashs panoramicos, que estdo atreladas aos
escritos desta dissertacdo. As categorias emergentes sdo nomeadas como “flash
panoramico” pois essa metafora faz mencdo as “luzes” que se atravessam nas
diferentes fontes de evidéncias. Assim, as categorias nascem com o atravessamento
das luzes pelas trés fontes de empiria: grupos focais com professores, grupos focais

com criancas e documentacdes pedagogicas. “Flash” porque captura, dando maior
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visibilidade de luz, e “panoramico” porque abrange o todo das fontes pesquisadas —
documentacdes e grupos focais. As cinco categorias seguem:
(a) abertura para o outro e para o inesperado: categoria discutida no
capitulo trés, esta vinculada as discussfes da Educacao Infantil;
(b) tempo do agora: categoria também discutida no capitulo trés, trata das
temporalidades percebidas pelas criancas;
(c) documentacado do acerto: categoria analisada no capitulo quatro, que
reflete sobre documentacgéo pedagdgica,
(d) linguagens sensoriais e sensiveis: categoria explorada no quinto
capitulo. Discute as multiplas linguagens das criancas;
(e) criancas protagonistas: categoria analisada no capitulo seis que discute

imagens de infancia.

Em cada categoria emergente, a empiria protagoniza as escritas e analises,
entrelacando-as com apoio tedrico.

(a) A categoria “Abertura para o outro e o inesperado” € apoiada teoricamente,
principalmente por Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019), por pensarem
em uma escola participativa.

(b) Na categoria “Tempo do agora”, temos apoio tedrico de Barbosa (2013), que
tece sobre os tempos do cotidiano na Educacao Infantil, além de Kohan (2004),
que se debruca a pensar os tempos khrénos, kairds e aion.

(c) Ao analisarmos a categoria “Documentacdo do acerto”, nos apoiamos em
Simiano (2015), Malaguzzi (2016), Hoyuelos e Riera (2019) e Edwards, Gandini
e Forman (2016).

(d) Na categoria emergente que discute “Linguagens sensoriais e sensiveis”, quem
nos ampara teoricamente sdo Malaguzzi (1996), Freire (1998) e Gobbi (2010),
Gobbi e Pinazza (2015) que pensam na perspectiva de Benjamin (2011).

(e) E por fim, para discutir as imagens de infancia na categoria “Criangas
protagonistas”, utilizamos principalmente como apoio Rinaldi (2012. 2015,
2019).

Ih AN
JI 1S
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3 A EDUCACAO INFANTIL POR OCULOS DE “CRIANGA OU CRIANGO”

Neste capitulo, refletimos sobre
a Educacéo Infantil e
apresentamos alguns cenarios
da escola que sediou a
investigacao para
contextualizar o empirismo.
Além disso, discutimos duas
categorias emergentes: uma
que versa sobre a abertura
para o outro e o inesperado; e
outra que desvela o tempo do
agora no contexto da escola.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
(Manoel de Barros)

¢ Q‘m c a ou criango” emerge de

uma fala infantil desta

empiria que se refere aos meninos e meninas, a
pluralidade infantis que perambula pela escola.
Tina, a inventora da expressido “criango”, faz
peraltagens com as palavras. Quando escutamos
as criancas, ficamos mais perto do seu mundo

inventivo e de suas peraltices.

Dialogar a partir da creche ou da educagao

infantil € muito mais do que falar de uma instituicéo, de

suas gqualidades e defeitos, da sua necessidade social ou

da sua importancia educacional. E falar da crianca. De um ser

humano, pequenino, mas exuberante de vida (DIDONET, 2001). A expressao

“Educacgao Infantil por 6culos de ‘crianga ou criango™ intitula esse capitulo, com a

intencionalidade de p6r em tela reflexdes provenientes do ambiente escolar pensado

junto com as criancas e mais préoximo delas, das suas curiosidades, necessidades e
desejos de vida.

No Brasil, nos meados do século XIX, o movimento da entrada nas creches e
espacos educacionais para a infancia surgiu frente a necessidade das maes que
iniciaram seu ingresso no mercado de trabalho. As mulheres precisavam de um lugar
para deixar seus filhos. Com essa preocupagéo, a crianga comecgou a ser vista pela
sociedade com sentimento assistencial e a escola foi pensada como um espaco para
as criancas serem atendidas fora da familia (DIDONET, 2001, p. 13). Nessa
perspectiva, as primeiras creches constituiram espagos puramente assistencialistas,
que privilegiavam o cuidado das criancas em relacdo as suas necessidades basicas

de alimentagéo, sono e higiene.
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Com a Constituicdo de 1988, a crianca passou a ser vista como sujeito de
direitos. A educacéao foi inserida como ponto principal dos direitos da crianca, de
acordo com o inciso IV do artigo 208, que assevera: “[...] O dever do Estado para com
a educacéo sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as
criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). Foi também com a chegada
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que a Educacéo Infantil foi vista como "primeira
etapa da educacdo basica" (BRASIL, 1996, artigo 29) e seu principal objetivo diz
respeito ao "desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a ac&o da familia e
da comunidade". A partir desse olhar legislativo apontando para a garantia dos direitos
das criancas, a Educacéo Infantil teve o educar também atrelado ao cuidar, pensando
no desenvolvimento das criangas.

Porém, se antes a Educacdo Infantil foi perpassada pelo puro
assistencialismo, mostrando-se lugar de cuidados biolégicos, ela também se situou
como escolarizacdo apressada. Ja foi percebida como nivel de ensino em que as
criangas permaneciam sentadas em cadeiras alinhadas e passavam tardes a
manusear papeis e a fazer registros, pois esta etapa era vista como preparatoria para
o Ensino Fundamental. Para Martins Filho (2020), evidencia-se o carater escolarizante
da Educacao Infantil voltada a adaptacdo, ao controle, ao disciplinamento e a
preparacao para o Ensino Fundamental.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) elenca como
direitos de aprendizagem da crian¢a na Educacdo Infantil o brincar, o conviver, o
participar, o explorar, 0 expressar-se e 0 conhecer-se. Com os direitos realgcados no
documento, percebem-se mudancas no espaco da escola e, consequentemente,
também nas constituicdes curriculares. Os chamados conteudos, que eram utilizados
no curriculo da Educacao Infantil, ndo cabem mais em pedagogias que privilegiam as
experiéncias, que constroem o conhecer e o aprender por meio de mdultiplas
linguagens das criancas. O aluno passa a ter o direito de protagonizar seus processos
de ensinar e aprender.

A BNCC (BRASIL, 2017) elenca campos de experiéncias para constituir o
curriculo da infancia, tentando distanciar a visdo de grade curricular, de
conhecimentos engavetados e aproximar-se a perspectiva de pluralizar e integralizar
as experiéncias infantis. Ao tomar os direitos como norteadores do processo educativo

na infancia e os campos de experiéncia como compositores do curriculo, ndo ha como
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imaginar aquele cotidiano dos incansaveis trabalhinhos® manuais de tinta, impressao

de méaos e registros graficos como principal linguagem infantil.

3.1 ESCOLA COM E PARA CRIANGAS

E urgente repensar a Educacéo Infantil que promova a cultura da infancia,
saindo da cultura adultocéntrica. (FRIEDMANN, 2020; MARTINS FILHO, 2020). A
pedagogia malaguzziana, que inspira a documentacéo pedagdgica, propde a visdo de
Educacéo Infantil mais proxima da cultura das infancias. Para Schaberle, Souza e
Andrade (2018), a pedagogia Reggio Emilia, fundada por Loris Malaguzzi, surge no
norte da Italia, no pos-guerra, quando as maes vilvas buscavam lugar de qualidade
para seus filhos. Reggio Emilia, além de ser nomenclatura para a pedagogia, € a
regido reconhecida mundialmente como cenario de uma das melhores propostas
educativas para a primeira infancia. A experiéncia educativa conhecida como
abordagem Reggio Emilia vem exercendo influéncia na constituicdo e na
concretizacdo da pedagogia da infancia no Brasil.

Para Rinaldi (2019), que alicerga seus escritos na experiéncia de Reggio Emilia,
a crianca é competente, ativa e critica. Ha que se entendé-la como desafiadora,
produtora de cultura, de valores, de direitos, competente na vida e na sua
aprendizagem. O espaco da Educacao Infantil na prética italiana trouxe referéncias
diferentes da que se apresentam no Brasil.

Cartazes coloridos, padrdes de desenhos e personagens, aderecos feitos por
adultos com o intuito de “enfeitar” a escola ndo sao vistos na experiéncia de Reggio.
As imagens das escolas sao espacos fisicos “limpos” de personagens e de figuras
prontas, mas cobertos de produgdes infantis, de objetos do cotidiano que favorecam
as criancas viverem suas curiosidades, duvidas, linguagens, producdes. Veem-se
espelhos, materiais de construcao, tecidos, elementos da natureza dentro da escola,
tintas, argilas, materiais de criacdo empregados na expressao de diferentes
linguagens. Encontram-se também espagos externos mais naturais, pouco
modificados.

Os espacgos da Educacao Infantil que poderiam ser potencializadores das ideias

infantis, dos seus desejos, criacdes, pensamentos e linguagens estao, néo raro, aqui

6 Expressao usada corriqueiramente em uma educacdo tradicional para caracterizar registros em papel
com um padrdo a ser seguido.
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no Brasil, aderecados de personagens da Disney (pintados nas paredes), repletos de
E.V.A’s coloridos e milimetricamente recortados por adultos, com imagens
padronizadas e estampadas nas portas e murais. Ou entdo, expdem producoes
infantis quase idénticas, pois foram produzidas a partir de um modelo ou molde
fornecido pelo adulto, dando espaco a reproducéo.

A expressdao “estética adultocéntrica”, usada por Martins Filho (2020),
problematiza o modo como o ambiente da escola infantil se configura e como a
imagem de infancia é estampada, com a presenca de painéis gigantescos que
privilegiam repeticao.

Onde e quando nossas escolas estdo mostrando as producdes e pensamentos
das infancias? Na logica adultocéntrica, para Simiano (2010), o ambiente organizado
e pensado por adultos carece de cultura das criangas que ali habitam, configurando-
se como um espago sem vida crianceira’. Que imagem das criancas estamos
estampando nas escolas de infancias?

O ambiente é muito destacado em Reggio, configurando-se também como um
educador, pois a crianca € influenciada pelos espacos que habita e influencia os
mesmos em construcdo mutua de aprendizagens, percebendo o espaco como um
processo construtivo, provocador, por meio do qual se constroem relacdes e se
exploram diferentes possibilidades de linguagens.

O espaco também pode ser potencializador de dialogos, tudo o que cerca as
criancas na escola e aquilo que usufruem em seus cotidianos - objetos,
materialidades, moveis, estruturas internas, ambientes externos — sdo percebidos
pelas criangas como elementos que condicionam e sdo condicionados pelas
diferentes acdes empregadas. Assim, pensar espacos promotores e provocadores de
aprendizagens, relacdes e invencdes também diz respeito ao movimento de escutar
as criancas e perceber se a escola dialoga com a crianca que ali habita, sua cultura,
seus desejos, curiosidades e necessidades. Barbosa reflete essas percepcdes

através de indagagoes:

A localizagdo dos patios também revela sua pedagogia. Localiza-se nos
fundos, no meio ou atrds da area construida? Esta dividido entre pétio dos
pequenos e dos grandes? Existem ambientes diversificados para a
exploracdo e a imaginacdo das criancas? Que tipos de paisagem estao
presentes? Ha elementos naturais, como area de gramado, de areia, de
lajota, area com arvores, gramado, agua etc. Que tipo de plantas e animais

7 Expressao utilizada em poemas de Manoel de Barros para designar aquilo que é préprio de crianca.
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estédo pelo patio? Com que brinquedos se brinca no patio? (BARBOSA, 2000,
p. 146-147).

As perguntas movimentam o pensar das escolas de infancia. E a partir dessas
indagacdes, vamos apresentar alguns cenarios que compdem a escola na qual a
empiria dessa investigacéo foi construida. Uma caracteristica peculiar da escola séo
0S espacos externos, a proximidade da natureza com a geografia da escola. As
criancas tém contato com flores, folhas, vegetacdes, terra, barro, arvores, coqueiros,
raizes. Por conta disso, além de muitos elementos da flora estarem presentes na
escola, também percebemos que ha contato com a fauna local.

Frequentemente, enxergam-se passarinhos perambulando pela escola, ha
oportunidade de espaco para eles, inclusive uma das turmas estava em investigacao
sobre os passaros. Muitas espécies de insetos, minhocas, lagartas, lagartixas e até
aranhas sado vistas facilmente nos espacos da escola. As criangas contaram a
pesquisadora que havia um ninho de passaros no patio da escola e que um deles ndo
tinha uma das patinhas. A figura a seguir estampa algumas paisagens do interior da

escola.
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Figura 13- Paisagens da escola

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A escola parece preocupar-se com o desemparedamento da infancia. Nos dias
de grupos focais, quando a pesquisadora adentrava a escola, mesmo em diferentes
condicdes climaticas, observamos que as criangas tinham muito contato com o espago
externo da escola para diferentes momentos cotidianos: brincar livre, contextos do
brincar heuristico®, descobertas de materialidades da natureza, momentos de arte,

criagdo e até mesmo o lanche.

8 O brincar heuristico pode ser definido como ‘uma brincadeira de descobrir e explorar’. No brincar
heuristico, o adulto observa as maneiras utilizadas pelas criancas para explorar, interagir, escolher e
manipular os diferentes objetos e materialidades, em suas propriedades e possibilidades.
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Essa caracteristica imprime uma identidade a escola, que usufrui do espaco
externo com diferentes possibilidades brincantes, de socializacédo e da rotina escolar.
No grupo focal Pré A, as criangas relatam cotidianos investigativos em meio a

natureza.

Maria: um dia a Ana pegou uma borboleta na mao.

Bela: mas ndo pode tirar o pozinho dela.

Luna: ela pousou na minha méo.

Lauren: ontem tinha uma borboleta 14 no patio.

Maria: eu finalmente aprendi que as patinhas delas ndo sao sé um risco.
Pesquisadora: como vocé aprendeu?

Maria: observando!

Pesquisadora: e eu vi aqui que vocés observaram uma rosa...

Luna: sim, ndo da pra ver tanto o miolo dela...

Tem dias que da mais, depois a gente viu que ele é bem grande quando
observou, mas fica escondidinho.

Pesquisadora: onde estava essa rosa?

Maria: l4... (aponta para fora da janela perto da sala)

Lauren: tava s6 o botéo, depois que ela floresceu e a gente viu.

Quando a pesquisadora pergunta como a crianca aprendeu algo sobre a
borboleta, ela responde dizendo: “observando”. A fala infantil revela que existem
momentos de aprendizado em contato direto com o natural e que uma das formas de

aprender é por meio do olhar atento, traduzido como observacao.



64

Figura 14 - Natureza no cotidiano da escola

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Esses indicios de momentos em vivéncia com o natural e oportunidades de
aprendizagem com o corpo, com diferentes linguagens e experimentacdes revelam a
escola como espaco que se abre para os direitos das infancias.

As criancas tém o direito de experimentar, aprender, brincar e explorar com a
natureza, pois ela proporciona acesso a linguagens e experiéncias sensoriais
diversas. Isso reconfigura a arquitetura dos espacos escolares, como o desta escola,
que prioriza 0 espaco externo como possibilidade de sentir, ser e estar.

Barros (2018) reconhece a necessidade das criancas de tomar sol, estar ao
ar livre, desenvolver-se fisicamente, expandir-se em movimento. Tais necessidades,

bem como outros aspectos emocionais e sociais, fazem com que 0s espacos externos



65

ultrapassem a preocupacdo com o paisagismo e também sejam considerados para o
uso e a circulacéo de criancas, em escolas de Educacéo Infantil.

Outro fato curioso, percebido pelo olhar acostumado aos estereotipos
presentes em escolas, é a auséncia de brinquedos estruturados. Tanto o0s
microespacgos quanto 0os macroespacos de patio ndo possuem brinquedos prontos
externos. Assim, as brincadeiras apoiam-se na materialidade do chéo, mas isso nao
impede as criangas de pensarem simbolicamente. Em momentos de ida a escola,
possivel ver criancas trepando nas arvores, pegando folhas para fingir serem asas de
animais ou avides.

Nessas ocasifes, as caixas de madeira sdo muito usadas para simbolizar
cozinhas, mercados, escritorios, clinicas veterinarias. Por exemplo, o pétio frontal
possui diferentes configuragbes de grama, terra batida, horta, coqueiros. Nesse dia
em que foi realizada a foto (Figura 15), as professoras penduraram tecidos entre as
arvores para as criancas brincarem. Os tocos e pallets presentes no espagco séo
flexiveis, organizados para uso das criangas em diferentes contextos de brincar

simbdlico e de desafios com o corpo.

Figura 15- Patio situado a frente da escola

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).
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Ja o patio situado atras da escola oferece terra, arvores, folhagens e tem
algumas caixas de madeira, tocos, gravetos, folhas, pedras e uma casinha aberta,

confeccionada de pallets.

Figura 16 - Patio situado atras da escola

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).
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Além dessa peculiaridade, ao adentrar a escola, ha uma parede onde se vé
uma foto de cada crianca com sua familia. As professoras homeiam a parede de

comunidade.

Figura 17 - Comunidade escolar

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Um espaco reservado para acolher as imagens das familias revela para as
criangas o pertencimento do seu grupo familiar ao ambiente escolar. Além disso, é
recorrente ver criangas passando por esse espaco para nomear sua familia ou
perceber seus colegas e professores.

Os diferentes espacos nas escolas de Educacao Infantii podem ser
potencializadores do pensamento e da identidade das criangas, além de
disseminadores das culturas. Para Barbosa (2013), que pensa o tempo das criangas
no espaco da escola, este ndo pode ser apenas tempo que passa por elas, mas
merece ser sentido e vivido com intensidade para constituir a experiéncia de infancia.

Compartilhar a vida, narrar e brincar sdo trés movimentos de préticas
pedagdgicas importantes, elencados por Barbosa (2013) para que as culturas infantis
sejam afirmadas no espaco da escola. A autora explica que a escola é espaco de
encontro, de compartilhar a vida, para aprender a viver. Nessa perspectiva, brincar é

um momento de espontaneidade infantil, que permite criar, inventar, imaginar, resolver



68

problemas. Nas brincadeiras, as narrativas criam elos entre adultos e criancas, entre
geracOes, para possibilitar a criacao de linguagens, de pensamentos, de identidades.

As marcas de criancas foram outra caracteristica da escola pesquisada:
marca de pé que pisou o barro na calgada, marca de lama na camiseta, desenho de
carvao na pedra do patio, manchas de tinta nos tijolos da parede, desenhos de
criancas com tinta no vidro da escola, terra cavada. Manifesta-se despreocupacéo
com o esteredtipo adulto de higienizacdo e limpeza. Ja as organiza¢cfes das salas e
do espaco interno séao feitas pelas méaos das crian¢as, mas também dos adultos que
apoiam e orientam a classificacdo de objetos e materiais.

Figura 18 - Marcas da escola habitada por crian

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Ao valorizar esses movimentos de cultura das infancias, a Educagéo Infantil
acompanha as criangas emergentes da contemporaneidade e das familias, resultando
uma escola pensada em espacos e tempos que provoquem a criticidade, a autonomia,
a criacao, a invencao. Para Barbosa (2006), a organizacao estrutural, as rotinas, 0s
tempos e espagcos compdem aspectos importantes para a construgdo da identidade
infantil. Tais elementos servem para a criacdo da identidade social das criangas.
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Além de pensar nos espacos, a experiéncia italiana das creches e escolas para
a Educacao Infantil trouxe significado também para a organizacao curricular, para a
construgéo da BNCC (BRASIL, 2017). A organizacado da BNCC na Educacéao Infantil
€ constituida por cinco campos de experiéncias em sua estrutura curricular: (1) o eu,
0 outro e 0 nas; (2) corpo, gestos e movimentos; (3) os tracos, sons, cores e formas;
(4) escuta, fala, pensamento e imaginacao; (5) espacos, tempos, quantidades,

relacdes e transformagoes.

Figura 19 - Campos de experiéncias

ESCUTA, FALA,

PENSAMENTO,
IMAGINACAO
ESPACOS, TEMPOS,
EU, O OUTRO E QUANTIDADES,
NOS RELACOES E
CAMPQS DE TRANSFORMACOES
EXPERIENCIAS

CORPO, GESTOSE  1RACOS, SONS,
MOVIMENTOS CORES E FORMAS

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Em cada campo de experiéncia, ha estruturas de competéncias que
demonstram as situacdes e as experiéncias cotidianas das criancas e 0s seus
saberes. Por isso, a possibilidade de uma pedagogia que usufrua dos campos de
experiéncias compreende a ideia de curriculo na escola de Educacédo Infantil como
contexto educativo que estimula as criancas a darem significado, reorganizarem e
representarem a propria experiéncia (FOCHI, 2015, p. 221). Essas mudancas no
curriculo apontam para a organizacao rizomatica, a qual prevé uma crianca integral e
nao segmentada, realizando o entrelacamento de habilidades e de aprendizagens. A
organizagdo do trabalho pedagdgico que respeita as especificidades das criancas

para se expressarem com diferentes linguagens valoriza a capacidade de
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socializacdo, favorecendo a autonomia e a confianca infantil (FINCO; BARBOSA,;
FARIA, 2015).

O cenario de mudancas da BNCC (BRASIL, 2017) e da reorganizacdo dos
espacos pedagodgicos visa a superar a concepcdo de Educacdo Infantii como
preparatéria do Ensino Fundamental. Horn e Fabris (2018) referendam que a crianca,
compreendida na experiéncia de Reggio, é competente, ativa, criativa, protagonista
de suas acgOes, desafiadora, sujeito que tem voz e possibilidades de escolha. A
Educacao Infantil, nesse contexto, assume papel essencial na vida das criancas a
partir do momento em que se torna ambiente de aprendizagens, interacfes e
vivéncias significativas que estimulem suas capacidades motoras, afetivas, de
relacionamentos sociais e intelectuais.

Portanto, a Educagdo Infanti tem como objetivo proporcionar o
desenvolvimento integral das criangas, como aponta o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéao Infantil (BRASIL, 1998), ao afirmar que a educacao tem por funcéo
criar condigbes para o desenvolvimento integral de todas as criangas, considerando
possibilidades de aprendizagem nas diferentes faixas etarias. As a¢des educativas
propiciam o desenvolvimento de capacidades, envolvendo aquelas de ordem fisica,
afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacao interpessoal e insercéo social (BRASIL,
1998, p. 47).

A partir destas reflexdes sobre a Educacao Infantil, vamos discutir a primeira
categoria emergente da investigagao.

CATEGORIA EMERGENTE
9

3.2 ABERTURA PARA O OUTRO E PARA O INESPERADO: “PERMITIR ESSA
ENTRADA, SABE?”

Conceber a crianga como construtora de saber e o professor como parceiro de
trabalho € fundamental para romper com as visdes da pedagogia transmissiva e

bancéaria. Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) problematizam a fragmentacgéo

9 A intencao deste recurso visual das etiquetas roxas € auxiliar o leitor na identificacdo das categorias
emergentes.
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dos curriculos e as escolas que padronizaram temporalidades e espacos. Essa
organizacdo esta conectada a pedagogia transmissiva, na qual o professor, detentor
do saber, transmite conhecimento ao aluno. Tal proposta de educacao esta voltada a
formar na perspectiva da homogeneidade.

Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) rompem com principios da
pedagogia transmissiva, sugerindo a pedagogia participativa. Essa proposta é
alicercada principalmente em dois nomes presentes nas discussdes acerca de
educacdo: Dewey (2011) e Freire (1998)°. Dewey (2011) ganha espagco nas
discussbes das pedagogias participativas, assinalando o potencial de ideias sobre a
escola ser espaco de aprender a viver.

Além disso, sao apontadas as contribuicbes de John Dewey para a educacgao
voltada as experiéncias, com participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino
e aprendizagem. Por sua vez, Paulo Freire (1998) é mencionado pela sua discussao
sobre a pedagogia bancaria — educacdo como depdésito de conhecimento —, como
autor que contribui para pensar na ruptura da pedagogia transmissiva. Além de ajudar
nas reflexdes relativas ao rompimento do pensamento bancério de educacao, Paulo
Freire € mencionado nas pedagogias participativas ao conceber o dialogo e a
interacdo social como essenciais a pratica pedagogica.

Dessa problematizacao e contribuicdes, nascem as pedagogias participativas,
vistas por Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) como préaticas pautadas na
liberdade, evidenciando didlogo no contexto do desenvolvimento participativo. O
quadro 5 evidencia sintese das concepcbes e atores relacionados as duas

pedagogias:

19 Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) ressaltam o ponto de interacdo e cumplicidade entre a obra
de John Dewey e do educador brasileiro Paulo Freire, principalmente da questdo de uma pedagogia
democrética — com aspectos éticos -, participativa, a partir das relac8es, do dialogo e das experiéncias
e aprendizagens significativas.
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Quadro 5 - Comparativo das pedagogias transmissivas e pedagogias

participativas

Pedagogias transmissivas

Pedagogias participativas

Objetivo da educacgéo

Transmisséo do
conhecimento a geracdo
seguinte. Fornecimento

rigoroso de conhecimento
estruturado em formato
académico.

Envolvimento dos
estudantes na sua propria
educacéao.
Desenvolvimento de
pessoas responsaveis e
cidad&os civicos.
Reforma social e
transformacéo cultural.

Papel passivo de repeticédo

Papel ativo de participacdo

Crianga do conteudo transmitido no processo de
(memorizar e reproduzir). aprendizagem.
Papel passivo de mero Papel ativo de promover
transmissor, “enchendo” os experiéncias de
Professor estudantes com os aprendizagens

conteudos a serem
transmitidos

significativas, envolvendo
estudantes.

Atuacéao do estudante

Participacdo do estudante
no processo educativo é
minimizada ou ignorada.

Participacdo do estudante
no processo de
aprendizagem é um
componente intrinseco ao
processo educativo.

Concepcéo de escola

Escola isolada da
sociedade, fechada a
interagdo com 0s pais e com
a comunidade local.

Ecoldgica e contextualizada.
Aberta ao envolvimento com
0S pais e a comunidade
local.

Principio epistemolégico

Reducionismo,
simplificagao.

Abrangéncia, respeito pela
complexidade. Andlise da
relagéo entre o todo e as

partes.

Avaliacéo

Centrada em resultados e
na comparacéo do
desempenho individual com
o desempenho médio.
Repeticdo do conteddo
transmitido.

Centrada tanto em
processos quanto em
resultados, preocupada
tanto com a aprendizagem
individual como com a
grupal. Reflexao sobre as
aquisicoes e realizacgbes.

Fonte: FORMOSINHO, OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019, p.16-17.

Para os autores, a pedagogia participativa esta em prol da educacédo de
qualidade para as infancias. A partir dessas reflexdes e de um flash panoramico,
expondo o atravessamento de luzes na triangulacdo das fontes de evidéncias, surge

a abertura ao outro e ao inesperado como categoria emergente da empiria.
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A abertura das professoras ao inesperado, o processo de ceder espaco das
organizacdes e planejamentos para a surpresa do cotidiano que emerge do universo
infantil é presente nas diferentes evidéncias deste estudo. A atitude revela
preocupacao em acolher as criangas para usufruirem de seus protagonismos, em prol
da pedagogia mais participativa.

Quando a professora Bianca, no Grupo Focal A, apresenta a documentacao,

explica o porqué de sua escolha:

Bianca: o Cristian trouxe as laranjas e eu disse: bah, ndo pode ser s6 trazer
né? E nao trabalhar com o que ele trouxe e compartilhar ou dividir. E a
experiéncia dele também né, ele chegou na sala animado com as laranjas e
ja pedindo se os colegas iam comer, se a profe ia comer. E eu propus um
suco de laranjas. Porque tem que ter alguma coisa com essas laranjas, tem
que ter um significado para aquilo.

O suco de laranjas, considerado como experiéncia pedagogica, reverbera na
construcdo da documentacdo, mesmo que a preparacao do suco nao tenha sido uma
acao planejada pela professora. O fato revela o objetivo das pedagogias participativas,
que é o envolvimento das criangcas na sua prépria educacdo. A docente deixa o
cotidiano planejado para dar espaco e tempo ao inesperado: as laranjas colhidas por
Cristian e trazidas por sua familia para a escola. Ainda no Grupo Focal Docéncia A, a

professora discorre sobre a escolha deste momento para documentar:

Bianca: foi muito bom, foi um momento diferente, eu ia pegar algo do
projeto, ia pegar algo significativo do projeto, do planejamento. E eu peguei
algo deles, foi uma aula ndo planejada.

A professora informa que tinha a intencdo de escolher algo de seu
planejamento para construir a documentacéo, mas optou por selecionar uma situagao
que surgiu espontaneamente e foi receptiva ao significado que a crianca atribuiu a
vivéncia. Assim, mostra a preocupag¢do com a construtividade da pedagogia-em-
participacdo!!, perspectiva pedagdgica situada entre as pedagogias participativas.
Jodo e Julia Formosinho (2019) explicam que a mesma se alicerca na criacdo de
ambientes pedagogicos nos quais interacdes e relagdes sustentam, no cotidiano,
atividades e projetos conjuntos, permitindo que a crianga e 0 grupo construam e sejam

protagonistas de suas aprendizagens.

11 Pedagogia que teve seus primeiros passos em Portugal, com colaboracdo de Jodo e Jilia
Formosinho, no instituto Associacéo Crianca em Portugal, na década de 1990. As ideias malaguzzianas
— Reggio Emilia e de Loris Malaguzzi — s@o inspiragdo para a proposta que acredita nas “cem
linguagens” das criangas.
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A pedagogia-em-participacdo compreende a Educacao Infantil como espaco
democratico para a formacéo de seres humanos livres e colaborativos — tanto adultos
como criangas. As proprias criangas, no relato acerca da documentacao pedagogica
“Suco de laranjas”, pedem pela abertura do ambiente participativo para sua atuagao

autbnoma, como mostra a figura 20:

Figura 20 - Extrato da documentacéo pedagdgica "Suco de laranjas”

% Logo chamei um por vez para espremer a
fruta. Alguns precisaram de ajuda para fazer
forca contra o espremedor, outros
realizaram atarefa sozinhos. Porém durante
este experimento alguns alunos mostraram
se capazes de fazer sozinhos como uma das
alunas que comentou assim:

“- Prof. Pode deixar eu consigo fazer
sozinha”. Outra disse: “- Prof. Deixa que eu
faco” e outro disse: “- Nossa precisa de muita
forca, eu sou bem forte né!” e assim cada um ... »
com seu jeito espremeu a fruta. Uns com
° mais forca outros menos.

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A professora Bianca, no Grupo Focal Docéncia A, conta como foi esse
momento:
Bianca: foi do momento, foi acontecendo. Isso foi mais grandioso, foi

acontecendo, mais precioso, ndo tava nada esquematizado, foi com ele,
aconteceu junto, o pertencimento deles, sabe.

O relato da professora Bianca pde em cena 0 processo continuo de
contribuicdo das criancas e seus sentidos. Para Formosinho e Oliveira-Formosinho
(2019), a imagem de crianca que reverbera nas pedagogias participativas traz
surpresas para o processo de educacgao, cria situagdes emergentes e coloca questdes
imprevisiveis. Em outro processo documental apresentado, intitulado “Segredo das
flores”, as criancas sdo vistas como seres que langcam perguntas e problematizam o

entorno, como conta a professora Ana, no Grupo Focal Docéncia B:
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Ana: Eu quero falar! Que essa documentacdo eu achei muito importante
porque foi do projeto inteiro e deu pra ver o percurso. Essa construgédo que
veio la de uma duvida, uma perguntinha la do patio que poderia ter passado
despercebida. Que poderia: ah sim, a abelha pousa na flor e tudo bem e ficar
por isso mesmo, e néo, a gente foi além.

A investigacdo nasce da pergunta enunciada no patio, da escuta atenta da
professora para o imprevisivel e para as surpresas do cotidiano, de modo a perceber
as criancas como seres que compartilham suas experiéncias. Rinaldi (2019), ao
discorrer sobre o papel dos educadores, destaca o trabalho do professor que provoca
ocasioes de descobertas por meio da escuta atenta, da promoc¢do do dialogo e
(co)construcao de conhecimento das criangas. Para ela, o professor ajuda as criancas
a descobrirem suas proprias ideias e formularem suas perguntas, assim, percebe e
aprecia o potencial das ideias, reafirmando novas participacdes.

Professora Ana, em seu relato sobre 0 nascimento da investigacdo e também
da documentacdo deste trajeto, deixa claro que o inicio deste processo se deu por
meio de perguntas feitas no péatio da escola acerca de duas flores. No primeiro trecho
dos escritos da documentacgao “Segredo das flores”, estao presentes dialogos iniciais

registrados pela professora e que reverberam na pesquisa da turma:

Segredo das flores

Em um dia ensolarado as criangas no patio foram brincar...
O que sera que elas irdo encontrar?

Sao muitos detalhes da natureza para observar...

Em companhia fica mais facil investigar...

Em um didlogo uma descoberta surgiu:

Lauren: — Olha amiga essa flor pequena, parece um bebé!
Luna: — Sim e essa outra € a mamae!

Bela: — Como ser& que é o nome dela?

Lauren: — Acho que é margarida.

Bela: — Olha sé o pdlen das abelhas!

Maria: — Abelhas? Elas moram ai?

Lauren: - Nao né, é que tem uma parte do pdélen que as abelhas
comem.

Prof2 : - Sera que o nome dessa flor € Margarida? E vocés sabem
0s homes das partes das flores?

Lauren: - Nao sei se é margarida.

Prof2; - E vocés sabem os nomes das partes das flores?
Lauren: Sim, pétalas, caule e pdlen.

Maria: - O polen é magico.

Profé : - Sera?

Esse extrato da documentacao “Segredo das flores”, escrito pela professora
Ana, envolve trés criancas escutadas em suas criagdes acerca de problematizacdes
e hipoteses. A professora ndo responde as perguntas das criancas, ao contrario, ela
lanca questionamentos, tentando envolver a participacéo coletiva. Essa acdo atrela-

se a harmonizacdo entre os propoésitos das criangas e as intencionalidades da
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educadora, que vai sendo construida por processo nao linear, nem totalmente
programado.

Como se Vvé na situacao relatada na documentacdo, que se sustenta por
propoésito participativo, como afirma Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019), as
pedagogias participativas envolvem criancas e educadores competentes que
negociam por meio de processos comunicativos suas participacdes nos processos de
ensinar e aprender. A pedagogia relacional proporciona criagdo de planejamento
colaborativo no didlogo e na interacéo das criangas e das criangcas com adultos numa
construcdo conjunta da acdo contextualizada.

Edwards (2016b) aponta que os professores em Reggio Emilia se
experimentam na perspectiva participativa, ndo oferecem solugdes prontas, mas
ajudam as criancas a se concentrarem em um problema e formularem hipéteses. O
objetivo dos educadores néo é tanto facilitar a aprendizagem, no sentido de torna-la
facil ou tranquila, mas de problematiza-la. Assim, eles ajudam as criancas como
parceiros, oferecendo auxilio, recursos e estratégias para a criagdo de respostas e de
novas perguntas.

A perspectiva participativa reitera o fato de que as criangcas aprendem por
meio da curiosidade, da descoberta e da investigacao, sozinhas, em pares e em
grupos. Ao considerar esses aspectos aprendentes e ensinantes, os professores
estdo abertos ao encantamento cotidiano, as teorias das criancas e suas inquietacoes.
Em didlogo no Grupo Focal Docéncia C, as professoras novamente lembram que as

documentacfes emergiram de situacdes ndo preparadas previamente:

Bianca: porque foram momentos que ndo estavam no planejamento, foi as
falas das criancas que fizeram acontecer.

Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) argumentam que as pedagogias
participativas sdo abertos espacos para criancas que criam problemas, exigindo do
professor a capacidade e a vontade de lidar com a surpresa. Essa vontade é passivel
também de aprendizado e de reflexdo constante sobre a praxis docente.

A professora Bianca, no Grupo Focal Docéncia A, relata:
Bianca: o que eu aprendi pra mim, as vezes a gente se sente egoista, néo foi

minha ideia, ndo foi meu planejamento. Mas, permitir essa entrada, sabe? Ela
(a crianca) teve uma ideia que néo tive, e ela trouxe acrescentando o projeto.

A professora Bianca menciona o processo que foi documentado no “Ninho de

Joao de Barro”, situacado na qual a crianca da turma do Pré, durante uma brincadeira
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de construtividade, cria com gravetos e massinha um ninho de Jodo de Barro e lembra
que a outra turma, a do Jardim, estd em processo investigativo sobre passaros.
Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) evidenciam que os professores que
estdo imbricados em processo investigativo sdo profissionais que gostam de ser
surpreendidos com assuntos, temas e interrogacdes, que aprendem a se envolver em
jornadas de aprendizagem negociadas com as criangas, contribuindo para o
desenvolvimento de pessoas e cidadaos participativos que constroem saberes.

As falas das professoras colocam em cena o pertencimento das criangas com
relacdo ao processo coletivo e o significado que atribuem para os seus cotidianos no
brincar, observar, interagir e se relacionar. A pedagogia-em-participacéo é constituida
por eixos pedagdgicos que se entrelagam com essas oportunidades de participacédo
das criancas, através da exploracdo e comunicacao. Alias, Jodo e Julia Formosinho
(2019) abordam especificidades da pedagogia-em-participacdo, apontando para
quatro eixos pedagogicos:

- Ser/estar,
- Pertencer e participar;
- Exploracdo e comunicacao;

- Narrativa das jornadas de aprendizagem.

Esses eixos, apresentados e esmiugcados pelos autores, asseguram 0 ser e 0
estar em ambiente plural e diversificado de identidades que proporcionam interacdes
e relacdes para as criancas. Além disso, os eixos conferem intencionalidade a
conectividade e ao pertencimento, em que as criancas aprendem a desenvolver lacos
e sentimentos de pertenca. A exploracdo e a comunicagcdo permitem anunciar a
pedagogia de aprendizagem experiencial, com a qual se faz, experimenta-se com
diferentes linguagens que nos constituem, como nos inspira Malaguzzi (2001). O
espaco das narrativas infantis fornece suporte a pedagogia que da sentido as
aprendizagens cotidianas.

A documentacao “Como eu seria se eu fosse um boneco?”, da turma do Pré 1,
ilumina o processo de nascimento da atividade documentada. Ressaltamos o trecho

inicial da documentacgéao:

Em uma das brincadeiras simbdlicas rotineiras, a turma do Pré 1 estava a
brincar com bonecas. A investigacéo do corpo fez com que o olhar agugado
das criancas perambulasse as caracteristicas do brinquedo pronto,
percebendo que os bonecos e bonecas tinham um padrdo e ndo pareciam-
se com as criancas. A tal ponto refinado de observacdo que uma das criangas
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indaga como seria se tivessem bonecos como eles... “Como seria se eu fosse
um boneco?”.

Esse se constitui como movimento de abertura do planejamento de escolha
docente, para pensar as infancias no cotidiano escolar. As criancas, durante uma
brincadeira simbdlica com bonecas, sdo ouvidas e acolhidas em suas indagacoes,

iniciando o processo criador.

Figura 21 - Extrato da documentacao “Como eu seria se fosse um boneco?”

E a canstrugio do EU se desdobra em processo ariativo. com o potencial inventivo da prdpria
arianga. U4 PRODUQ}&O GENUINA DA CULTUERA DA INFANCIA.

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A figura mostra as producdes das criancas, as quais ndo seguem padrdo de
construcdo, ndo tém materiais ou formas pré-definidas, representam construtividades
pensadas e elaboradas pelos meninos e meninas do Pré 1. Nesta vivéncia, ha
abertura para ideias e para as proprias constru¢des infantis, pois rompem com uma
pratica em que todas as coisas sao apresentadas a crianca a partir de uma
determinada ordem. Dito de outra forma, uma atividade programada que contém
inicio, meio e fim oferece poucas oportunidades a crianca para o direito de explorar e
de descobrir, diminuindo possibilidades das incertezas e invencoes.

Para que os adultos e as criangas se unam em projeto comum, suspendemos
a légica cronologica e diretiva do adulto para abrir espaco a capacidade da crianca

pensar fazendo novas combinacdes, lancando perguntas, criando, tendo espaco para
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a expressao. Esse contexto materializa a concepcédo de Rinaldi (2012, p. 132): “Aqui
reside a verdadeira liberdade didatica, tanto para a crianca como para o educador.
Uma liberdade que reside nesse espaco entre o previsivel e o inesperado”.

Tais questbes aparecem nas vozes docentes do Grupo Focal Docéncia B, pois
dialogam sobre a participacdo das criancas no cotidiano de propostas pedagdgicas.
Elas percebem as infancias como ativas e competentes para construir jornadas de

aprendizagens:

Bianca: mas € legal, porque quando por exemplo ta desgostosa uma
brincadeira com as criangas, elas também se ajudam pra enxergar uma nova
possibilidade. Elas comecam a dizer: vamos fazer assim?

Amélie: as vezes, elas até nos ajudam também né, porque tu planeja uma
mega experiéncia, quando tu vé eles fazem algo fora e fica muito mais
significativo, muito mais legal, de algo que néo tinha planejado.

Ana: faz mais sentido né?

Amélie: é pra eles, e pra gente também né? Pra gente poder olhar e pensar
COmMo eu Nao pensei nisso?

Bianca: e pra noés, porque, as vezes, eu explico, explico, explico, eles ndo
entendem, ai eles s6 olham pro colega e dizem: é assim 6, e pronto, eles se
entendem. Entre eles, eles se entendem!

Essas problematizacdes relatam episodios cotidianos com as criancas que dao
abertura a participacao em coletividade, ao mostrar criancgas e adultos em colaboracéo
nos processos de ensinar e de aprender. Edwards (2016b) afirma que o sistema
participativo, com processos documentativos, permite que os professores se tornem
produtores de pesquisa, pois geram novas ideias de curriculo de aprendizagem,
observando e dialogando com as infancias. Assim, produzem formas e estratégias
para problematizar o cotidiano, e ndo serdo consumidores de certezas e de tradicoes,
mas potencializadores dos contextos de aprendizagem junto as criancas, abertos as
surpresas e ao inesperado.

Nesse sentido, o cotidiano é tomado como continuo investigativo, gerando
novas problematizacdes, constatacbes, certezas provisdrias, auxiliando que as
criancas sejam criticas, autbhomas e protagonistas de suas aprendizagens. A
participagéo infantil integra o Grupo Focal Jardim A, quando as criangas revelam que
além do “Suco de Laranjas” - proposta documentativa apresentada pela professora —
também fizeram o bolo de laranjas com as frutas colhidas na casa da vovo de Cristian.

Segue a conversa:

Catarina: eu comi toda laranja que tinha
Catarina: a gente fez o bolo de laranjas também, foi minha ideia.
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Cristian: vocé tem que dividir né Catarina?
Catarina: o que eu tenho que dividir?
Cristian: o bolo da laranjas!

Pesquisadora: mas vocés dividiram?
Cristian: sim.

Pesquisadora: com quem?

Cristian: com todo mundo.

Catarina: com a outra turma.

O dialogo das criangas revela que, além do suco de laranjas, a abertura do
planejamento da professora reverberou em outra acao culinaria: fazer o bolo. A
documentagéo “Suco de Laranjas” surge porque Cristian leva para a escola a caixa
com laranjas que colheu no fim de semana na casa de sua avl. Quando as laranjas
chegam a escola, a professora decide propor alguma acao, a partir dessa gentileza e
da histéria da crianca. Cristian estava muito empolgado e questionava,
incessantemente, se 0s colegas iam comer suas laranjas.

Esse inesperado é explorado pela professora, dando sentido ao grupo das
criangas por “planejamento solidario” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019), sustentado
por atitude ética de abertura do planejar docente para a voz das criancas e suas
propostas. No ultimo didlogo, também é possivel perceber que as criancas reforcam
a acao de dividir, de repartir o que tém, como quando Cristian diz a Catarina que ela
deve dividir o bolo. As criancas contam que repartiram o bolo de laranjas com outra
turma. Ainda, Catarina aponta ter sido a mentora da proposta de fazer o bolo, a qual
foi acolhida para significar a experiéncia de grupo e de partilha.

Quando as professoras realizam a acolhida e a escuta atenta das indagacdes
e dos desejos das criancas, pdem em prética eixo da pedagogia-em-participacdo que
€ 0 pertencimento e a participacdo. Trazer para experiéncias pedagodgicas as laranjas
colhidas na casa da av0, escutar 0s questionamentos das criangas sobre a pequena
flor no patio da escola sdo movimentos participativos de abertura ao que mobiliza a
crianca naquele momento.

A partir da observacgéo atenta, a docente propde experiéncias de exploracdes
para diferentes comunicagdes e linguagens de aprendizagem que estéo atreladas a
propostas participativas. Documentar esses acontecimentos com a intencao de deixar
viva a memoria das jornadas de aprendizagens das criangas, narrando e dando
visibilidade ao processo, contempla mais um eixo da pedagogia-em-participacao. Tais
acOes podem entrar no fluxo desta proposta pedagogica, observando a estrutura da

pedagogia-em-participacao, conforme a Figura 22:
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Figura 22 - Pedagogia-em-participacéo
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Fonte: elaborado pela autora, a partir de Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019).

Os eixos apresentados na figura apontam que os campos de reflexdo da
pedagogia-em-participacdo se dao na pratica pedagdgica vivida no cotidiano em
analise, a partir do papel dos participantes — familias, criancas, professores — e na
avaliagdo com as criangas. Para Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019), a primeira
preocupacdo com o ser/estar € criar clima de bem-estar para as criancas e familias
no qual identidades plurais sdo acolhidas e respeitadas. Os verbos pertencer e
participar conferem intencionalidade a pedagogia dos lacos e da conectividade,
reafirmando o lugar das criancas em pertencer a escola e a um grupo social. Envolver
as familias nesse movimento fornece mais possibilidades de a crianca se conectar e
significar ainda mais esse espaco de aprendizagem.

O explorar e o comunicar sdo acfes que dao sustentacdo a participacdo das
criancas em seus processos de aprendizagem, para que possam explorar o0s
ambientes comunicativos e, ainda, investigar seus cotidianos e transforma-los em
constante surpresas. A acéo de narrar as jornadas de aprendizagens confere aspecto
ético e estético ao que se faz, se pensa e se sente nesse espago de pertencimento

das criancas. Esse movimento valoriza o que acontece no cotidiano escolar, ndo para
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julgamento ou avaliacdo do que se faz, mas para conhecer as inquietacbes das
criancas e mostra-las a comunidade escolar, como acéo coletiva do processo de
aprender e de ensinar. Professora Bianca, no Grupo Focal Docéncia C, menciona a
documentacdo pedagodgica no ambito de acompanhamento das jornadas de

aprendizagens da escola e aponta:

Bianca: é legal, porque eu nao fico muito, a gente ndo sabe o que acontece
na outra sala, quando tu vé o registro das colegas, tu vé o salto das
criangas, tu acompanha, se surpreende com as criancas.

Bianca ressalta o0 qudo importantes sdo os momentos de partilha de
documentacgdes, de acompanhar o que as colegas e suas turmas estdao construindo
na escola. A surpresa também estd presente, mas na dimensdo do espaco que a
escola d& ao patrtilhar.

A professora Amélie, no Grupo Focal Docéncia A, também menciona a abertura

do espaco da escola para mostrar as producdes e documentacdes infantis:

Amélie: acredito que o mais legal ainda é poder mostrar, pra outras pessoas,
abrir 0 espac¢o da escola. Como a producao das criangas, pros pais verem,
as visitas verem, o que a escola t4 produzindo e o quanto as criancas
participam disso. Eu acredito que foi isso, compartilhar, eles mostrarem e
falarem sobre o que acontece.

A professora expde a acolhida das criangas na participagédo de suas jornadas
de aprendizagem, ao destacar o papel assumido por elas nas descobertas, vivéncias
e experiéncias. Segundo Rinaldi (2019), a ética do encontro na pedagogia da escuta
requer que os educadores pensem no outro como alguém que nao podem aprisionar
e que desafia o cenario da pedagogia.

Essa postura sintetiza o movimento de ouvir 0 pensamento — ideias, teorias e
questbes das criancas e dos adultos — tratando-o de forma séria e respeitosa. E a
perspectiva do provisorio, do processo e da construcdo. A escuta promove
possibilidades de os adultos perceberem minlcias cotidianas das criancas, para
tornarem-se a cada dia mais conscientes das riquezas e potencialidades infantis. O
movimento de escutar desloca o olhar ao natural e 6bvio, passando a abrir portas ao
inesperado, desconfiando do evidente, procurando significados mais profundos e
sensiveis do cotidiano.

As pedagogias participativas atrelam-se, pois, a escuta, encharcada pela ética
do encontro, em que a receptividade e a hospitalidade ao outro, como legitimo outro,

estdo presentes. Na empiria dessa dissertacdo, as falas docentes reiteram a
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importancia de a escola abrir-se para partilhar processos de aprendizagem das
criancas, bem como conceber espaco e tempo para as criangas expressarem suas

inquietagdes e curiosidades.

CATEGORIA EMERGENTE

3.3 TEMPO DO AGORA: “MAS A GENTE TA APRENDENDO SOBRE OS
PASSARINHOS!”

Um dos flashs panoramicos que emergem da empiria desta dissertacao remete
a compreensdo do tempo, principalmente pela 6tica das criancas. Nesta categoria,
destacamos diferentes fontes de evidéncias que vao desvelando as maneiras de
perceber e de compreender os ritmos.

Nos grupos focais com criancas, quando oportunizadas as documentacdes
pedagogicas para desencadear dialogos sobre os registros e as vivéncias
documentadas, a presenca do “agora” para mencionar o passado se torna
estruturante do pensamento e foco de interesse. Nos grupos focais com as
professoras, ha presenca da necessidade de retomar o presente para falar do que
ocorreu, de exemplificar acontecidos cotidianos do agora para relacionar as
documentacfes pedagdgicas.

No Grupo Focal Jardim A, a pesquisadora questiona sobre a vivéncia
documentada pela professora com as criangas. E Cristian pontua:

Pesquisadora: como vocés se sentiram fazendo o suco de laranjas?
Cristian: mas a gente ta aprendendo sobre os passarinhos.

A fala de Cristian revela o estranhamento da crianca, ao ser convidada a falar
de algo que ja se passou, firmando o posicionamento do tempo atual e do que lhe
interessa no agora.

Nos registros do diario de campo da pesquisadora, em outra conversa com as

criangas, no Grupo Focal Maternal B, a presenga do “agora” reverbera no encontro:

a menina Tina chega a escola um pouco antes do grupo focal, a pesquisadora
aguarda sua chegada e a espera para que fique um pouco no péatio com seus
colegas. Quando convidada juntamente a Felipe para ir até a sala e participar
do grupo focal, Tina de prontiddo aceita. Mas, ao chegar na sala percebe o
ambiente e ndo se interessa pelo dialogo com a pesquisadora. Tina vai até a
janela da sala, de onde consegue enxergar a sua professora, e diz a ela: “tava
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com saudade”, sorri e fica observando seus amigos, dividindo sua atengao
com a conversa entre a pesquisadora e Felipe. Inicia alguns didlogos com
voz alta para ser escutada por seus colegas no patio. Depois de alguns
minutos de diadlogo da pesquisadora com Felipe, ele estava muito engajado
em ver sua documentacdo, mas comeca a se interessar pelas brincadeiras
do patio e pede para ir para fora. Quando Felipe volta a brincar, Tina deseja
iniciar a conversa com a pesquisadora.

Tina quer seu tempo do agora respeitado, sente saudades da sua professora,
guer aproveitar esse momento, observando e interagindo com o que Ihe interessa. Da
mesma forma, Felipe discute sobre a documentacéo, mas percebe outra oportunidade
mais interessante: brincar no patio com seus colegas.

Para nossos interlocutores empiricos, existe o tempo do agora. No entanto, ao
pensar o tempo na Educacdo Infantil, Barbosa (2013) aponta a dimensdo de
continuidade, de durabilidade, de construcdo de sentidos para a vida das criancas.
Porém, é também o tempo que irrompe e, em um instante, desvenda outros caminhos,
desloca, desvia, flexiona outros modos de ser, ver e fazer. Assim, até a dindmica da
pesquisa empirica vira tempo de aprender, de respeitar os espacos, pedidos e
oportunidades infantis que constroem sentidos com os tempos. “O tempo é um
articulador da vida, € ele que corta, amarra ou tece a vida: individual e social.”.
(BARBOSA, 2013, p. 216).

Tina, ainda no Grupo Focal Maternal B, narra sobre a documentacao

“Alimentacao € acolhimento”:

Tina: é o Felipe quando ele era pequeno, era a Tina e o Felipe quando ele
era pequeno e ele ndo comia papa quando ele queria. Quando ele tava
comendo, ele ndo queria.

Tina: esse é 0 amigo, o Felipe. Eu me vi na foto e eu fiquei la.

Tina conta sobre a documentacao registrada h& alguns dias e diz que na foto
estava ela e Felipe, ao falar do colega aponta que ele ainda era pequeno. Do momento
registrado na documentacéo para a realizacdo do grupo focal, haviam se passado
apenas alguns dias, e Tina associa esse tempo de forma mais longa, pois conta que
seu colega “era pequeno”. A nogao de duragao esta sendo construida pelas criangas.

A relacdo temporal construida por Tina deixa evidente que as criangas nao
pensam a partir da légica do tempo cronoldgico, elas vivem o tempo que tem
diferentes circularidades e sentidos, a partir das vivéncias e relagbes que se

constroem.
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Os adultos vivem o tempo cronoldgico, ja organizado em fragmentos, enquanto
as criancas vivem o tempo do agora, da oportunidade e da intensidade. Os gregos
possuiam trés modos de pensar o tempo, e nomearam da seguinte forma: khrénos,
kairos e aion (KOHAN, 2004). O tempo chamado de khrénos € o tempo da cronologia,
aguele em que os adultos e as escolas vivem, e consiste na segmentacdo do antes,
durante e depois. E o tempo do relégio, no qual nos organizamos culturalmente
enquanto sociedade.

Kohan (2004) menciona que 0s gregos nomearam o kairés como o tempo da
oportunidade, que no contexto educativo pode ser entendido como o tempo da ideia,
do insight, o tempo que néo pode ser desperdicado. Esse tempo dentro do contexto
escolar pode ser compreendido como o tempo docéncia, que faz a escuta atenta e
usa da oportunidade, da ideia para relancar perguntas, transformar trajetos coletivos
a partir deste tempo que néo foi desperdicado.

O tempo infancia € chamado de ai6on e se configura como aquele da
intensidade. Aion € um tempo que ndo pode ser medido e ndo apresenta linearidade.
Além disso, esta atrelado as sensacdes singulares de cada um que vive e experiencia,
€ o tempo de invencdao, de criacdo, de presenca plena e de inspiracdes. Kohan (2003)
explica que aidn € o tempo da arte (pela arte), da brincadeira (pela brincadeira), do
pensamento (pelo pensamento).

Assim, a criangca ndo pensa sobre o porqué da sua atividade, tampouco tem
dificuldade para entender quando precisa parar de brincar, pintar, explorar,
experimentar ou inventar. Ela vive o momento do agora de uma infancia com
intensidade, como um situar-se intensivo no mundo. Criangas exploram intensamente
o tempo, deslocando-se nele para novos lugares, desconhecidos, inusitados,
inesperados. Essas descontinuidades temporais sdo vistas pelas criancas sem
producdo de passado, presente ou futuro, sem cronologia, mas com presenca e
intensidade, a partir de seus interesses.

Na empiria construida com as criancas, também ha presenca do né&o
descolamento do tempo do agora para o tempo passado, justamente pela percep¢ao
de o tempo n&o se construir pela cronologia. As criangas, por nao pensarem
linearmente, buscam evidéncias que possam fazer sentido para os eventos cotidianos
baseados no que Ihes interessa e no que estédo envolvidas. Por exemplo: quando Tina,

no Grupo Focal Maternal B, conversa sobre a documentacdo “Alimentacdo é
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acolhimento”, fato que ocorreu ha dias antes da conversa, ela encontra explicacéo do

tempo do agora para justificar o fato, situando a foto no agora ou o agora na foto:

Tina: eu acho que alguém pintou com o lapis em cima da mesa!
Pesquisadora: verdade, a mesa estd mesmo riscada.

[...]

Pesquisadora: mas Tina, aqui na foto o que que tinha dentro desse pote?
Tina: pudim. Eu ndo comi. O Felipe ndo comeu também, e nem o Bruno
comeu, nem a Tina, € nem o Tete queria. Alguém riscou em cima da mesa,
guando alguém riscou era alguma crianga ou crianco que desenhou aqui.
Porgque eu ndo gosto de comer assim com a mesa riscada.

Para explicar a situacdo documentada em que Felipe recusava o lanche, Tina
encontra um evento do agora para ser base de sua explicacdo. Ela relata que os
colegas ndo comeram naquele dia, porque a mesa estava riscada (hoje) por um
“criango” ou crianga. A mesa esta riscada com canetinha no dia em que ocorreu o
Grupo Focal, durante atividade anterior ao didlogo do grupo. A mesa, no dia da
situacdo documentada, ndo apresentava nenhum risco.

Essa € uma evidéncia de que a crianca quer viver o presente. Barbosa (2013)
reforca que para as criangas, o tempo presente oferece a dimensao de durabilidade,
de construcéo de sentidos para a vida. O tempo do agora, da intensidade, do sentido
atribuido pelas criancas também nos encaminha para algumas perguntas: como
estamos oportunizando e vivendo o tempo nas escolas de Educacao Infantil?

Ao aproximar-se das explicacdes gregas referentes ao tempo, a infancia, para
Walter Benjamin (1994), é entendida como periodo de vida em que ha a suspenséao
do tempo vazio e linear, imposto pela modernidade. O autor anuncia as infancias em
favor de um tempo “artistico”, um tempo de “dias feriados”. O tempo da infancia é
encontro intensivo de uma temporalidade ndo causal, mas intermitente.

Dessa forma, Benjamin também atrela a intensidade do tempo para viver as
infancias e ainda a continuidade como temporalidade. Essa postura rompe com a
nocdo de tempo como repeticAdo mecanica e abre a possibilidade para uma
experiéncia intensiva e de criacdo. Benjamin (1994) considera que o tempo dos
reldgios sdo tempos medidos e fragmentados, ndo abrindo essa oportunidade de
intensidade.

Em outro didlogo, no Grupo Focal Jardim A, as criangas conversam sobre o

preparo do suco de laranjas que foi documentado por sua professora Bianca:

Leonardo: foi muito legal, eu nunca pensei!

Mariana: foi bom, porque eu gostei demais das laranja.

Cristian: foi legal. E da janela da v também da pra ver o mel.

Catarina: eu nao gosto de mel, quando minha mée me da eu fecho a boca.
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Mariana: mel é bom!

Cristian: eu gosto de mel.

Mariana: mel tem que comer com fruta.

Cristian: sim, eu comi hoje com iogurte com banana.

A conversa das criancas pode ser vista em muitos didlogos infantis nas
escolas e fora delas. As criangas atrelam os assuntos a vivéncias que facam sentido
para elas, que tenham relagdo com o que elas s&o. E corriqueiro, em muitas situacgdes,
as criangas verbalizarem suas preferéncias, relatarem sobre acontecimentos de suas
vidas, relacionarem fatos novos com o que vivem. A conversa no grupo focal inicia
falando do passado, da experiéncia com as laranjas, mas logo é deslocada para o
agora.

Ainda, no mesmo grupo focal, as crian¢as continuam:

Mariana: o Cristian chegou com

a mée dele que tava trazendo a laranja,

e a gente tava fazendo o suco de laranja.

Catarina: isso é até um pijama,

minha mé&e néo quis colocar umaroupa em mim.

A Mariana explica que a mée de Cristian trouxe as laranjas e que, na
documentacéo, eles estavam fazendo o suco. Provavelmente ao citar a mae, Catarina
lembra da sua e conta sobre o fato ocorrido do hoje: sua mée nao quis colocar outra
roupa, foi a escola de pijama.

Seguindo o dialogo sobre o suco de laranjas, as criancas lembram o sabor da
bebida:

Pesquisadora: e como foi tomar o suco?

Catarina: foi amargo!

Lucas: ndo, s6 o de liméo é amargo!

Mariana: o de laranja ficou bem delicia.

Cristian: até a minha barriga gostou!

Catarina: sim, olha que tamanho minha barriga!
Cristian: olha a minha barriga!

Figura 23 - Momento do dialogo sobre a barriga, no Grupo Focal Jardim A

Fonte: acervo da pesquisadora.
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Neste breve trecho de conversa, as criancas divergem e relatam sobre o sabor
do suco, mas também fazem mencédo ao tempo do agora para suas explicacdes.
Depois de Cristian dizer: “Até a minha barriga gostou!”, eles focam o dialogo no
tamanho das suas barrigas no presente, mesmo que o0 acontecimento do suco tenha
ocorrido ha dias. Isso demonstra que as criancas ndo percebem o distanciamento e a
fragmentacao do tempo, 0 que existe situa-se no presente. A barriga prova se Cristian
gostou ou ndo das laranjas; ndo é o Cristian que gosta, é sua barriga.

No Grupo Focal Jardim B, as criangas conversam sobre a documentacao
“Ninho do Joao de Barro” e, ao solicitarem a oportunidade de desenhar a experiéncia

gue tiveram naquele dia, Lucas e Cristian explicam:
Lucas: € a casa do Jodo de barro.
Cristian: olha aqui a casinha do Jodo de barro, e essa é a letra do papagaio.
No meu desenho o morcego ta indo la na casa do Jodo de barro comer a
comidinha dele.
A experiéncia documentada pela professora e mostrada as criancas para o
didlogo era apenas a da construcdo da casa do Jodo de Barro, mas, as criancas
continuavam vivenciando a pesquisa ainda durante a realizacdo do Grupo Focal, e
dispararam outros achados mais atuais: a letra do papagaio e o fato de o morcego ser
predador do Jodo de Barro. Essas insercdes, para além do que é documentado,
acontecem de forma espontanea por estarem presentes no tempo do agora das
criangas, o que foi significativo para elas nesse percurso nao podia ficar de fora das
explicacdes. Os acréscimos evidenciam que elas ndo estavam sO preocupadas em
falar do passado — que fora documentado —, mas estavam interessadas em falar sobre

0 gque estava mais préximo do presente.

Nos grupos focais com as professoras, elas também apresentavam uma
tendéncia a citar o hoje, a situacdo atual para falar das documentagcbes e das
situacOes vivenciadas. A pergunta da professora Ana, no encontro Grupo Focal

Docéncia B, revela o pedido por falar dos atravessamentos atuais:

Ana: posso falar uma coisa que vi hoje?

O pedido de Ana deixa claro que estamos pensando na perspectiva
cronoldgica. As falas e relatos que iam surgindo faziam mencdo ao que foi
documentado e que constituia a pauta dos grupos focais. Quando ela verbaliza
“posso”, é porque entende que o hoje ndo estava em discussao, mas era importante

trazé-lo para o grupo. Da mesma forma, ao dialogar sobre como foi a constru¢do das
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documentacdes, antes de contar o que desejava, Bianca antecipa que o exemplo é

“fora”, “a parte”:
Bianca: uma das coisas que me faz refletir nesses momentos, que
um exemplo fora, a parte, mas que se coloca nessa situacdo. Quando eu
tava em casa ontem (porque ficou afastada devido a positivar para o covid-
19) e a diretora mandou o audio da minha aluna contando sobre nossa
pesquisa.... eu chorei! Porque aquele momento de sensibilidade, aquela
sementinha que tu plantou, ela floresceu!

Bianca queria expor a situacdo que a envolveu, mas mesmo relacionando o
audio como processo documentativo — pauta da discusséo do grupo —, entende que o
que esta expondo nao é relevante, esta “fora” de contexto.

Esses dialogos sobre permissdo para mencionar o agora, o tempo atual para
0s adultos, revela a concepcao do tempo cronolégico na dindmica adulta. Diferente
das criancgas que, longe de pedirem permissdo ou acharem que o que dizem nao tém
relevancia, estdo manifestando seus desejos, probleméaticas e envolvimentos em
qualquer didlogo que consideram ser significativo. As criangas ndo procuram uma
I6gica cultural e cronologicamente aceita para mencionar fatos e situacdes, elas vivem
intensamente o0 agora, permitindo-se sentir e dizer o que desejam.

Em outro registro da pesquisadora, no seu diario de campo, constatamos que
o inicio do Grupo Focal Jardim B precisa ser adiado por minutos devido a um

acontecimento do agora que foi respeitado.

Eu e as criangas do Jardim fomos até outra sala com menos barulho para
conversar. Sentamo-nos huma manha ensolarada na sala do bercério, e as
luzes da janela atravessavam por varios elementos, trazendo luminosidade
para o lugar. Protocolarmente e em respeito para com as criangas, pedi para
elas se poderia colocar a gravacdo para conversarmos sobre a
documentacdo. Quando eu ia clicar no botdo do celular, Catarina diz: “Olha
que linda essa garrafa, tem glitter!” Prontamente eu fiz uma cara de susto
porque ndo queria gravar sobre aquilo, e ela olha pra mim e diz: “O que foi?
Eu amo glitter!”. E assim, as outras criancas se interessaram pelas garrafas
de calma’? da sala e as mesmas estavam fora do alcance das criangas. Antes
de iniciar o grupo focal, peguei as garrafas da prateleira e permiti que as
criangas manipulassem por um momento, encantadas e maravilhadas com o
efeito da luz sobre o glitter dentro das garrafas com agua. Eu vivi o momento
intenso com elas e ndo registrei esse episddio antes do grupo focal, o que foi
uma penal

O relato da pesquisadora mostra o tempo da oportunidade vivido pelas

criancas, que era de maravilhar-se com aquele objeto que despertou curiosidade.

12 Garrafas de calma sdo garrafas transparentes, geralmente construidas de garrafa PET, onde coloca-
se agua ou 6leo com acréscimo de glitter ou particulas brilhantes, criando um efeito de luz, cores e
movimentacdo dentro do recipiente.
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Mesmo as crian¢as sabendo que iriam para a sala falar sobre a documentacdo com a
pesquisadora, nada impediu Catarina de discorrer sobre aquilo que era importante no
agora.

As criangas clamam por tempos de intensidade, oportunidade, normalmente
diferentes dos vividos pelos adultos. De acordo com Malaguzzi, quando as criancas
sdo respeitadas no seu tempo de intensidade e exploracdo, chegam a uma
temperatura ideal, assim conseguem dar 0 maximo de si. Hoyuelos (2019) chama a
atencdo ao termo metaférico empregado por Malaguzzi, que se refere ao
aproveitamento da intensidade do tempo infantil, que ndo ocorre na fragmentacéo e
aceleramento dos tempos medidos por relégios. Assim, a temperatura ideal s6 pode
ser acessada pelo adulto pela observacao, na presenca nao invasiva, no respeito da
escuta e dos diferentes ritmos das infancias.

“‘Mas a gente ta aprendendo sobre os passarinhos” ou “Olha que linda essa
garrafa!” demarcam a presenca do interesse pelo atual, do tempo do agora tomado
de curiosidade e envolvimento. Para as criangas existe o agora. Esse tempo
descontinuo se torna desejavel e necessario, na medida em que as crian¢as nao sao
um ser definido ou que vira a ser. elas sdo o0 seu presente; sao, sobretudo,
possibilidade, intensidade e poténcia.

ApoOs a discussdo sobre o contexto da Educacao Infantil que reverberou em
duas categorias emergentes, analisadas no presente capitulo, o préximo discorrera

sobre processo pedagdgico da documentacao nas escolas de infancias.
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4 A LUPA DA DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA: “TU ACOMPANHA, SE
SURPREENDE COM AS CRIANCAS”

Poderoso para mim ndo é aquele que descobre ouro.
Para mim poderoso é aquele que descobre as
insignificancias (do mundo e as nossas).

(Manoel de Barros)

1l »
A Vi é instrumento Optico

No capitulo quatro, discutimos munido de uma lente

a documentacao pedagogica,

refletimos sobre seu conceito, com capacidade de criar imagens ampliadas, e é
suas caracteristicas e . .
possibilidades. Neste capitulo, utilizada para observar pequenos objetos e

também apresentamos uma

) detalhes, munida de poder para descobrir
das categorias emergentes

que se revelou nos filtros do insignificancias. Assim como a lupa, a construgao
olhar docente para as N .

escolhas do que documentar: da documentacao desafia o professor a observar

a documentacao do acerto. as miudezas das cenas de aprendizagem,

pressupde olhar intencional, ndo neutro, focado, para

ampliar a captura, criando imagens com sentido e que

contam uma histéria. O olhar das criancas parece ter lupas, que reparam nhas

pequenezas do cotidiano. E a esse movimento que nos referimos para discutir a
documentacéo: olhar e reparar nos detalhes e minucias.

As capturas ndo sdo documentos para 0s arquivos, ou painéis pendurados nas
paredes, ou ainda uma série de fotografias. Mas a documentacdo comparece como
um traco visivel, procedimento que da suporte ao aprendizado e ao ensino, tornando-
0s reciprocos por poderem ser vistos e partilhados. (RINALDI, 2019, p. 184) O traco
visivel grifado por Rinaldi (2019) aponta a documentac¢éo como um ato de partilha das
aprendizagens das criancas e uma forma de subsidiar a avaliacdo como processo
participativo, que busca a contribuicdo dos profissionais, das criancas e das familias.

O conceito de documentacédo pedagodgica e sua construcdo se aproximam da
avaliagdo que é apontada como ideal pelas Diretrizes Curriculares para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009). O documento indica a utilizacdo de multiplos registros
realizados por adultos e criangas, e a evidéncia como um procedimento para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das

criangas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
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2009) articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e reinem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacédo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacao Infantil.

As instituicbes de Educacado Infantii podem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagodgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocédo ou classificacdo, para atender a

diferentes garantias:

Quadro 6 - Avaliacao na Educacéao Infantil, segundo DCNEI (BRASIL, 2009)

GARANTIAS DA AVALIACAO DA CRIANCA

1) Observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das

criangas no cotidiano;

2) Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

3) Continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicdo
casal/instituicdo de Educacao Infantil, transi¢cdes no interior da instituicdo, transicéo creche/pré-

escola e transi¢ao pré-escola/Ensino Fundamental)

4) Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca

na Educacao Infantil;

5) Nao retencao das criancas na Educacao Infantil.

Fonte: elaborado pela autora, a partir do DCNEI (BRASIL, 2009, p.28).

Observando o0s procedimentos de acompanhamento pedagogico do
desenvolvimento das criangas mencionados pelas DCNEI (BRASIL, 2009), é possivel
identificar que a observacdo continua do cotidiano esta presente como garantia.

Essencial pensar que ao observar cotidianos, rotinas e relagbes também se esta
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pensando em uma avaliacéo integral, que considera a inteireza'® da criancga. Avaliar,
principalmente na Educacéo Infantil, ndo significa olhar para produtos de atividades
propostas, ou registros realizados pela crianga sem contexto ou acompanhamento das
jornadas de aprendizagem. Por isso, o segundo fundamento se preocupa em utilizar
multiplos registros, tanto do professor quanto da crianca, destacando o processo
participativo.

Os contextos e as transicbes que a crianga perpassa Sao preocupacgao do
terceiro fundamento, que pede por olhar sensivel da transicdo das criancas nos
espacos em que vive, implicando olhar para a crianca como ser social, cultural e
histérico, ndo como objeto de repasse. O quarto fundamento salienta a
documentacéo, de forma contextualizada, evidenciando a escola, seus contextos, as
criangas, suas singularidades e o essencial: os diferentes processos de
desenvolvimento e de aprendizagem. Pensando nestes fundamentos e ainda no
altimo topico, voltado a ndo retencéo, é possivel realcar poténcias da documentacgao
pedagdgica como procedimento que contempla a avaliagdo participativa. Isso
demanda do professor maior envolvimento com a observagao e a escuta.

Para a professora Bianca, no grupo focal docéncia A, a documentacao da mais

trabalho:

Bianca: essa documentacgdo da um pouco mais de trabalho, tu tem que
descrever o momento, a fala, mais detalhado. Mas, € muito mais rica,
descreve um momento muito importante na vida da crianca.

Diferente de um parecer, o parecer s6 eu que estou olhando, eu julgo,
critico.

Ana: tipo atingiu, ndo atingiu.

Bianca: no parecer néo teve participacdo da crianca, e nesse registro, ela
fez parte desse processo, da participagao.

As professoras discutem e comparam a documentacdo com a avaliacao feita
por meio de parecer descritivo. Para elas, o parecer é estabelecido somente pelas
ideias adultas, nas quais a crianca € julgada, criticada e colocada em um padréo:
atingiu, ndo atingiu. Mesmo reiterando o0 processo que demanda mais folego e

trabalho do docente, elas classificam a documentagao como “mais rica”, pois descreve

13 Analogismo dos escritos de Manoel de Barros, que narra a vida de meninos e meninas pelas lentes
da poesia. Por conta de o estudo voltar-se as criangas, que possuem a capacidade de fazerem o verbo
se desgarrar da légica, utilizamos essa expressado para estreitar a relagdo da palavra com a coisa. Essa
expressao se caracteriza pela condigdo do que € inteiro, integridade fisica.
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0 momento importante da vida da crianca, e ainda, abre possibilidade de participacao
da crianca no processo.

Outro documento norteador da Educacédo Infantil, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), homologada em 2017, preocupa-se em retirar
conceitos escolarizantes do curriculo e € composta por dois eixos estruturantes, que
sdo as interacbes e brincadeiras. Os eixos deixam claro que a crianca tenha
oportunidade de se expressar com diferentes linguagens, brincando e explorando o
mundo com seus pares. Por isso, a substituicdo dos antigos conteudos pelos campos
de experiéncias visam a construir uma Educacéo Infantil pautada em experimentar,
sentir, viver, explorar, brincar, socializar, se conhecer.

No que tange ao processo avaliativo das criangcas, a BNCC (BRASIL, 2017)
aponta que € preciso acompanhar as praticas e as aprendizagens das criancas,
realizando a observacdo da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. O documento indica a utilizac&o
de diversos registros, feitos em diferentes momentos, tanto pelos professores quanto
pelas criangas e, explicitamente, deixa claro que a avaliagdo nao tem intengéo de

selegcado, promogao ou classificagao de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas”
ou “nao prontas”, “maduras” ou “imaturas”.

Essa classificacdo se distancia do conceito de documentacédo, bem como do
tratamento dado a avaliacao pelas préprias professoras na empiria, que dizem que a
documentacdo nao tem pretensédo de julgar ou classificar as criangas. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam o0s
direitos de aprendizagem de todas as criancas.

A documentacédo pedagdgica € entendida como processo que traz visibilidade
aos trajetos e jornadas de aprendizagem das criancas, considerando seus contextos,
suas interacdes e experiéncias. E uma acdo que vem sendo amplamente discutida
amplamente, apdés a difusdo da experiéncia de Reggio Emilia. Tal propagacéo
promoveu impacto de novas formas do documentar e trouxe inspiragdes para que a
documentacéo pedagogica se tornasse mais significativa.

Salientamos que a experiéncia italiana disseminou e trouxe discussdes
importantes, ndo para tomar como padrdo ou cOpia, mas para que as diferentes
realidades de escolas, em qualquer lugar, estejam presentes no ato de documentar,
que é contextualizado e permite que as experiéncias feitas na escola sejam vistas e

compartilhadas. Para Kishimoto e Oliveira-Formosinho (2013), as pedagogias
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participativas colocam a documentacdo pedagogica no centro do processo de
aprendizagem, pois documentar permite descrever, interpretar, narrar a experiéncia,
significa-la e (re-)significa-la.

A documentacdo é vista como uma construcdo de memdria educativa, que
evidencia o modo como as criangas constroem seu conhecimento e fortalece a
identidade da educacéo da crianca e do ato de construir o contexto do educar (FOCHI,
2016). Fochi aproxima a documentacdo da memodria educativa, no sentido de o
professor ter subsidios — provenientes da documentacgéo - para revisitar sua pratica,
compreender a crianca e sua interacdo com o mundo. Assim, as harrativas das
jornadas de aprendizagem, eixo estruturante da pedagogia-em-participacdo, sao
contadas por uma construcao de visibilidade das situacdes de aprendizagem. Para
Jodo e Julia Formosinho,

a documentacgdo pedagdgica é uma tessitura de narrativas que acompanham
longitudinalmente as situagbes de aprendizagem multidimensional, em
contexto pedagdgico identitario, e que revelam a crianca que aprende. Por
meio dessas narrativas, a documentagdo pedagdgica tem potencial para
revelar um processo dindmico de crescer no aprender, integrado com o
crescer no ser. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, FORMOSINHO, 2017, p. 123).

O conceito de documentacdo propagado por Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2017) mostra o potencial da escuta e do olhar sensivel as singularidades,
viabilizando uma observacédo atenta ao trajeto de cada crianca aprendente. Como a
documentacdo passa pelo professor, ndo se pode dizer que ela vai mostrar a
aprendizagem da crianca, pois esta, somente a crianca percebe, mas deixa visivel a
crianca em seu processo de aprendizagem. Escancara as oportunidades que foram
construidas com as criancas e as possibilidades encontradas por elas para
experienciar com seus pares, com adultos e com o0 mundo.

Para os adultos, partilhar aprendizagens e descobertas das criancas pode
revelar pertencimento ao grupo e conferir visibilidade aos processos aprendentes
infantis. Em uma conversa no Grupo Focal Docéncia C, duas professoras conversam

sobre deixar visivel o “trabalho da colega™:

Ana: que a gente possa compartilhar mais, porque esses registros, essas
documentacdes, quando a gente observa o trabalho da colega a gente pode
aprender pra nés, pro nosso dia, e valorizar isso.

Bianca: € legal porque eu nédo fico muito, a gente ndo sabe o que acontece
na outra sala, quando tu vé o registro das colegas, tu vé o salto das
criangas, tu acompanha, se surpreende com as criangas.
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A fala da professora Bianca, “tu acompanha, se surpreende com as criangas”,
configura-se como titulo deste capitulo, pois esta intimamente ligada ao traco visivel
da documentagdo como acompanhamento dos processos das criancas.

A documentacdo pedagodgica contempla registros visiveis de experiéncias
feitas em diversas linguagens pela crianca. Por meio do documentar, apresenta-se o
resultado da observacdo do professor ou do proprio aluno, percorrendo assim, 0
processo, os olhares, os detalhes no cotidiano e nas aprendizagens. Ha multiplas
formas de documentar e, conforme Fochi (2016), nem todo registro é documentacéo
pedagogica. O autor ressalva que o registrar sem olhar, sem contextualizar os trajetos
de aprendizagem das infancias ndo pode ser considerado documentacao pedagogica.
A documentacdo é processo contextualizado que comunica uma aprendizagem e
convida a memoria da experiéncia, mas ndo € a mera juncao de registros.

Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019), documentar pressupde
preocupar-se em descobrir e compreender o modo como as criancas atribuem
significados as suas experiéncias de aprendizagem, criando narrativas em diferentes
linguagens e suportes, em processo comunicativo.

Conforme Malaguzzi (2016), a documentacdo pedagogica no contexto italiano
€ vista pelos professores com trés funcdes importantes. A primeira funcéo € oferecer
as criancas uma memoria concreta e visivel do que disseram e fizeram, para ser o
comeco e alinhar os préximos passos na aprendizagem. A segunda funcionalidade
consiste em oferecer aos educandos ferramenta para pesquisas e chave para
melhoria e renovacdo continuas. E a terceira, oferecer aos pais e a comunidade
escolar informac@es detalhadas para que figuem a par do que ocorre nas escolas e
para fomentar discussdes emergentes das criancas daquele local.

Para tornar mais evidente as finalidades da DP, apresenta-se o quadro 7, a
partir de Rinaldi (2019, 2014):

Quadro 7 - Finalidades da documentacao pedagdgica para Rinaldi

FINALIDADE DA DOCUMENTACAO QUEM
OBRA PEDAGOGICA ATINGE
PRINCIPALMENTE?
Dialogos com Tornar visiveis, por meio de
Reggio Emilia: . o narrativas, textos, imagens,
Visualizacdo do ~ .
escutar, producdes de midia, 0s .
. . processo de : . Crianca
investigar e ) aprendizados da crianga,
aprendizado
aprender olhar seu pensamento e
(2019) percepcbes do mundo.
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Apurar o olhar, e

Conexéo )
. (re)olhar, considerando que
entre teoria e ~  Z Professor
prética esse_o_lhar nao é neutro e
propicia novas reflexoes.
Dar mais movimento de
Professor pesquisa para o professor
) rva, registr nt
aprendiz e que observa, registra, conta, Professor

pesquisador

reflete. A pesquisa ndo pode
acontecer s6 em espago
académico formalizado.

Abertura ao
espaco publico

Quando
compartilhada, permite que
outras pessoas possam
olhar as paredes da escola,
os Arquivos. As familias se
sentem participantes do
processo.

Comunidade escolar

Afericdo sem

Dar suporte para
acompanhar e examinar 0s
subsidios da documentacao,

Tornando
visivel a
aprendizagem:
criancas que
aprendem
individualmente
e em grupo
(2014)

e ara comparar o aluno com Crianca
classificacéo P omp ¢
0 proprio aluno, no seu
processo de
desenvolvimento.
Alicerca uma prética voltada
para a escuta das diferentes
Garantia da linguagens da infancia, .
Crianga
escuta estando o professor atento
as suas aprendizagens e
significacdes.
Oferece reforcos para a
Memo©ria nos memdaria, com imagens
processos de (fotografias e videos) e com Crianca
aprendizagem as vozes das criancas
(anotacdes e narrativas).
~ Produz uma cultura
Construcdo da "
. : das praticas e das Escola
identidade A E )
experiéncias oportunizadas.
Convida a (re)ler e
. (re)visitar as experiéncias
Permite a : -
~ feitas, (re)fletindo sobre elas. Professor
reflex@o

Trata-se de um registro para

ser visto novamente.

Fonte: elaborado pela autora (2020), a partir de Rinaldi (2019, 2014).

Ao considerar as finalidades da documentacédo, Rinaldi aponta para os seus

varios destinos: a comunidade escolar, a reflexdo do professor, a compreensdo da

aprendizagem da crianca. Dessa forma, a documentacao perpassa varios sujeitos da

escola: o professor, os alunos, 0s pais, 0s outros professores, as outras criangas, que

participam da rotina escolar. Porém, nota-se que a crianga ainda se mostra com mais
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aparicdes nas finalidades da documentacéo, evidenciando a preocupacéo de propor
uma pratica que seja protagonizada por suas aprendizagens e experiéncias.

Para Oliveira-Formosinho et. al. (2019), a documentacdao tem intengcéo de
fomentar a pedagogia participativa, contribuindo para a democracia. Partilhar a
documentacdo e coloca-la em prol de dialogo € um dos movimentos que confere
novas vozes e interpretacdes as teorias das infancias. A outra questao apontada por
Oliveira-Formosinho et. al. (2019) é a compatibilidade entre a documentagédo e 0s
principios de democracia, embasados nos direitos das criangas, ha participa¢ao, no
espaco de abertura para a escuta e dialogo. A legitimidade da documentacao
acontece quando envolve a participacéo, tanto na construcdo quanto na organizacao,
interpretacdo e na comunicacgao dos trajetos de aprendizagem. Envolver as familias e
a comunidade escolar no processo de documentar contribui para democratizar o

espaco da escola.

4.1 CAPTURAR SENTIDOS

A documentacdo pedagogica contempla registros de experiéncias feitas em
diversas linguagens pela crianca. Apresenta o resultado da observagao do professor
ou do proprio aluno, percorrendo assim, detalhes do cotidiano e das aprendizagens.
A documentacdo comunica trajetos de aprendizagem, convida a memoria da
experiéncia, mas ndo € a mera juncao de registros. Para Malaguzzi (2016), o fluxo de
documentacédo cria novo cendrio de significado para as criangas, pois elas olham a
documentacdo e se sentem mais curiosas, interessadas, confiantes e contemplam o
significado daquilo que viveram, atribuindo novos entendimentos. Para o autor, as
criancas nao sédo consumidoras de cultura, sao produtoras.

A documentacdo em acesso permite que se formem espirais de producdo de
cultura no ritmo dado pelas proprias criancas que olham e vao (re)movimentando 0s
significados comunicados pela documentacdo pedagdgica estampada na escola. O
registro das experiéncias infantis que compdem a documentacao pedagogica imprime
sentido as ideias e formas de pensar, por iSSO comunica as surpresas e as
descobertas cotidianas das criancas (MALAGUZZI, 2016).

Na escola onde a empiria foi construida, as documentacdes tém diversas
formas. A escola conta com a multiplicidade de suportes e técnicas de registro:

PowerPoint, escrita a méo do professor e das criancgas, fotos, videos, grandes painéis,
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folhas A4 e instalacbes. Da mesma forma, 0s ambientes para exposicoes
documentativas sdo muito variados, transitando pelas salas, corredores e até pelo
espaco externo.

Além disso, a utilizagcdo de multiplos registros para conferir visibilidade a
continuidade dos processos de aprendizagens configura a documentacao especifica,
singular da crianca, para que a familia conheca as oportunidades oferecidas as
criangas e seus processos no desenvolvimento e aprendizagem. Tais multiplicidades
de registros permitem expor o processo de ensino e aprendizagem das criangas, bem
como demarcam o conceito e formatos de documentacdo pedagogica discutidos.
Assim, o documentar é acdo presente no cotidiano educativo, 0 qual respeita a
aprendizagem holistica'* das criancas, apoiando a jornada de aprendizagem
individual e de grupo.

Os multiplos registros tornam a documentacédo mais fortalecida de evidéncias
em mais linguagens — visuais, sonoras, graficas, artisticas, manuais. A validacéo de
significado esta em usar tais registros para interpretar e narrar as jornadas de
aprendizagem das criangas. Como fazer esse processo holistico constituir-se com
sentido?

Rinaldi (2012) coloca a documentacdo como anticorpo das aferéncias e
classificacdes da avaliacdo, justamente pelo carater de significado que contempla o
processo. Para a autora, a documentacgao representa uma linguagem da atribuicao de
significados. Esses significados sdo atribuidos por quem documenta e se
responsabiliza pelas interpretacdes e narracdes, esforcando-se para interpretar e
atribuir sentido ao que vé e escuta, e considerando os dialogos e confrontos para
construir significado.

A documentacdo pedagdgica pode favorecer o protagonismo infantil a ser
observado, compreendido, construido e ressignificado. Por isso, esse olhar do
professor para o registro da documentacao estreita a pratica da pedagogia da escuta.
E, assim, a documentacdo alia-se a uma pratica educativa que favorece o
conhecimento de percursos e trajetos construidos pela crianca, em sua singularidade.

E essa qualidade depende, em parte, da articulagdo que a escola e os professores

14 Quando nos referimos a caracteristica holistica, adjetivamos alguma coisa procurando compreender
os fenbmenos na sua totalidade e globalidade. A palavra “holistica” foi criada a partir do termo “holos”,
que em grego significa "todo" ou "inteiro".
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dao a documentacéo, uma vez que cada instituicdo trara sua identidade pedagogica
para o ato de documentar.

Na instituicdo da empiria, a identidade das documentacgdes reverbera a partir
das idades das criancas e de cada perfil de professora. Por ndo haver um padréo de
construcdo, as diferentes capturas carregam a singularidade do olhar docente. Nos
momentos de visita a escola, foi possivel perceber multiplas formas e suportes de
registros em diferentes espacos: paredes, vidros, varais externos, bancadas e mesas.
Porém, nem todas as exposi¢cdes eram compostas de processos documentativos,
visto que o espaco também era aberto a receber registros das criancas.

A figura 24 evidencia documentacdes vistas na escola durante visita, e ndo
compdem as fontes de evidéncias, mas ilustram a identidade visual que a escola adota
ao estampar diferentes formas de documentar as trajetorias de aprendizagem das
criancas. E possivel identificar documentacdes expostas em varal, presas a bambolés,
coladas no muro da escola, acompanhadas de materialidades, coladas em caixas de
papeldo. Cada documentacdo parece carregar simbolismo estético a partir do que
estd documentado durante o processo. Por exemplo, a documentagdo exposta no
bambolé trata sobre experiéncia das criancas com objetos circulares; ja a

documentacéo fixada em caixas anuncia proposta brincante com caixas de papeléo.
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Figura 24 - Documentacdes vistas no espaco da escola

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A partir das documentacdes vistas na imagem 24, percebe-se que a fotografia
€ muito presente nas documentacgdes, principalmente de criangas bem pequenas. As
documentacdes, atreladas a criancas pequenas, privilegiam os registros das proprias
criancas. JA as documentacdes que fizeram parte da andlise desta dissertacao,
trazem uma percepgdo importante quanto a temporalidade documentada. A
professora do Pré documentou processo mais longo que professoras do Jardim e
Maternal. Enquanto a documentacdo do Maternal registra minutos, a do Jardim
abrange duas tardes e a do Pré registra muitos dias. Essa constatacao pode estar
atrelada a concepcao de infancia, de documentacao pedagdgica e de sentido atribuido

pelo olhar do professor para o que se passa no cotidiano escolar.
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Porém, durante as visitas na escola, hdo apenas documentacdes eram vistas
pelo espaco. A figura revela alguns registros e materialidades expostos que nao

configuram documentacao pedagdgica, mas sao registros e producdes das criancgas:

Figura 25 - Exposicao de registros das criangas

A

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A documentacdo pedagdgica reforca o contexto, tendo importante fungéo
identitaria. As diferentes formas de aplicacdo, compreensdo e organizacdo das
documentacdes sdo capazes de deixar tracos visiveis das concepcdes da escola, dos
conceitos dos professores e das oportunidades oferecidas as criancas. A
documentacdo pode ser potencializadora do contexto escolar, uma vez que, nas
diferentes formas do registrar, nos enfoques, a postura pedagdgica assumida por
professores evidencia como sdo pautadas as praticas em determinadas concepcdes
de educacéo, de criangas e de infancias. Assim como afirma Malaguzzi (2016), em
toda a escola, as paredes sdo usadas como espaco de exibicdo temporaria e
permanente do que as criancas e professores criam juntos: as paredes falam e
documentam.

Pinazza e Fochi (2018, p. 24) consideram que a estratégia da documentacdo
pedagdgica se converte em ferramenta poderosa na reconstrucéo de significados para
a crianga e para a identidade da escola. Por isso, a documentacao pode fomentar e

exaltar a cultura da infancia, pois para

[...] a cultura se manter viva é fundamental o trabalho da meméoria, tanto a
memoria individual, que registra singularmente as experiéncias vividas, como
a memoria social, que nas narrativas individuais vai trazendo os ecos e 0s
elos da coletividade. (JOBIM E SOUZA, 2016, p. 53)



104

A importancia de conferir visibilidade as memadrias para manter viva a cultura
da escola pode ser construida por meio da documentacéo, experiéncia muito presente
na Italia. Rabitti (1999) relata sua vivéncia em uma escola da regido Reggio Emilia,
onde a documentacdo pedagogica funciona no ambiente também como memoria, a
fim de fomentar a curiosidade e as perguntas. Para a autora, sS40 memaorias pessoais
e coletivas das criancas que deixam o projeto vivo nas paredes com funcdo
processual. Para Rabitti (1999), os titulos das exposi¢des sdo fantasiosos, pois foram
criados pelas criangas e, muitas vezes, escritos por elas mesmas. Os titulos
fantasiosos mencionados por Rabitti revelam a preocupacdo de disseminar uma

cultura de identidade infantil, que provoca, comunica e questiona.

Pelo exposto, é uma documentacdo que estampa infancias, linguagens das
criancas, percepcdes infantis que olham o mundo e as relagcbes com lentes que
tendem a afastar-se da l6gica adultocéntrica. O tempo de duracdo das exposicdes é
flexivel. Conforme a autora, as exposi¢cdes se mantém enquanto comunicarem ao

grupo, enquanto propiciam novos dialogos e depois sao retiradas e guardadas.

4.2 LENTES SENSIVEIS PARA OBSERVAR

Desvelar a crianca aprendente requer olhar apurado, pois a utilizacdo de
registros significativos e de boa qualidade € um dos pilares centrais para poder ver,
interpretar e projetar. Para a sensibilidade malaguzziana de documentagdo, o
nascimento do processo se da na escuta e na observagcdo. Mas escuta e observacao
sensiveis, que vao além do capturado pelas lentes da camera ou pelo gravador, torna-
se processo de sensibilidade. Os atos de escutar e observar constituem uma
investigacdo das experiéncias vividas em conjunto, implicando perceber os gestos, 0s
sons, as interacdes. Para Malaguzzi (2016), escutar as crian¢as é tanto necessario
guanto pratico.

A observacao do professor esta imbricada a cultura e identidade sociohistérica
de quem observa. Assim como salientam Hoyuelos e Riera (2019), a observacgéao
nunca € neutra, ela depende da formacéo, das vivéncias, da cultura, das intencdes e,
principalmente, da imagem de crianca que o professor constroi.

Ao legitimar as acbes do escutar sensivel e da observacdo das criancgas, a
documentacéo tece carater significativo, pois fornece a possibilidade de participacao

das criancas, fazendo leitura das suas mdultiplas linguagens e participando de suas
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conquistas. Quando se pratica a escuta e o olhar atento, nos encantamos com as
criancas a cada achado, despindo-nos do papel de alguém que tudo sabe e
assumindo papel de aprendiz. Esse movimento imprime ao professor olhos curiosos
e sensiveis que vao realizar inusitadas descobertas, podendo potencializar e ampliar
aprendizagens tanto suas quanto das criancas (TONUCCI, 2005).

A crianca, o0 que ela pensa e o0 que sente sao inalcancaveis. Por isso, o desafio
do professor, ao observar as criangas, € procurar interpretar, aproximando-se do
ponto de vista infantil. Dessa forma, foca sua observagdo para perceber as
gestualidades, sentimentos e falas infantis. Importa perguntar-se, no momento da
observacédo: o que a crianga esta sentindo? Como ela esta se manifestando? O que
ela esta fazendo? Com quem esta se relacionando? De que forma se relaciona?

Para Hoyuelos e Riera (2019), é possivel ficar mais proximo do aspecto da
crianca ao aproximar-se das linguagens infantis e distanciar-se do olhar adulto, para
carregar menos interferéncias dos desejos e percepcdes da prépria crianca.

Algumas das observacdes das criangas séo distorcidas pelas crencgas adultas,
comportamentos e nivel de afetividade que se tem entre o observador e os

observados. De acordo com Friedmann (2020):

atitudes de escuta por parte dos adultos sdo ainda raras, complexas e
desafiadoras, ja que a ideia de que eles sdo donos do saber e da autoridade
predomina na maior parte das sociedades. Nos, adultos, temos grande
dificuldade de silenciar e escutar verdadeiramente. (FRIEDMANN, 2020, p.
141).

O escutar verdadeiramente permeia a disponibilidade do professor para acolher
o0 momento e a cena de aprendizagem, reverberando a observacéo de que se coloca
a escuta como um dos principios da documentagcdo pedagogica (RINALDI, 2012). A
autora ressalva que escutar € uma sensibilidade para nos conectar ao outro. Contudo,
nao se trata de uma escuta realizada apenas com o0s ouvidos, mas com todos 0s
sentidos, em tempo nédo-linear, mas com siléncios, pausas, voltas. O ato de escutar
democrético esta aberto as diferencas, pois reconhece e legitima as criticidades e
pontos de vista do outro. Constitui-se como o escutar que cria inquietudes, que
convida a interpretacdes diversas.

Esse escutar-olhar é compreendido por Simiano (2015) por meio de trés
importantes movimentos: registrar, interpretar e narrar. Para a autora, 0 registro
recorta preciosidades e extrai fragmentos do vivido. O registro pode ser em uma

anotacdo de escrita rapida da fala da crianca, pode se materializar num registro
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fotografico de momento capturado ou no desenho da crianca. Sdo marcas singulares
qgue historiam, ndo com a intencdo de quantificar: quanto mais melhor. A meta € de
significar: registro de qualidade, que foi olhado e escutado, que tem contexto, marcas
de trajetos e de processos. O interpretar € compreendido como a revisitacdo ao
registrado e, nesse movimento, a partilha ja pode acontecer, para que a interpretacao
seja enriquecida pelo movimento do dialogo.

A partilha abre possibilidades de criar significagcdes, de escolher o que tem
sentido, pois a documentacdo nao quer catalogar ou juntar materiais, mas
compartilhar momentos significativos na participacdo. Nessa partilha, ndo se podem
perder as percepc¢des de quem viveu 0 momento junto, que € o professor colecionador
que documenta até os invisiveis. O narrar comtempla a habilidade de contar e
(re)contar o vivido, sendo que o professor é narrador de cenas potentes de
aprendizagem. Como conhecedor dos processos educativos e do desenvolvimento
das criancas, seu papel € fundamental para reconhecer as cenas em potencial,
analisa-las e relatar momentos do aprender das criangas.

Hoyuelos e Riera (2019) apontam que a observacdo pode acontecer de duas
formas: distante e participante. Na distante, o professor observa uma cena da crianca
interagindo com outra crianca e/ou objeto, sem interferir ou participar. Na participante,
o professor esta imbricado nas brincadeiras e momentos cotidianos. Mas, em qualquer
uma das observacdes, esse momento se torna formativo, pois as experiéncias de
observar e de escutar acontecem para que o professor possa retroagir.

Ao considerar as discussfes sobre a documentacao, o conceito, as diferentes
finalidades, as reverberacGes como produtora de identidade, cultura, processo
reflexivo do professor e ainda, como processo democratico e coletivo, coloca-se em
evidéncia esse movimento do documentar. O escutar e observar estdo imbricados no
processo e acontecem em todas as etapas de documentacdo. Com isso, 0S
movimentos a seguir ampliam o registrar, interpretar e narrar.

a) Observacdo e escuta: presentes de maneira mais forte em todo o
processo. Rinaldi (2019) elenca a escuta como principio da documentagéo
pedagdgica que pode ser compreendida como a sensibilidade a nos
conectar ao outro. Uma escuta sensivel, que percebe a crianca em todas as
linguagens e ndo captura s6 com os ouvidos, mas com os olhos, com todos
os sentidos do corpo. Para Hoyuelos e Riera (2019), a observagdo, mesmo

gue espontanea — sem foco preestabelecido — ndo é neutra, depende da
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formacéo, das vivéncias, da cultura, das intencdes e, principalmente, da
imagem de crianca que o professor constroi.

Capturas dos momentos: de diferentes oticas, em diferentes momentos,
atreladas ao processo de observacédo e escuta. Capturas das cenas de
aprendizagem por meio de foto, video, registro da crianca, falas, linguagens;
Pandini-Simiano, Barbosa e Silva (2018) explicam que o olhar e a escuta
capturados ganham forma no registro, permitindo materializar o vivido.
Etica e estética: primeiramente, a presenca ética do documentador para
nao realizar esse processo de forma egoista: com Unica visdo do adulto
professor. A ética coloca-se quando o professor abre novas possibilidades
da captura da realidade: escuta as criangas, oportuniza que outros atores
educacionais participem da construcdo da documentacdo. O professor
aproxima-se 0 maximo possivel da visdo infantil, assumindo-a para as
experiéncias por meio da documentacéo e conferindo uma dimensao ética
do processo. Hoyuelos e Riera (2019) afirmam que a estética se aproxima
da ética quando, desde o olhar e escutar a crianga, o professor captura
também os sentidos e significados dos meninos e meninas, conversando
com elementos apreciados pela prépria infancia.

Selecdo dos capturados: contempla os momentos de reflexdo e
intencionalidade do olhar do professor, que vai observar suas capturas e
fazer a selecéo a partir dos sentidos que observa e atrela ao que viveu junto
com as criancas. Para Rinaldi (2014), a documentacéo € parte substancial
da tensdo desde as experiéncias vividas: a procura de sentido. Sao
significados partilhados que, quando capturados, podem ganhar enfoque e
zoom.

Reflexdo e interpretacao: processo de o professor documentador voltar as
memorias educativas das experiéncias e vivéncias, revisitar as capturas e
atrelar sentidos e aprendizagens potentes que aconteceram nas cenas junto
com as criangas. De acordo com Rinaldi (2014), os documentos s&o
recolhidos e retirados para releitura, reflexao e reconstru¢cdo do percurso.
Além disso, este movimento promove vida as capturas, contando uma
histéria em sequéncia de imagens, possibilitando que as vozes das criancas

possam ser ouvidas, e também sua prépria voz para contar as cenas. Essa
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construcdo pode usufruir de uma linguagem poética, que se aproprie das
teorias infantis.

Compartilhamento: a composicdo da documentacdo pode ser
compartilhada ainda no processo de feitura com outros professores, com as
préprias criancas, com as familias, ouvindo-os, para perceber novos
olhares, diferentes perspectivas. Pandini-Simiano, Barbosa e Silva (2018)
apontam o professor como 0 que registra imagens, palavras, textos,
desenhos e falas das criancas, reorganiza-os, mas em seguida a trama é
compartilhada, lida e interpretada em companhia. O movimento da partilha,
para as autoras, estabelece conexdes, cria hipoteses, amplia significacdes.
Composicao: o professor compde a documentacdo com suas capturas
fisicas (foto, videos, registros, materialidades utilizadas nas experiéncias)
atreladas as suas anotacoes, sua contacao de histéria da cena; construindo
material singular, que também na sua construcdo pode ter participacdo das
criancas/gestao/familias/grupo docente. Os textos devem ser legiveis até
para quem nao esta presente nos contextos. (RINALDI, 2014).

Pde em evidéncia: sdo as paredes que falam e documentam, como
ressalva Malaguzzi (2016). E necessario construir acdes que visam a
planejar 0 espaco que possa expor a construcao coletiva da documentacéao.
Oliveira-Formosinho e Pascal (2019) salientam que a documentagcao se
preocupa em descobrir os modos como as criangas atribuem significados a
suas experiéncias de aprendizagem, criando materiais comunicativos e que
conversem com a escola, as familias, as criancas, os professores.
Producéo de sentido, identidade, producao de cultura: esses processos
ocorrem o tempo todo e sao construidos por todos os envolvidos na escola:
os professores, gestores, familiares, criancas. Mas, apds a exposi¢cao da
documentacéo, o sentido, identidade e cultura sdo produzidos novamente,
como uma circularidade. De acordo com Rinaldi (2014), isso pode tornar a
documentacdo particularmente preciosa para as proprias criangas, que
encontram a materializagao do que fizeram. Assim, ela pode significar aos
olhos das criangas a valorizagdo e o sentido de suas descobertas e
producdes. A acdo pode enaltecer as proprias criancas e néo as deixa no

anonimato, propondo vida e movimento as a¢des e teorias infantis.



109

Observamos que essas etapas acontecem de forma nao linear, misturando-se
com outras e abrindo novas possibilidades, como espiral em movimento. O escutar-
olhar sdo movimentos primeiros da documentacdo e integram o processo de
documentar. E com base na escuta e na observagdo dos processos infantis que o
educador cria estratégias para aplicar os projetos com as criancas. Analisaremos, no
préximo subtitulo, uma das categorias emergentes que compdem a investigacao e se

entrelaca a feitura da documentacao pedagdgica.

CATEGORIA EMERGENTE

4.3 A DOCUMENTAGAO DO ACERTO: “POR QUE SERA, NE?”

O documentador, interlocutor desse processo, que confere visibilidade as
criancas em aprendizagem, € o professor. E sabe-se que os profissionais que atuam
com criangas adotam alguma forma de documentacado — livro das criangas, livro da
sala de atividades, livros de aprendizagens (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL,
2019, p.118). Mas o processo de construgdo e a forma como esses registros sédo
apresentados dao sentido a essa pratica e a aproximacéao das criancgas.

Mariano Dolci, colaborador de Loris Malaguzzi, em Reggio Emilia, enfatiza que
nao € possivel atribuir o papel de documentador a outro sujeito que ndo seja o
professor. Dolci (2017, p. 52) ressalta textualmente: "o importante e indispenséavel é
que a documentacdo seja feita pelos educadores. Muitos pensam que para
documentar € preciso confiar em pessoas externas (fotdgrafos, jornalistas...), mas isso
nao é possivel". Dolci associa 0 papel do professor com a acdo documentativa, pois
s6 é possivel compreender o que a crian¢a sente, pensa e faz quando se estad com
ela e cria-se relacdo de afetividade. A partir dessas trés pautas de observacao e
escuta das criancas: sentir, pensar e fazer, emerge uma categoria de andlise na
empiria desta dissertacdo. Outro flash panoramico capturado da pesquisa empirica
atravessa luzes por um apontamento que surge em uma discussao docente e que é
trazido para as reflexdes: por que ndo se documenta o que deu errado?

Ao tensionar e provocar esse questionamento para as presentes discussoes,
apoiamo-nos em Oliveira-Formosinho et. al. (2019), que afirmam que 0 processo
documentativo necessita de atencao as perguntas:

- O que a crianga faz?
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- O que a crianca sente?
- O que a crianca aprende?

Se essas trés agbes da crianca — pensar, sentir e fazer — sdo caracteristicas
holisticas presentes na documentagdo pedagdgica, segundo Oliveira-Formosinho et.
al. (2019) — que preveem documentacdo e avaliacdo em prol da integralidade das
criancas —, por que pouco se documenta sentimentos além da alegria e
espontaneidade?

Os trés questionamentos sao intrinsecos a qualificagdo do processo
documentador, tornando visivel, primeiramente, uma crianga em acdo, que se
preocupa com compromissos de aprendizagem. Se o professor percebe esses trés
movimentos, as frustragdes, medos, choros e “erros” poderiam se fazer presentes na
documentacéo, para que fossem encarados como aspectos de aprendizagens e de
experiéncias infantis. Tornar visivel o que a crianca aprende, sente, como aprende e
como se sente em relacdo ao mundo e a si mesma demonstraria as suas inquietudes,
processos e interagdes.

O construtor da documentacao pedagoégica tem papel fundamental, € agente
de transformacéo do olhar da escola, das familias e dissemina culturas das infancias.
Pinazza e Fochi (2018, p. 17) apontam que “ha uma evidente dificuldade em
demonstrar como tais registros sdo Uteis para o professor construir 0 seu percurso
educativo junto das criangas”. Aqui estda um dos desafios da documentacéo
pedagdgica: ela mostra as experiéncias das criancas filtradas pelo olhar do professor.

Por isso, entende-se ser fundamental atentar para como o professor observa a
crianca, considera seus didlogos e narrativas, aproxima-se da realidade e
compreende o que é significativo para cada um. O professor, ao capturar achados na
docéncia com criangas pequenas, reconhece e valoriza as preciosidades do cotidiano,
as descobertas presentes na interacdo das criancas com o mundo. Em dialogo
proveniente da pesquisa empirica, a professora Bianca reflete no Grupo Focal

Docéncia B:

Bianca: as vezes a gente ndo pde — ha documentacdo — o0 que a crianga nao
ta a fim, que a atividade deu errado. Ah, ele ndo gostou da atividade, que nem
0S meus me questionando: a gente vai pro patio depois né? E eu: sim, mas
agora estamos falando disso. Ta tudo bem falar disso.

Com base nessa reflexdo, identificamos que ha o filtro no olhar do professor

voltado a momentos felizes, que “deram certo”, na selecao de elementos para compor
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a documentacao. Ao construir a documentacao, o professor comunica a complexidade
construida pela crianga sobre si e sobre o mundo. A identidade docente interfere na
escolha de momentos, falas e registros que compdem a documentacgdo pedagodgica.
Assim, o professor olha e reflete para sua pratica documentativa e esta afirmando
concepcOes acerca de infancias e de escola. Essa fala da professora evidencia que
as escolhas dos momentos veiculados em fotos, dialogos, registros nao trazem
frustracdes infantis, choros, tristezas, resolugéo de conflitos.

Todos esses momentos fazem parte do cotidiano da escola e também da
inteireza do ser humano. Para Friedmann (2020), o respeito a escuta das criancas &
uma proposta para que o adulto se conecte com todas as formas de expressao que
elas tém, com suas linguagens nédo-verbais espontaneas. Escutar significa estar
atendo as linguagens simbdlicas: a linguagem do corpo, dos gestos, do movimento;
as expressbes plasticas e musicais; as brincadeiras, e tantas outras “micro”
manifestacbes, inclusive choros, frustracbes e tristezas. A escuta presente,
conectada, respeitosa - nao invasiva - do adulto é significativa, pois as criancas estao
produzindo uma cultura da infancia — na sua mais auténtica manifestagéo — e, mesmo
sem consciéncia da producéo, estdo expressando quem sao.

Professora Ana, também no Grupo Focal Docéncia B, discute essa questéo

apoiando-se, teoricamente, em suas leituras:

Ana: eu li no livro das mini-histérias, que tinha duas criancas desenhando.
Uma delas tava desenhando e quando ela terminou, um amigo foi desenhar
por cima. A crianca ficou chateada sabe? Do tipo: o que t4 fazendo com o
meu desenho? E dai eu sei que foi acontecendo e o amigo falou que tava
fazendo uma nave espacial. E dai eles acharam o sentido juntos. Mas a profe
registrou um momento digamos triste sabe, um momento que a gente ndo
registra, ndo fala sobre isso, ndo documenta. E eu achei muito significativo
porque foi uma frustracdo que ele teve e ele teve que achar um recurso pra
passar por cima.

Neste relato, a professora aponta a auséncia de documentacdes que
demonstrem chateacdo, tristeza e frustracdo. Para ela, sdo cotidianos néo
documentados, excluidos pelo filtro do professor, que néo da visibilidade para esses
processos. Mas essa questdo € muito maior que a escolha docente, é uma pratica
cultural enraizada nas escolas, de ndo documentar momentos e processos que Sao
julgados como “ruins”, ou até fracassados perante a sociedade, como se, na escola,
as criancas estivessem sempre sorrindo, felizes, correspondendo as expectativas dos

adultos.
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No grupo Pré B, duas criancas dialogam sobre a presenca das documentacdes
depois da indagacéo da pesquisadora:

Pesquisadora: vocés tém outras fotos e documentacdes la na sala?

Bela: sim a gente vé, a mamae também vé.

Vicentinho: a minha mée viu também.

Bela: mas é la na nossa folha (folhas que contém registros dos desenhos e
fotos), serve pra gente poder ficar feliz e olhar.

Percebemos que as familias olham as documentac¢des na sala das criancas,
Bela e Vicentinho relatam que suas maes viram o que esta na sala, demostrando que
0S processos sdo expostos para as criancas e familiares. Porém, a fala da menina
sobre a serventia da documentacédo traz também indicios de que os elementos
escolhidos pelo filtro do professor sdo de momentos felizes. Quando a crianca relata
que a documentagéo “serve pra gente poder ficar feliz e olhar”, coloca sentido em

momentos que repercutem felicidade.

Figura 26- Grupo Focal com criancas do Pré

Fonte: acervo da pesquisadora.

As criangas do Pré estdo conversando sobre a documentacao “Segredo das
flores”, que esta no chao da sala, na figura 24. O fundo da sala mostra que as paredes
estdo com outras documentacOes expostas, que confirmam a fala de Bela sobre a
presenca de outros registros na sala. Conversando ainda sobre a documentagéo
“Segredo das flores”, as criangas, no Grupo Pré B, relatam momentos documentados:
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Pesquisadora: vocés sabem quem fotografou isso e fez essa
documentagéo?

Bela: foi a professora, e a impressora.

Vicentinho: a profe!

Pesquisadora: ela nunca fotografa uma coisa triste?

Bela: ndo!

Vicentinho: é, a gente té4 feliz 1a!

O professor que captura a cena potente de aprendizagem com a foto, registro
escrito ou video, recorta o momento em imagem, som ou escrita. Ndo h4 como
documentar sem capturar, seja uma imagem estatica, em movimento, uma linguagem
do corpo, uma voz ou registro da propria crianca. A captura é o que deixa visivel o que
aconteceu na cena, pois, como afirma Malaguzzi (2016), aquilo que ndo se vé, nédo
existe. No processo de selecdo das imagens, o professor (re)olha os pequenos
fragmentos do tempo, redimensionando a captura em uma histéria de sentido para
compreender a aprendizagem da ou das criancas que estdo em cena. No quadro 8,
as seis documentagdes analisadas nascem de situacbes “que deram certo” na

perspectiva do adulto:

Quadro 8 - Perspectiva das documentacfes pedagogicas

Alimentacao é Suco de Segredo Ninho de Como eu Planeta das
acolhimento laranjas das flores Jodo de seria se eu flores
Barro fosse um
boneco
Crianca Recebimento Pesquisa Crianca Processo de | Construgéo
acolhedora | das laranjas da | das flores | que transita | escuta que com
vovo da para outra reverbera madeiras e
crianga turma em natureza que
producdes reverbera
de bonecos | em narrativa
de amor e
flores.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2020).

Conforme o quadro 6, as documentagdes analisadas neste estudo trazem uma
perspectiva inesperada, poréem com desfecho e processo que, no olhar adulto, é feliz.
As criancas, no seu cotidiano vivo de escola, compartilham experiéncias, olhares,
narram suas historias, brincam, choram, riem, vivem. E, retomamos Hoyuelos e Riera

(2019) que ressalvam o papel do documentador: a observacdo nunca é neutra. Assim
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como a observacdo ndo tem neutralidade, da mesma forma, os selecionados dos
professores, 0 modo de narrar e as escolhas documentativas dependem da formacéo,
das vivéncias, da cultura, das intengdes e, principalmente, da imagem de crian¢a que
o professor constroi.

Na primeira documentagéo, intitulada como “Alimentacdo é acolhimento”, a
situacdo rotineira documentada pela professora Amélie apresenta o momento de
adaptacdo de uma crianga, processo sensivel, de desapegos e que traz diferentes
sentimentos para cada uma. No Grupo Focal Docéncia A, a professora Amélie expde

sua documentacéo, lendo e mostrando ao grupo, conforme a figura a seguir:

Figura 27- Apresentacao da documentacéo pela Professora Amélie

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A professora Amélie expde sua documentacdo com a leitura:

O processo de adaptacdo a uma nova rotina pode ser quase um sinénimo de
negacao e resisténcia. E o Felipe ndo diferia muito de tudo que ja sentimos
sobre adaptacdo. Dito isso, salientamos um momento importante da Tina no
periodo de chegada do amigo novo. Pelos olhos de Tina, nada passa
despercebido, assim ela ndo poderia ignorar um fato de grande relevancia
gue estava ali na sua frente, no momento de lanche, quando o Felipe
recusava a nova refeicdo. Tina foi logo pontuando ao novo amigo: "Val
preparou, vocé ndo comeu a maca." (Val € quem prepara nossas gostosuras
na Eureka) E diante de mais uma argumentacéo Tina diz: "Todos os amigos
‘comeu’ a macd e vocé ndo comeu". Entre méos, olhares, falas, Tina
demonstra carinho, sensibilidade, afetividade e amor que o colega novo
carecia naguele momento.
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A narracao da professora expde olhar sensivel perante o cotidiano da escola,
percebendo o acolhimento entre as criancas, no processo de adaptacédo. A primeira
frase da professora pontua a situacdo adaptativa nomeada como negacdo e
resisténcia. Aqui, a professora expde o processo que hem sempre € permeado por
alegrias, sorrisos e tranquilidade, mas sua énfase esta no acolhimento da colega. A
professora, ao discutir sobre suas escolhas, seleciona alguns processos mais
sensiveis que ficaram de fora da sua interpretacdo e da narrativa da documentacao
pedagdgica. Nesse pequeno didlogo, a professora Bianca, no grupo Focal Docéncia
A, retoma a documentacao de Amélie, que, em seguida, conta mais sobre a adaptacéo
do Felipe:

Bianca: eu queria ter presenciado esse momento, porque o0s dois sdo 0s mais
falantes da sala.

Amélie: sim, mas era o primeiro dia do Felipe, entéo ele estava bem quietinho.
Ele s6 pedia: minha noninha ta vindo?

A professora revela que a crianca estava quietinha e perguntando o tempo todo
pela vovo. Essa percepcdo refere-se a adaptacdo, mas nao foi selecionada para ser
narrada pela documentadora. Por vezes, parece que ha também negacdo e
resisténcia de os professores revelarem momentos dificeis das criancas. A
sensibilidade na percepcao da acolhida da colega potencializa o olhar da professora
para esse momento que pode passar despercebido nos cotidianos.

Os processos documentativos das demais professoras conferem visibilidade a
momentos de aprendizagem motora, cognitiva, de pesquisa, e a documentacao
selecionada pela professora Amélie permeia o campo das relacfes, das interacdes e
do sentir das criancgas.

As escolhas séo feitas pelo professor, colecionador que passeia pelos espacos
e tempos, e seu olhar busca a fascinacdo do mundo, produzindo compilacdo emotiva
para reconhecer preciosidades do cotidiano, oferecendo visibilidade por uma
interpretagéo e narrativa (SIMIANO, 2015, p.112-113).

A documentagéao “Suco de laranjas” expbe 0 processo que gerou animagao da
turma do Jardim. A escolha da professora também expde o momento que, no olhar do
adulto, é rotulado como alegre, bem como a professora Bianca relata, no Grupo Focal

Docéncia A, quando conta sobre sua documentacgao:
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E a experiéncia dele também né, ele chegou na sala animado com as
laranjas e ja pedindo se os colegas iam comer, se a profe ia comer. E eu
propus um suco de laranjas. [...] E eu pedi se eles queriam fazer (o suco) e
ai magina né, eles quiseram e acharam superdivertido.

Nessa documentacdo, a sensibilidade da acolhida acontece ao receber as
laranjas da crianca e propor momento singular na escola. Mas a escolha também
ocorre no entorno do momento feliz, acolhedor, animador.

Essas duas documentacdes abrangem momentos breves, j& a documentacao
“Segredo das flores” conta o processo investigativo da turma, composto por um tempo
mais longo. Como sdo muitos momentos, o foco da documentacéo centra-se para a
pesquisa em si, nos processos de hipoteses, de perguntas e de descobertas das
criangas. Dessa forma, h4 uma tendéncia de mostrar apenas aquilo que foi positivo
para o olhar docente, “aquilo que deu certo”, o que foi bom. A professora Ana

evidencia no Grupo Focal Docéncia A:

A documentacéo faz a gente refletir, repensar algumas coisas, reavaliar e ver
o que foi bom. Ou o quanto a gente conseguiu propor para aquela crianca
aprendizagens significativas. Acho que foi muito importante, muito legal.

A documentacao pde em cena reflexdo da pratica docente e reverbera no olhar
sobre as propostas feitas e com as aprendizagens das criangas, mas ainda ha uma
afirmacdo de “ver o que foi bom”. Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019)
argumentam que as ancoras da pedagogia-em-participacao sdo constituidas por trés
caracteristicas importantes: participativa, multidimensional e holistica. Primeiramente,
participativa, porque inclui muitas vozes, coleciona informacdes sobre aprendizagem,
sentimentos e emocgdes. Multidimensionais, porque responde diretamente aos seres
humanos que tem funcionamento multidimensional, por considerar seus aspectos
fisicos, biologicos, psicoldgicos, culturais, sociais e historicos. E, ainda, holistica,
porque as criancas séo percebidas como integrais, e nao objetos de avaliacéo.

Ao considerar estes trés alicerces da pedagogia-em-participacdo que
evidenciam o respeito as singularidades humanas em uma dimensao integral do
desenvolvimento infantil, ndo h&d como excluir deste processo a presenca das
diferentes emocgdes das criancas. Os choros, frustragcdes e momentos de tristeza na
escola, ainda sdo para o adulto, contexto delicado de se tratar. A formacgéo escolar
destas professoras e de tantos adultos educadores néo refletiu sobre esses momentos
no desenvolvimento, pois tende a afastar estes aspectos da escola. Como diria
Malaguzzi (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 2016, p. 5) no poema Cem
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Linguagens: “[...] a escola e a cultura Ilhe separam a cabega do corpo.” Malaguzzi se
refere as criancas que nao sao vistas em sua integralidade, refere-se a uma escola e
uma cultura que privilegiam o cognitivo, e ndo criam espacgo as demais manifestacdes
do humano.

Em nova discussdo sobre o registro daquilo que € positivo, no grupo Focal

Docéncia B, duas professoras constroem sua conversa com indagacoes:

Amélie: por que sera, né? Que a gente quer sempre fotografar sorrisos e
momentos lindos?
Ana: e nao existe isso né? Nem pros adultos!

Esse pequeno dialogo evidencia a procura de uma captura dita como feliz na
concepcao adulta. Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019), no que pode ser
chamado de familia das pedagogias participativas, a crianca € competente, detém
poder sobre sua participacédo e o uso integrado de seus sentidos, da cognicao e da
emocao, pois a Educacdo Infantil visa a salvaguardar a educacédo holistica das
criancas.

Ainda sem resposta, firma-se o convite a reflexdo destes questionamentos
(re)langados: “Por que nédo se documenta o que deu errado?”; Por que néo se

documenta tristeza? Por que ndo se documentam choros e frustracfes?
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5 O OLHAR NA PERSPECTIVA DAS MULTIPLAS LINGUAGENS: “QUANDO DIZ
QUE AS CEM LINGUAGENS PASSAM PELO CORPO, NE?”

A crianca é feita de cem1®
A crianca tem

cem maos

cem pensamentos

No capitulo cinco, cem modos de pensar
debrugamo-nos sobre as de jogar e de falar.
multiplas possibilidades de Cem mundos
linguagem das criangas. para descobrir.
Também discutimos uma das Cem mundos
categorias emergentes que para inventar.
decorre das linguagens mais Cem mundos
evidentes no contexto para sonhar.
empirico: linguagens A crianga tem
sensoriais e sensiveis. cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

As ( @m linguagens s&o convite para olhar as realidades da

Educacao Infantil e repensar as oportunidades de linguagens oferecidas as criancas.
O poema de Loris Malaguzzi e a fala que estampa o titulo desse capitulo possibilitam
refletir sobre o papel da escola com respeito a cultura das infancias. A fala que intitula
esse capitulo anunciada pela professora Ana no Grupo Focal Docéncia B, trata de

explorar o corpo da crianca por inteiro:

Quando diz que as cem linguagens passam pelo corpo, né? Nao é sé o corpo
pensante, é o corpo sentimento, de emogdes.

A professora inclui as diferentes possibilidades do corpo da crianca,
considerando a inteireza. As criancas, desde pequenas, exploram seu ambiente
através de todas as suas ‘linguagens” naturais ou modos de expresséao, incluindo
palavras, movimento, desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras,
colagens, dramatizac6es e musica (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 21).

Com as diferentes linguagens, as criangas materializam e expressam suas ideias,

15 Poema de Loris Malaguzzi que da abertura ao livro As cem linguagens da crianca: a abordagem de
Reggio Emilia na Educacao da primeira infancia (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 2016). EDWARD,
Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio
Emilia na Educacéo da primeira infancia. Porto Alegre: Penso, 2016.Parece-me mais adequado que
referéncias completas sejam apresentadas ao final, junto as referéncias bibliogréaficas.
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evidenciam curiosidades sobre o mundo. Em seu desejo de expressdo e
comunicacao, elas utilizam diferentes linguagens, muito além da verbal e escrita.

No movimento continuo da linguagem, as criangas vao se conhecendo e
reconhecendo como seres sociais. Para Malaguzzi, em entrevista por Vea Vechi
(MOSS, 2016), em interacdo com os adultos, com outras criangas, meio ambiente,
coisas, sombras, cores, espacos, tempos, ruidos, cheiros, gostos, as criancas vao
produzindo repertério cultural por meio da investigagdo das mdltiplas linguagens. Para
melhor compreender a metafora das cem linguagens, Loris Malaguzzi (1996) explica
a intencao de proporcionar multiplas linguagens as criancas, como podemos visualizar

no quadro 9:

Quadro 9 - Metafora das cem linguagens

1 Reconhecer que a crianga tem “cem linguas” € compreender que a espécie humana tem o

privilégio de se manifestar através de uma pluralidade de linguas - para além da falada.

2 Todas as linguas tém o direito de se realizarem plenamente e, quanto mais conseguirem,

mais fluem nos processos de enriqguecimento do desenvolvimento infantil.

3 Todas as linguagens expressivas, cognitivas e comunicativas que se constituem em

reciprocidade, nascem e se desenvolvem na experiéncia.

4 A criancga estd sujeita a estas linguas para ser construtiva e coautora das suas experiéncias,

participando nas variag6es historicas e culturais do tempo e espaco que vive.

5 Todas linguas que ja coexistem na mente e nas atividades da crianca tém poténcia para
transformarem-se em forcas generativas de outras linguas, outras a¢des, de outra légica e

outro potencial criativo.

6 Todas as linguas precisam viver em igual dignidade e valorizagdo, em plena solidariedade

com uma adequada competéncia cultural do adulto e do ambiente.
7 Qual o apoio ou a confirmagdo que se pode dar a estas propostas? (esquecidas ou
subestimadas de estudos, investigacéo, experimentacéo).

Fonte: elaborado pela autora a partir de Malaguzzi (1996).

O trabalho da escola oportuniza contextos para as criangcas comunicarem-se
com o mundo, com esse potencial das linguas de que elas séo dotadas. Estas sete
condicbes esmiucadas por Malaguzzi (1996) podem permitir as criangas
compreenderem como o seu brincar, ver, sentir, fazer, pensar os leva a conhecer o

mundo e como o conhecimento vai gerando ciclo continuo de descobertas.
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Conforme Malaguzzi (1996), a experiéncia possibilita a crianca interagir com o
mundo nas suas linguagens potentes e da liberdade para que elas possam investigar
com os recursos dos diferentes sentidos para perceber as formas, materiais, cheiros,
sons e cores. A partir disso, podem compreender como a razao, 0 pensamento e a
imaginacao criam movimentos continuos entre as coisas para mover o mundo.

As criancas a quem € oportunizada uma poténcia de investigacdo para
perceber e interagir com o mundo vivem experiéncias com liberdade para explorar
suas diferentes linguagens. Por isso, a liberdade no linguajar — experimentar
diferentes linguagens — acontece no experienciar com 0 mundo, em processo
investigativo que tem significado para descobertas e criagdes. Assim, as diferentes
oportunidades de explorar as linguagens potencializam novas experiéncias e
conhecimentos as criangas. Jobim e Souza (2016, p. 16) afirma que ha uma urgéncia
em compreender a infancia articulada com a linguagem, pois as criancgas participam e
sao autores em criacdo da cultura através do uso criativo da linguagem.

A ideia de experimentar com as linguagens para abrir uma poténcia
investigativa considera a palavra da crianca que esta no corpo (SIMIANO, 2015). O
corpo em experiéncia usa de linguas distintas: a linguagem das méos, das emocoes,
dos pés, do corpo todo. As criancas internalizam o mundo a que pertencem e 0
exteriorizam pelas linguagens. Na cultura escolarizada, a linguagem é associada
estritamente a vertente verbal e escrita, que, por vezes, ganha lugar de destaque na
proporcao de inibir a curiosidade por outras manifestacoes expressivas e inventivas
nas infancias. Explorar e conhecer linguagens utilizadas pelas criancas para
expressar-se depende também de estar junto com elas, observa-las e escuta-las, a
fim de perceber suas especificidades culturais e interesses singulares.

Benjamin (2011) afirma que a linguagem néo é s6 o que é possivel comunicar,
visto que a linguagem d& acesso a diferentes signos, e 0 homem atribui sentidos aquilo
chamado pelo autor de ndo-comunicavel. Esse termo usado por Benjamin (2011)
refere-se a linguagem simbolica, construida pelos sujeitos em interagdo com o mundo.
Benjamin concebe a linguagem como constituidora do homem, atrelada ao mundo.
Para ele, “ndo ha evento ou coisa, tanto na natureza animada quanto na inanimada,
que ndo tenha, de alguma maneira, participagao na linguagem” (BENJAMIN, 2011, p.
50). E, ainda para o autor, as criangas fazem ressurgir a linguagem mimética, que foi
uma das manifestagcdes primitivas do homem, surgindo a partir de uma mimica

gestual. O mimético ndo desapareceu, foi se transformando e ampliando na evolucao
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humana, mas as criancas usufruem da faculdade mimética nos seus jogos infantis.
Por meio da linguagem da mimese, as infancias imitam o real, sendo exatamente
aquilo que sua imaginacdo deseja. Por isso, imaginar € uma experiéncia de
linguagem, bem como, desenhar, teatrar, grifar, imitar, tocar, modelar, dancar, cantar;
e tantas outras possibilidades que sdo permeadas por muitas oportunidades de
linguagens.

A liberdade de linguajar € percebida em alguns momentos de perambulagfes
da pesquisadora pelo espaco da escola. E rotineiro encontrar as criangas lambuzadas
por diferentes materialidades: terra, agua, tinta, barro, argila e até comida. A figura 28

ilustra momentos corrigueiros capturados em dias de visitagdo a empiria.

Figura 28 - Experiéncias sensoriais

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

As imagens revelam linguagens sensoriais, que as criangas experimentam com
o corpo. Neste lugar, as criangas e adultos parecem despreocupados com a “sujeira”
ou com a proporcao de lambuzeira das materialidades no corpo, evidenciando serem
situacdes experimentadas de forma cotidiana. No Grupo Focal Docéncia A, a
professora Ana conta sobre o0 processo investigativo das flores, no qual as linguagens

do sentir se fazem presentes:
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Eu instiguei muito, no olhar no sentir, no colocar a mao, como que € a pétala
dessa flor? Elas séo todas iguais? S&o compridas? Grossinhas? E isso acho
gue foi bem rico, porque hoje tudo que eles olham eles observam, e tudo que
tu propde pra eles, eles vao tentar abrir pra ver por dentro e ver o que ta
acontecendo. E a Ultima fala deles elas semana foi assim: profe, quais seréo
nossas outras experiéncias?

A fala de Ana deixa claro que as criancas na escola tém oportunidade de
exercer a linguagem sensorial do corpo, de mexer, de entrar em contato com o objeto
de estudo.

Segundo Faria (2007), Malaguzzi propde ideias que privilegiam o movimento
de todas as linguagens. Dessa forma, os espacos de Reggio Emilia atualizaram a
cultura italiana da imagem, gerando espacgos que permitem as criangas expressarem
suas diferentes linguagens, que possam pintar, desenhar, fazer esculturas, construir
engenhocas, em ambientes que se pode sujar e baguncar. A escola também se
mostra despreocupada com os espacos “desorganizados” ou “sujos” na perspectiva
adulta. Existem paredes pintadas, “manchadas”, jardins revirados por escavagdes na
terra, tocos de madeira montados no pétio, caixas e armarios organizados pelas
préprias criancas. Esses elementos comp&em uma escola com identidade prépria,
habitada e marcada por criancas que experimentam e se expressam em linguagens

de criag&o e invencao.

5.1 MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE EXPERIMENTAR LINGUAGENS

As diferentes experimentacdes de linguagens fornecem repertérios para que as
criangas produzam culturas. Quando se trata de cultura, entendemos como uma
esséncia do pertencimento a um determinado grupo e lugar, ao uso de uma
determinada linguagem, aquilo que permite a cada um reconhecer-se como parte de
um grupo (JOBIM E SOUZA, 2016). As diferentes linguagens que produzem cultura
infantil sdo processos culturais que circundam as criangas e suas imaginacoes,
experimentacdes, fantasias e brincadeiras.

As multiplas linguagens se aproximam da discussdo de documentagéo
pedagogica e das infancias, pois estdo préoximas do olhar da crianca, protagonista
defendida por Malaguzzi (2001). Criancas sao atores e autores das proprias historias.
“Elas se tornam protagonistas quando se manifestam por meio das mais diversas
formas de expressao: da palavra, da brincadeira, das artes, da musica, da danca, do

esporte, do movimento e de tantos outros tipos de narrativas” (FRIEDMANN, 2020, p.
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38). O protagonismo € exercido espontaneamente pelas criancas, a partir das
possibilidades e oportunidades de tempos e espacgos para se expressarem.

No Grupo Focal Pré B, as criancas tentam explicar o que elas fazem na escola,
e, no dialogo, € possivel identificar linguagens atribuidas a experiéncia sensorial:

Pesquisadora: E aqui na Eureka vocés s6 usam papel?

Bela: N&o, a gente brinca e desenha. A gente brinca com tudo, com tudo de
tudo.

Vicentinho: Eu gosto de brincar de tinta.

Bela: Eu também gosto, é muito legal, eu fico bem suja, mas no banho a
gente se limpa.

Vicentinho: A gente risca de giz

Bela: Brinca com argila.

Vicentinho: Terra, agua, la na lambanca com argila. Ali tinha terra, argila e
muita agua, agua de argila.

Quando Bela tenta explicar: “a gente brinca com tudo, com tudo de tudo”,
também abre bem os bracos como se tudo que existe na escola fosse possibilidade
de brincar. As criangas mencionam vivéncias como “eu fico bem suja”, elencam o
brincar com &agua, terra, argila € nomeiam a brincadeira como “lambancga”. As falas
evidenciam diferentes propostas que permeiam as linguagens sensoriais e permitem
acessar tanto o sentir quanto o sujar-se, a experimentacdo de texturas, de
combinacdes e o “brincar de tudo com tudo”.

A fala infantil de brincar “de tudo com tudo”, possivelmente, menciona
movimentos corriqueiros na escola de utilizar materiais do cotidiano para as criancas
brincarem. Ao perpassar espacos da escola, € possivel perceber canos, torneiras,
interruptores, colheres, conchas, caixas, lanternas, madeiras, panos. Essas
materialidades da vida cotidiana que, na o6tica tradicional, ndo sao materiais
pedagogicos, ganham espaco nas propostas brincantes das criancas, como se

evidencia na Figura 29:
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Figura 29 - Possibilidades brincantes

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Essas multiplas possibilidades, de acordo com Gobbi (2010), sdo praticas
pedagdgicas com crian¢cas que favorecem, em proposta curricular, a introducéo da
crianca a vivéncia de diferentes linguagens. Com a oportunidade de utilizar e
manifestar diferentes linguagens, aos pequenos é possibilitado o dominio de varios
géneros, formas de expressao e experiéncias com o meio sociocultural. Considerar
as diferentes linguagens, nos contextos cotidianos da Educacdo Infantil implica
aproximar e ampliar manifestagdes artistico-culturais (GOBBI, 2010).

A integracdo e a fusdo de diversas experiéncias proporcionam a crianga sentir-
se inteira, experimentar com diferentes linguagens. Quando usa o corpo para se
expressar e se comunicar, ela sente o mundo. Assim, a experiéncia € simbdlica e
repleta de sentidos (SIMIANO, 2015). As criangas constroem seus sentidos lendo o
mundo a sua volta e percebendo novos significados que séo relacionados as suas
experiéncias de vida.

Por uma educacéo que oportunize experimentacao e a construcéo de sentidos,
a BNCC (BRASIL, 2017), com a organizagao curricular que apresenta, aproxima-se
da ideia de que as criangas devem usufruir de diferentes linguagens. Pela estrutura
curricular, a Educacao Infantil ndo tem obrigatoriedade de ensinar a apropriacao da
linguagem escrita, incumbéncia que fica para o Ensino Fundamental — anos iniciais.

Isso pode acontecer justamente para que as linguagens sejam exploradas e
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experimentadas pelas criancas, oferecendo maior repertorio de expressdes. Os
alunos, em seu processo de escolarizacdo, percorrem momentos especificos no uso
da escrita. Mas, como primeira etapa de Educacgéo Basica, a Educacéo Infantil prioriza
as demais linguagens e aproxima a crianga do mundo letrado e da leitura. Nao se trata
de uma alienacdo das letras escritas, mas de uma expressao espontanea, que
acontece pelas curiosidades e inquietudes infantis. Essa leitura é feita pela crianca
desde o nascimento, porque independe de ler o cddigo escrito. Conforme ideia de
Freire (1998), configura-se como leitura de mundo, e a crian¢a |é o mundo muito antes
de ler as palavras.

E mesmo quando as criancas se aproximam das palavras, sejam elas faladas
ou escritas, também usufruem de diversas possibilidades de outras linguagens para
brincar com a lingua, carregam a palavra perto da coisa, inventam. Rodari (1982)
explica que a invencdo é um dos modos de tornar as palavras produtivas, no sentido
fantastico, de deforma-las. As criancas inventam, trocam, deformam, porque essas
acOes as ajudam a explorar as possibilidades da palavra, a domina-la, forcando
declinactes inéditas. Dessa forma, propicia a liberdade da crianga como ser "falante”
com direito a sua “prosa pessoal”’. Tina, quando vai explicar um episédio no grupo

focal Maternal B, inaugura o termo “crianco”:

Tina: eu ndo comi. O Felipe ndo comeu também, e nem o Bruno comeu,
nem a Tina, e nem o Tete queria. Alguém riscou em cima da mesa, quando
alguém riscou era alguma crian¢a ou criango que desenhou aqui. Porque
eu ndo gosto de comer assim com a mesa riscada.

E, Cristian, quando conta as experiéncias com as laranjas, no Grupo Focal

Jardim A, cria a expressao laranjaiada:

Cristian: e também um bolo né? Que a gente usou toda aquela laranjaiada!

Invencdes e criagbes na infancia sdo importantes manifestacdes linguisticas
gue possibilitam interagir com o mundo e seus diferentes significados. A crianca cria
e recria modos de se expressar a partir das convengdes da lingua que, socialmente,
vai aprendendo e subvertendo. No caso de Tina, sabe que ha presenca de género
masculino e feminino com marcas especificas ao final das vogais “a” e “0” em diversas
palavras que escuta e diz. Espontaneamente, emprega a regra e diz “crianca e
criango”, de acordo com suas aprendizagens sociais linguisticas. Cristian, quer contar
sobre a grande quantidade de laranjas e usa da expressao “laranjaiada”, com base

em palavras que ja escutou.
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As criancas dessa empiria se revelam questionadoras, curiosas, pedem por
espaco de expressao e de experimentacdo, querem contar sua vida cotidiana. Esse
pequeno trecho de conversa ilustra dialogo que demarca a curiosidade, a
espontaneidade e a linguagem infantil:

Cristian: na vovo Zélia, tinha uma cobra 14 em cima.

Lucas: era uma cobra de fogo?

Cristian: nao, ela era verde bem grande.

Cristian: subi numa escada bem alta, quase que alcanca o céu.

Cristian relata como conseguiu as laranjas que foram experiéncia culinéria na
escola. Ele conversa com Lucas, querendo contar seu cotidiano. Lucas esta curioso
com a imagem de cobra que vai criar a partir das narrativas de Cristian. A nocao de
altura e de cor empregadas por Cristian mostram um dos sentidos que as criangas
atribuem para a linguagem: o pensamento por imagens. A escada era tao alta que
guase alcancava o céu, a cobra ndo era de fogo porque era verde.

A partir dessa perspectiva, ler o mundo é pratica que tem seu inicio antes da
leitura de codigos e simbolos alfabéticos, estando diretamente atrelada aos
significados e aos sentidos que as criangas atribuem as suas experiéncias e diferentes
relacbes. Assim, os significados construidos a partir de experiéncias sociais das
criancas oferecem mais repertdrios para a producdo de novos saberes. A pluralidade
de formas de linguagem, nas possibilidades da Educacéao Infantil, abre oportunidades
para o desenvolvimento da leitura de mundo das criancgas.

No proximo subtitulo, vamos discutir outra categoria emergente da presente

investigacdo, dedicada a nomeacéao de linguagens.

CATEGORIA EMERGENTE

5.2 LINGUAGENS SENSORIAIS E SENSIVEIS: “NAO SEI SE EXISTE!?”

“‘Néao sei se existe” é uma fala originada por uma professora na empiria desta
dissertacdo, quando ela nomeia a presenca de linguagens sensoriais das criangas
nas documentacdes pedagogicas e expressa a davida entre o vivido pela crianca e
aquilo que € documentado.

Um dos flashs panoramicos que emerge deste estudo sdo as linguagens

sensoriais e sensiveis, percebidas através do sentir das infancias e da docéncia.
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Utilizamos os termos sensorial e sensivel por emergirem das falas docentes. Para as
professoras, 0 sensorial refere-se ao processo por meio do qual o estimulo, interno ou
externo, causa uma reacdo no processo relativo ao sensorio, as sensacdes e aos
diferentes jeitos de conhecer. O sensivel, na concepcdo das docentes, acessa as
emoc0Oes das criancas, estando atrelado a perceber nas sutilezas o que as criancas
estdo sentindo.

Ao considerar o desenvolvimento integral das infancias, Jobim e Souza (2016)
afirma que, desde muito cedo, as criancas buscam estabelecer relacées para se
comunicarem com o mundo fisico e social. As primeiras tentativas envolvem a
totalidade do corpo e, nesses movimentos corporais, sempre ampliados pelo sentido
gue seu meio social proporciona, a crian¢a se manifesta com diferentes linguagens, a
partir da constituicdo simbodlica da realidade. Ainda para a autora, a crianga € “um ser
gue participa da criacdo da cultura através do uso criativo da linguagem na interacao
com seus pares, adultos e criancas, mas também com as coisas ou 0s objetos que
existem ao seu redor.”. (JOBIM E SOUZA, 2016, p. 16).

As infancias, como sao concebidas nesse estudo, estdo intimamente
associadas as linguagens, pois € na linguagem e pela linguagem que as criancas se
constituem para si, para o outro e para o mundo da cultura (JOBIM E SOUZA, 1994).

Nas documentacfes analisadas, ha processos sensiveis da escuta por parte
dos professores para construir as capturas. A presenca da sensibilidade nos
professores amplia os olhares para perceber as linguagens mais sensiveis também
das criancas, que escapam do olhar voltado puramente ao cognitivo no
desenvolvimento infantil. Muitas vezes, o olhar que se atrela as linguagens infantis
comparece de uma forma mais restrita, elencando somente possibilidades que
desenvolvam habilidades motoras, de légica, de grafismo. Mas, na perspectiva deste
estudo, que considera a inteireza do desenvolvimento das criancas, perceber essas
minuUcias sensiveis se torna essencial e relevante. Para Malaguzzi (1996), as
linguagens podem permitir as criangas compreenderem o mundo n&o s6 como o seu
fazer e pensar, mas também com seu ver e sentir.

Ao questionar as professoras no Grupo Focal Docéncia B sobre quais
linguagens se fazem presentes nas documentacdes, a professora Bianca elenca a
linguagem corporal e a do desenho, mas enfatiza a linguagem do olhar, na expressao

da crianca por meio do sensivel:
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Bianca: A linguagem corporal, a linguagem do desenho e a linguagem do
olhar. Entra na expressao, mas o olhar € muito expressivo, na hora que eles
acham uma coisa surpresa. O olhar sensivel.

Bianca menciona o olhar como uma linguagem, percebendo 0 movimento
sensorial da crianca que se expressa com os olhos. Considerar essas manifestacdes
sutis como linguagens é contemplar a inteireza das criancas. Assim como afirma
Gobbi (2010), as diferentes linguagens refletem sobre os tempos da infancia, sobre
as poténcias infantis, pressupondo a riqueza da crianca e o direito a conhecer outras
expressodes e estabelecer relacdes com a cultura sem ser somente consumidora, mas
produtora.

O aparecimento de olhares para esse sensivel configura-se como
caracteristica muito peculiar da realidade investigada, para momentos das criancas
em suas emocdes e manifestacbes de sentimentos. Percebemos, nas falas das
professoras e até mesmo em situa¢des documentadas, que ha uma preocupacao com
essa dimensao da plenitude infantil. Quando a professora decide documentar algo, é
também um filtro do seu olhar perante o que se passa no cotidiano com as criangas.
As documentagdes: “Alimentagao € acolhimento”, “Planeta das flores”, “Como seria
se eu fosse um boneco?” expdem com mais evidéncia esse olhar perante o emocional
e a expressdo das emocdes reverberada pelas criancas. Diferente do que é
comumente visto em processos documentativos, que exaltam processos de
aprendizagem cognitiva ou de descobertas do desenvolvimento infantil, hA uma
tendéncia a olhar mais de perto as relacées e emocoes.

A professora Ana, no Grupo Focal Docéncia B, quando questionada sobre
quais linguagens estdo presentes nas documentacfes pedagdgicas, discorre sobre

as linguagens das sensac0fes e dos sentidos, considerando a inteireza das criangas:

Ana: eu acho que em todos eles, ndo sei se existe, mas a linguagem
sensorial. Todos eles tiveram sensagfes, tanto de sentimento quanto
corporal, enfim, de todos os sentidos assim.

Um extrato da fala docente: “ndo sei se existe”, que intitula esse subtitulo,
demonstra a percepc¢ao da professora sobre as expressoes infantis e pede pelo nome
gue ela inaugura nessa observacéo. Ao observar as documentacdes, aponta o sentir
nas experiéncias que sdo documentadas das criancgas. E, ainda, complementa:

Ana: quando diz que as cem linguagens passam pelo corpo né? Nao € sé o
corpo pensante, é o corpo sentimento, de emocdes. Eu acho que também

esse olhar que a gente tem bastante enquanto escola, do que a crianca ta
sentindo da experiéncia e ndo s6 o que ela t4 aprendendo.
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“Néao é s6 o corpo pensante” sinaliza que nao se considera apenas o cognitivo
permeado pelas habilidades pedagdgicas exploradas pelas criangas. A professora se
refere ao envolvimento docente com 0 que a crian¢a sente e ndo s6 o que aprende,
postura que se aproxima das discussoes freirianas. Paulo Freire (1998) defende que
a leitura do mundo precede a leitura da palavra. A expresséo, utilizada para explicar
que, antes da aquisicdo do codigo escrito, a crianca cria significados a sua volta,
empregando outras formas de ler. Ler o mundo implica ler os signos a sua volta, 0s
objetos, os sinais, 0s gestos, a natureza, atribuindo sentido para a existéncia e as
experiéncias. Freire também relata as primeiras leituras na perspectiva do olhar de
crianga:

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu s6tdo, seu terrago — o sitio das
avencas de minha mée -, o quintal amplo em que se achava, tudo isso foi 0
meu primeiro mundo (...) Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim
como o mundo de minha atividade perspectiva, por iSso mesmo como 0
mundo de minhas primeiras leituras. (FREIRE, 1998, p. 12).

As primeiras leituras da crianca sédo aquelas sentidas. Ler o mundo antes de ler
as palavras pressup0@e criar sentidos por outras linguagens além da verbal, pois as
experiéncias sensiveis se fazem importantes nesse processo.

Para Jobim e Souza (1994), o sensorial, frequentemente empobrecido pela
experiéncia do adulto, torna-se para a crian¢ga uma realidade que anula a diferenca de
seres vivos e objetos inanimados. Para a autora, a crianga se constitui por
necessidade de linguagem, transforma a experiéncia sensivel em discurso humano.
O aparecimento de palavras inventadas na expressao pura das crian¢as tem conexao
com a experiéncia, com as experimentacées em linguagens. Quando Tina, menciona
que “foi uma crianga ou crianco” que riscou a mesa, ou quando Cristian revela que
fizeram um bolo de toda aquela “laranjaiada” inauguram palavras, expressoes puras
das suas conexoes.

Na etapa da Educacéo Infantil, por meio dos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se
—, a BNCC (BRASIL, 2017) busca garantir que as criancas tenham diferentes
experiéncias com diferentes linguagens. Para que esses direitos sejam efetivados, as
linguagens dariam suporte para que o experimentar aconteca por meio da exploragéo,

manipulacéo, criacao.
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Quando tratamos de linguagens sensoriais, Simiano (2015), a partir de
Benjamin, reitera que as linguagens séo tdo proximas da cultura das infancias que
parecem plasmar nas coisas: 0os substantivos viram verbos; ou seja, podem assumir
dimensdo temporal de acdo e se repetir em diferentes frequéncias e duracdes
distintas; a crianca tem uma estreita relacdo com as coisas pelo corpo, pelo toque,
pelo sentir. Os sentidos estdo atrelados as linguagens, e o conceito da crianca que
plasma nas coisas, criado e contextualizado por Simiano (2015), compreende a
estreita relacdo das criangas com as miudezas: a natureza, 0S pequenos objetos, o
préprio corpo, o encontro da mao com novas texturas, essa linguagem que fala pelo
sentir. Em outros dialogos do Grupo Focal Docéncia B, as professoras elencam novas
linguagens percebidas e nomeadas a partir da observagdo das documentacdes
pedagdgicas:

Amélie: linguagem da escuta.

Ana: linguagem da conex&o, da natureza, dos sentidos e do expressar.
Amélie: essa linguagem da conexdo, a linguagem do encantamento do
cotidiano, o quanto eles aprenderam e o quanto eles descobriram o que tem
na nossa escola de objeto do conhecimento, de descobertas, de pesquisa pra
eles.

Depois de as professoras explorarem o olhar como linguagem, também
elencam a linguagem da escuta, da conexdo e novamente a presenca dos sentidos
como linguagem. Essas nomeacdes afastam-se da educagéo tradicional, centrada em
aspectos voltados ao conteudismo, que elencam como prioridade aprendizagens
puramente cognitivas, da leitura e escrita como linguagens primordiais.

Gobbi (2010, p. 02) ressalva que, com frequéncia, o termo “linguagem” é
relacionado estritamente a linguagem verbal e escrita e, por vezes, atribui-se lhe um
significado tdo grande que chega a inibir a curiosidade por conhecer outras
manifestacfes expressivas dos seres humanos, sobretudo quando tém pouca idade.
A autora, frente a esse cenario, relata que as criangas precisam de oportunidades com
0s mais variados objetos, texturas, formas, cores. A crianga recria e aprende com as
multiplas linguagens:

A valorizacdo das linguagens infantis a partir da experiéncia, envolvendo a
danca, o desenho, a literatura se enquadra no pensamento de John Dewey
gue elimina dicotomias, ndo separa 0 pensamento da arte e situa a criagéo
artistica e o pensamento como portadores de estética. [...] Assim, pela
experiéncia, os atos de expressédo que utilizam a danca, a musica, o desenho,
0 gesto, que iniciam com uma impulsdo, diferenciam-se a partir da
experiéncia passada e se juntam com a hova, em um processo que nao é
simples juncdo, mas uma recriacdo, em que o material antigo ganha nova
vida. (GOBBI; PINAZZA, 2015, p. 8)



132

As autoras propdem a valorizacdo das diferentes linguagens, pois as
experiéncias ndo separam corpo e mente, mas priorizam a aprendizagem da crianca.
A educacdo que permite as infancias experimentarem diferentes linguagens considera
que as criancas tém inteligéncias sensoriais, corporais, cognitivas, emocionais e
sociais.

Evidenciamos, no dialogo anterior, a fala da professora Amélie, que faz mencéao

ao novo termo: “linguagem do encantamento do cotidiano”:

Amélie: essa linguagem da conexdo, a linguagem do encantamento do
cotidiano, o quanto eles aprenderam e o quanto eles descobriram o que tem
na nossa escola de objeto do conhecimento, de descobertas, de pesquisa pra
eles.

Essa nomeacao da linguagem parece atravessar a curiosidade das criancas,
que encaram o mundo como uma permanente investigagdo. Gobbi e Pinazza (2015,
p.37) esclarecem que “quando se favorece o contato entre as linguagens e as
criancas, e entre elas e os adultos, diferentes modos de ver e compreender o mundo
sao criados, e com isso, multiplas formas de expressa-lo.”.

Nigris (2015) menciona a didatica da maravilha e problematiza as préticas da
didatica tradicional, da mera transmissdo do conteudo de maneira mecéanica e distante
do contexto e da curiosidade das criancas. Nigris propde uma didatica cuja abordagem
parte das “curiosidades divertidas dos alunos” (NIGRIS, 2015, p.149), que oportuniza
as criancas experiéncias permeadas de significado, uma abordagem que prioriza e
valoriza as expressdes dos meninos e meninas, destacando processos ludicos, a
imaginacdao, o corpo, as linguagens sensiveis nas producdes das culturas infantis das
criancas. Esse maravilhamento do mundo se aproxima da ideia da professora Amélie,
gue menciona a linguagem do encantamento do cotidiano.

O encantamento do cotidiano sé pode ser visto por um adulto sensivel, capaz
de maravilhar-se com as acdes da crianca, cumplice de suas mirabolacdes, afinal, “as
criancas em suas diversas maneiras de manifestar curiosidade pelo mundo revelam
leituras de mistérios profundos sobre a existéncia humana” (GOBBI; PINAZZA, 2015,
p. 36).

No Grupo Focal Jardim B, ao conversar com as criangas sobre a
documentagéao “Ninho de Joao de Barro”, logo nos primeiros minutos de dialogo, uma
das criangas pergunta: “A gente pode desenhar?”. O questionamento infantil pede por

espaco de outra linguagem para explicar sobre a vivéncia documentada, utilizando-se
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do grafismo como lingua. Segue o dialogo deste grupo com novas reverberacdes de

outras criangas:

Cristian: A gente pode desenhar?

Leonardo: A gente fez a casa do Jodo de barro.

Cristian: Eu vou mostrar no desenho... o chao, o galho, a casinha, aqui 6h.
Leonardo: Eu t6 fazendo eu aqui 6h. Assim é minha letra do passarinho.
Leonardo: Eu t6 aqui com a casinha

Com o desenho, as criangas mostram elementos importantes dos momentos
que foram documentados pelas professoras. A Lauren, crian¢a de outra turma, veio
ao grupo do Jardim mostrar sua producdo e, assim, as criangas criam junto a ela.
Como apontou Leonardo: “A gente fez a casa do Jo&o de barro”. Mas, Cristian pede
para desenhar e ainda reforgca que vai mostrar o que aconteceu no desenho. A seguir,
o desenho construido por Cristian para contar sobre 0 momento documentado:

Figura 30 - Desenho do Cristian

R

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Para Gobbi e Pinazza (2015), as experiéncias com 0 mundo sao
intermediadas pela linguagem. E por meio dela que as criangas vivem e criam cultura.
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Pelas diferentes linguagens, sdo acessadas as vivéncias com o mundo e produzida a

cultura da infancia, como salienta a autora:

Sabemos que as criangas expressam-se utilizando varias linguagens, com as
guais constroem a si mesmas e as culturas nas quais estdo inseridas
levando-as ao encontro entre palavras, choros, sons, movimentos, tracados,
pinturas, todos imbricados em ricas manifestacées. (GOBBI, 2010, p. 2).

Nessa perspectiva, considerar e observar as mdltiplas linguagens infantis
implica respeitar a integralidade do desenvolvimento das criangcas e dar sentido as
suas diferentes expressoes. As ricas manifestagdes mencionadas por Gobbi (2010)
s6 podem ser oportunizadas se diferentes possibilidades sédo apresentadas as

criancas durante o tempo e no espaco da escola.

7

A organizacdo do tempo e do espacgo escolar é essencial para promover
experiéncias por meio de diferentes linguagens infantis. Para Gobbi (2010), a escola
e 0s adultos sédo criadores do tempo e do espaco para as diferentes manifestacdes de
linguagem, pois,

[...] sabemos que as criancas expressam-se utilizando vérias linguagens, com
as quais constroem a si mesmas e as culturas nas quais estdo inseridas
levando-as ao encontro entre palavras, choros, sons, movimentos, tracados,
pinturas, todos imbricados em ricas manifestacées, mas que, por vezes,
encontra-se enfraquecida no cotidiano infantii devido a auséncia de
propostas, que mesmo simples, procurem garantir processos de criacdo em
gque 0s questionamentos, a busca criativa por diferentes materiais, o respeito
pelo trabalho individual e coletivo, estejam presentes. Cabe aos adultos, junto
com seus pares e as criancgas, criarem espacgos no cotidiano de creches e
pré-escolas em que as manifestacdes infantis estejam presentes sendo
compreendidas em sua inteireza, ndo se deixando conduzir apenas pela
linguagem verbal ou escrita desconsiderando demais formas expressivas.
(GOBBI, 2010, p. 3).

A autora sinaliza a crianga como construtora, que produz cultura e vive-a com
as diferentes linguagens, por meio das quais se expressa, considerando a inteireza
da crianca e das suas manifestacées. No Grupo Focal Docéncia B, as professoras
refletem sobre o olhar que se tem na Educacédo Infantil, no que tange as linguagens
das criangas que, com o tempo de escolarizacdo, tendem a se perder:

Bianca: na educagdo infantil, a gente tem esse olhar, as criancas ja estdo
vivendo, e elas levam pra adiante. Pensa depois, que linguagem vai sobrar?
S6 a escrital

Ana: porque também sb6 enxergam a linguagem do registro. Do que é
pronto.

Bianca: aquilo de entender, criar, construir... se perde.
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O espaco sensivel que se abre para manifestar emocdes, desejos, criacdes e
invencdes parece apagar-se gradativamente, nas demais etapas escolares. Assim,
reforca-se a importancia de os ambientes infantis oportunizarem condig¢des traduzidas
em tempo e espaco para exploragao de linguagens diversas. Para Jobim e Souza
(2016) a crianca reinventa a linguagem ao chegar ao mundo a partir do desejo legitimo
de encontrar a forma estética que faca justica a experiéncia sensivel, transformando-
a em linguagem.

No Grupo Focal Docéncia C, professora Bianca reitera a sensibilidade do olhar

docente para com as criancas:

Bianca: desde a fotografia de registrar esse momento, dessa troca, dessa
partilha que a gente tem enquanto grupo, e a sensibilidade de olhar para
essas criangas, acho isso muito gratificante!

A sensibilidade do olhar mencionado por Bianca também é uma linguagem que
precisa estar presente na percepc¢do e nas acdes do professor. No Grupo Focal
Docéncia B, ela nomeia a linguagem da conexdo e explica seu significado para o

grupo:

Bianca: [...] mas a linguagem do conectar! Conectar é importante porque a
partir do momento que tu ndo t4 conectado com o que ta aprendendo e
ensinando ndo faz sentido pra ti. Nao é significativo se tu ndo ta conectado,
entdo so vai ter se tu tiver uma conexao com esse trabalho que tu vai fazer,
€ dessa forma que tu vai aprender.

Essa linguagem identificada pela professora representa também uma
subjetividade estreitada com as emocgdes, o envolvimento e 0 pertencimento da
docéncia em relacdo a aprendizagem das criancas. As diferentes possibilidades de

inventar sdo vistas em uma das documentacdes:
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Figura 31 - Pagina da documentacéo "Como eu seria se fosse um boneco?"

Oporbunizar ag crian gas
diferentes materialidades,
pois 0 ambiente deve
contar cornuma imag sm
de crianga competants,
aiva & curiosa, de tal
forma que possa interagir
demansira criativa &

relativarnante autdn orma
cotn tai s el stmentas.

§ Diferentes materiaiz que elancam uma proposta
A desgjante da calefivainfantil:fazer meu ew.

Sem um modelo a seguir.
Sem um ‘meolde’.
Sem uma professora aindicar como sefaz

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Essa atividade documentada, a qual teve uma diversidade de materialidades
como oportunidade de linguagens construtivas para as criancas, reverberou em falas
sensiveis das criangas. Elas produziram bonecos com essas materialidades e
quiseram narrar suas producgdes. As narrativas foram capturadas pela professora e
registradas na documentacao.

Extraimos falas infantis (Figura 32) da documentag¢ao “Como eu seria se fosse

um boneco?”, as quais caracterizam a producao feita pela prépria criancga.
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Figura 32 - Evidéncia das falas infantis da documentagao “Como eu seria se

fosse um boneco?”

Murilo

"Gosta de ir na colénia e na
piscina! Gosta de milho e
brincar de esconde-
esconde!”

Martina
"Gosta de brincar e comer
picolé de uva”

Tem a fungia de alegrar as pessoas Tem amor efeliddadsno

coragio dela. A capa tem poder deflutuar amar para todos os paises.

Gosta de brincar depoli & fazer cambalhotal E dorminhocal Gasta
de corner batata frita < harnburguar, E desenhar no cadernol E

rmuito desenhadoral Vai na sscola Eurska 2 gosta d=todas as coresl
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“Ela carninha pela floresta, onde . L
) Gosta de comer brdealis,
sneantralobos Mo caminha L
. . arroz sfeijfol Gosta ds
colhe coisas da naturezar capim, )
) ] ) brincar ds szeonde-
flores, al ecrim & muito mais. d .
. N esconds & pegapegal
Drepois ela volta para casa. peEvpee

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

As vozes das criancas perante suas diferentes construtividades mostram
também preocupagdo mais sensivel com o sentido que atribuem a producdo. As
criancas atrelam aos bonecos as caracteristicas a gostos particulares e ainda
explicam o que os bonecos fazem. Trazem brincadeiras, preferéncias gastronémicas
e sentidos sensiveis as acdes dos bonecos. Quando uma das criangas narra que seu
boneco “Tem a fungéo de alegrar as pessoas. Tem amor e felicidade no coragéo dela.
A capa tem poder de flutuar amor para todos os paises”, evidencia emocgdes e
linguagem sensivel, jA mencionada pela docente da escola.

Da mesma forma, na documentacdo “Planeta das flores”, a narrativa da
crianga a partir do que fez com elementos da natureza na foto, evidencia uma
linguagem sensivel a partir da sua invengéo. O extrato da fala da crian¢a, presente na

documentacédo, apresenta-se quase poetico:

L4 elas se comunicam com outras flores para se sentirem fortes e felizes. E
dai, assim, juntas com o amor elas se comunicavam e nasciam outras flores.
Flores que ndo existem no nosso planeta.

A crianca utilizou-se de emocdes para explicar como era esse planeta e,
nessa sua invencao, as flores se comunicam por meio do amor para se sentirem fortes
e felizes. Ela ainda deixa claro que essas flores ndo existem no planeta que a gente

vive, pertencem a outro mundo.
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Figura 33 - Documentacao "Planeta das flores"

PLANETA DAS FLORES

“O que vocé construiu?”

“Um planeta das flores profe!”

“Planeta? Como assim? Me explica melhor.”

“Sim profe, um planeta onde moram todos os tipos de
flores. La elas se comunicam com outras flores para se
sentirem fortes e felizes. E dai, assim, juntas com o amor
elas se comunicavam e nasciam outras flores. Flores que
ndo existem no nosso planeta. Flores de muitas espécies.
Bebés flores raros.”

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

A documentacdo mostra a producdo da crianca, feita a partir de tocos de
madeira, folhas e pedras. Na foto, a esquerda da documentacgdo, esta o primeiro
movimento a partir do brincar heuristico: a crianca constréi seu planeta com o que
dispbe e, no didlogo, conta sobre sua construcdo. a direita da documentacdo, o
planeta das flores € desenhado pela criangca em outra linguagem, o grafismo.

O projeto de pesquisa sobre as flores, que ocorreu no Pré e aparece em duas
documentagdes analisadas nesta dissertacdo: “Segredo das flores” e “Planeta das
flores”, teve muita repercussao nas falas infantis. Nasceu de uma pergunta das
proprias criangas e alcancou envolvimento coletivo, o qual pode ser percebido em
varios momentos. E um projeto de pesquisa que poderia ter explorado questdes mais
cientificas, nomenclaturas novas, adentrou linguagens sensiveis da arte, da

observacéo, dos cheiros... No grupo Focal Pré A, uma das criancas relata:

Lauren: A gente fez tinta,
a tinta pode fazer com flores, com pétalas, caule, raiz e até folha.
Pode ser misturando tudo e fazendo uma pocéo.
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Quando Lauren discorre sobre as possibilidades de as flores gerarem tinta e

ainda lembra que € possivel fazer uma pocédo, revela que, possivelmente, a

investigacdo também adentrou as linguagens mais sensiveis do ambito simbalico. Ja

em outro didlogo, no Grupo Focal Pré B, duas criangcas olham a documentacéo e
conversam:

Vicentinho: Essa flor € muito diferente ainda, é o Jasmim, tive que fazer a

raiz.

Bela: Pra ela poder viver, se ela ndo tem ela morre.

Vicentinho: Eu fiz a folha aqui também olha.

Bela: uma, duas, trés, quatro. Quatro flores!
Vicentinho: Eu fiz a margarida
Bela: Tem flor que vira cha.

Essa é a flor que vira ché.
Vicentinho: A gente toma pra ficar calmo

A percepcao da professora Ana, que intitula essa categoria: “Nédo sei se
existe”, quando menciona as linguagens sensoriais, € uma ponderacdo ao ensino
tradicional, culturalmente exposto nos processos escolarizantes. Esse movimento
reverbera nas escolas, como quando Ana expressa que ndo sabe se existe linguagem
sensorial, a qual, mesmo sem um nome especifico, estd na inteireza do
desenvolvimento infantil e pode ser oportunizada no cotidiano escolar. Trata-se de
trazer o sensivel e inefavel a superficie da materialidade, da mesma forma que a
crianca cria o planeta das flores, no qual ha uma comunicagdo com amor entre “flores

que ndo existem no nosso planeta”.
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6 O ZOOM NAS INFANCIAS: “UMA CRIANGA QUE EXISTE”

No descomeco era o verbo. S6 depois é que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comeco, la onde a crianca diz: Eu escuto
a cor dos passarinhos. A crianca ndo sabe que o verbo escutar ndo
funciona para cor, mas para som. Entdo se a crianca muda a funcao
de um verbo, ele delira.

(Manoel de Barros)

O capitulo seis configura-se Q‘
como o que discute com mais “U R ;c a
propriedade as imagens de ma /] que

infancias e criancas.

. existe” é a fala de uma professora que compde
Primeiramente, apresentamos

as imagens construidas o titulo desse capitulo e que convida a pensar
socialmente e, posteriormente,
as imagens do agora, que sobre as imagens de criancas. Criancas que
também se apresentam como ] ] ) o
uma das categorias inventam, criam, deliram, como diria Manoel.

emergentes: a imagem de

ST A BT Crianga que existe, alguém que experimenta o

mundo, que se sente parte do mundo, uma crianca

cheia de curiosidade, capaz de criar mapas para a sua

orientacdo simbdlica, afetiva, cognitiva, social e pessoal. Na nossa imagem, temos
uma crianga que é competente, ativa e critica (RINALDI, 2019, p. 76-77).

A crianga que experimenta 0 mundo — mencionada nesse trecho por Rinaldi
(2019) como curiosa, com desejos de vida, que simboliza, cria e inventa — nao
representou a visdo concebida em outros momentos da historia social das infancias.
Para Simiano (2015), a infancia ndo pode ser vista somente como ciclo vital dos seres
humanos; ndo pode se pautar apenas no biolégico, mas define-se como construcao
histdrica, social e cultural, no tempo e no espaco.

Mas por que pensar na imagem de crianca quando se tensiona a
documentacédo pedagdgica? Os elementos construidos da documentacao, a partir das
observacdes e escutas das criangas, tanto no momento de construgcdo como no de
leitura, enviam uma mensagem de imagem de crianca do espaco que ela habita e de
quem a vé. Assim, a documentacdo pedagodgica deixa marcas e estampa a concep¢ao
de crianca que a escola e os adultos tém.

Para a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a crianga

€ observadora, questionadora, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos, assimila
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valores, constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por
meio da acao e nas interacfes com o mundo fisico e social. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéao Infantil (DCNEI, Resolu¢do CNE/CEB n° 5/2009), no 4° artigo,
definem a crianga como sujeito histérico e de direitos que, nas intera¢des, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva. Crianca
que brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

6.1 FLASH DO ONTEM

Para a chegada dessa reflexdo de imagem de crianca, desses olhares sobre
a infancia, a historicidade foi se constituindo, com construtos resultantes do passar do
tempo e das mudancas econdmicas, sociais e politicas que aconteceram.
Concebemos o tempo como processo, visto hoje como resultado de reflexdes e

transformacdes que ocorreram, como explica Stearns:

Ao longo da histéria da infancia é possivel adquirir novas percep¢des sobre
caminhos mais amplos que as sociedades e as familias trilharam no passado
— visto que a infancia revela importantes suposicdes e constrangimentos no
ambiente social mais amplo. Igualmente relevante, € possivel verificar como
muitos aspectos da infancia contemporanea decorrem do passado, o que por
seu turno permite entender bem melhor a infancia contemporanea, inclusive
alguns novos problemas que ocupam a nossa atencao. (2006, p. 14).

A partir das palavras de Stearns (2006), entende-se que as concepc¢les
trilhadas no passado oportunizam o processo em linha do tempo para compreender
as reflexdes atuais. Avaliar esse processo de historicidade é refletir sobre as infancias
e perceber poténcias e desafios para qualificar praticas, cotidianos e profissionais que
atuam e convivem com a crianga.

Em relacéo a isso, o convite de Ariés (2006) é para perceber que, antes do
surgimento do sentimento de infancia na sociedade Ocidental, a crianga nédo era
percebida em fase especifica da vida humana. Frente ao exposto, a figura a seguir

evidencia modos de perceber a infancia em diferentes periodos historicos.
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Figura 34 - Constituicdo da imagem das infancias na sociedade ocidental

Crianca separada por género:

meninas x meninas. Infancia como Crianga pura e / Igreja\
fase preparatoria para a vida adulta. inocente, vista .
Meninos guerreiros x meninas como anjo. Crianca CQW}O
servicais domésticas. pecado original.
ERA CLASSICA ERA POS
CLASSICA

R

== IDA
Og
(\ -3'8 NriG,

& |
-zf Crianga como

&
€ INFANCIAS ss it
‘U miniatura.

POS
MODERNIDADE

IDADE MODERNA PRE-

MODERNIDADE

Crian¢ca como parte do MODERNIDADE
mercado: envolvimento

midiatico e
mercantilista. Crianca
mimada. Crianca

potente.

SUJEITO

Crianga como
Crianga fragil e SURGIMENTO papel em branco.
incompleta, no SENTIMENTO DE
: e filho(a). INFANCIA.

Fonte: elaborado pela autora (2020).

A figura 34 foi construida para evidenciar o movimento das imagens de
infancias que foram contornando a historicidade. A partir das novas necessidades
sociais, de valores culturais, de praticas familiares, as mudancas vao acontecendo,
mas de forma lenta no que se refere ao olhar para as criangas. O movimento lento
ocorre, mas os registros do papel da crianca antes do surgimento do sentimento de
infancia sdo escassos. Os homens ndo se detinham diante da infancia, porque esta
nao tinha para eles interesse, nem mesmo realidade, ela ndo existia como conceito.
O que se tem sao indicios dos extratos do tempo, da vida social em familia e da
sociedade, que fornecem visdo ampla da crianca (ARIES, 2006).

No tempo de cagadores e coletores, as criangcas ajudavam as mulheres na
coleta de sementes, e 0s meninos, apo0s 0s sete anos, eram inseridos na caca
(STEARNS, 2006).

Na Antiguidade, a educacdo revelava a imagem de uma sociedade

fragmentada em dominantes e dominados. A educacado estava centrada na familia, a
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qual se constituia, assim, como o primeiro lugar de socializacdo das criancas. O
espaco da familia era o primeiro regulador da identidade fisica, psiquica e cultural da
crianga, e adultos geriam forte acdo ideoldgica (CAMBI, 1999).

Na Grécia antiga, o patriarcado tomava conta. O pai era autoridade maxima, e
a familia da crianca era seu referencial em relacdo a educacao, a cultura, a saude, a
formacdo moral. Na Roma antiga, por sua vez, a familia era, para a crianca, sua base
educacional e cultural. Cambi (1999) também aponta que, nesse periodo, as criangas
de Roma eram vistas como marginais. Amedrontadas pelo pai e por figuras misticas
(bruxas), eram confinadas ao ambiente familiar, muitas vezes brutalizadas. Até os sete
anos, meninos e meninas ficavam com as maes. Posteriormente, 0S meninos
passaram a ter direito aos estudos e a exercicios de for¢a; as meninas eram
conduzidas a fazer tarefas domésticas, tecelagem, a aprender disciplina e obediéncia
as figuras masculinas. Havia forte dualismo de classe e género. (STEARNS, 2006).

Na Idade Média, quando a crianca ndo necessitava mais da mae, era inserida
na sociedade dos adultos, participando de jogos, afazeres domésticos e trabalho
como aprendizes. Os recém-nascidos ja recebiam roupas adultas, pois eram vistos
como adultos em miniatura (STEARNS, 2006).

O Cristianismo chegou fortemente e influenciou a vivéncia em sociedade e os
processos educativos. Por influéncia da Igreja cristd, o modo de ver as criancas se
transformou. A familia se modelou pelaideia de amor reciproco e dedica¢ao aos filhos.
A Igreja concebeu e encarnou nas criancas o estado de graca. Nesse viés, o batismo

€ um dos simbolos que, para a Igreja, renova a alma, trazendo a visao de pureza.

A crianga, depois, vé-se elevada a modelo da regeneracgdo interior operada
pelo batismo; assume uma forte carga simbdlica ja a partir do Evangelho [...]
€ exaltada com a infancia de Cristo narrada nos Evangelhos canénicos e
apocrifos. A cultura crista atribui um papel exemplar a infancia, sublinhando
sua ingenuidade e inocéncia, por um lado, mas também retoma as avaliagfes
do mundo antigo, que viam o menino como um ser inferior, irracional, as
vezes malvado, por outro, oscilando depois - durante séculos e séculos -
entre esses dois tipos que refletem bem a dupla tensdo que anima o
cristianismo primitivo: a igualitaria, revolucionaria, confiante nos valores mais
propriamente humanos dos Evangelhos, e aquela outra mais pessimista,
dramética e repressiva da mensagem paulina. (CAMBI, 1999, p. 134-135).

Com esse movimento, a religido comecou a defender os direitos das criangas.
Depois de tempos no esquecimento, a influéncia dos jesuitas na educacdo das
criangas brasileiras, com a catequese, colocou o0 movimento da infancia como fase
mais peculiar. Para Aries (2006), o surgimento do sentimento de infancia aconteceu

no séc. XVIIl, momento de descoberta dos pequenos. Foi nesse periodo que a crianga
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ganhou espaco na arte: quadros, esculturas e literatura dedicam culturas especificas
da infancia.

A partir do sentimento de infancia e da educacdo mais formal, iniciam-se os
primeiros movimentos legais, voltados aos direitos das criangas. O governo assume
responsabilidade com a infancia, emergindo leis e documentos preocupados com a
crianca e com o adolescente. Para Corazza (2002), o surgimento da infancia também
aconteceu nessa época, pois, antes do século XVII, o conceito de crian¢ca ndo havia
sido pensado. Para a autora, antes do surgimento do sentimento de infancia nao
existia a figura social e cultural chamada de “crianga”.

Essas transformacdes nos olhares para as criancas perpassaram diferentes
momentos politicos, culturais e sociais, pelos interesses que circulavam em

determinados tempos. E agora?

Seré que o que chamamos de modelo moderno de infancia, adornado pelo
crescente consumismo, da uma boa nocao do que sera o futuro proximo da
infancia ao redor do mundo, com um numero crescente de sociedades se
aproximando desse modelo enquanto outras prorrogam suas implicacdes?
(STEARNS, 2006, p. 200).

O gquestionamento lancado por Peter Stearns discute o fato de a sociedade
moderna movimentar o consumismo nas infancias. A problematizacdo de Postman
(2005) também evidencia os novos olhares para as criancas e expbde o
desaparecimento das infancias. Postman (2005) alerta para a erotiza¢ao precoce das
criangas no século XXI, com os comportamentos imitados da vida adulta, vistos pela
sociedade como bons ou adequados. Para ele, o que temos sédo adultos-criancas.
Além disso, a crescente participacdo infanto-juvenil nos indices do crime séo
alarmantes, evidenciando que a visdo de infancia novamente esta desaparecendo.
Segundo Marangoni (2006) ao admitir a sujeicdo do status infantil a circunstancia
histdrica e social, a velocidade da informacdo na sociedade contemporéanea, aliada a
fatores como a erotizacdo das criancas, iniciou a “desinvengao da infancia”,
contribuindo para tornar novamente pouco nitidos os contornos que separam criancas
e adultos.

N&o ha como singularizar essa fase da vida, visto que sdo muitas infancias
presentes, em especial no Brasil, por ter grande territorialidade, abarcar diversidade
de grupos culturais e demarcar-se pela presenca de misturas com influéncias de

outros paises. Por isso, entendemos a infancia de maneira plural e como o tempo do
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agora, que nao esta preocupado com o que a crian¢a pode vir a ser, mas com 0 que
jaé.

Essas ideias de vir a ser, da tabula rasa como incompletude das criancas,
ajudaram a desenhar uma certa compreensao da infancia, e constroem imagens que
nos conduzem culturalmente a enxergar as criancas pelo que lhes falta em relacdo ao
adulto, apreendendo a crianca da falta, da negacao. A constru¢ao social movimentou
também as geografias da escola, que estdo produzindo espacos e tempos para
infancias que precisam aprender e ndo para infancias que sabem. Por isso, saimos
do flash do ontem e adentramos o flash do hoje, dando luz & empiria da pesquisa que

revela as infancias pedindo por espacos e olhares diferentes.

CATEGORIA EMERGENTE

6.2 FLASH DO HOJE: “CRIANCAS PROTAGONISTAS, QUE SAO VISTAS”

As criancas sao repletas de potencialidades, clamam por escuta e, da mesma
forma, espaco e tempo para expressar suas linguagens. A pergunta que antecede as
questdes de proposta pedagogica escolar, da pratica documentativa, da qualidade
das provocacfes e ambientes para as criangas, €: que imagem de crianca se constroi
enquanto escola, comunidade e sociedade? Os pensares sobre a escola, as
propostas e as oportunidades emergem da imagem de crianca constituida em
comunidade de aprendizagem, ou seria 0 contrario?

Quais séo as imagens de crianga geradas nos contextos educacionais de hoje?
Como essa representacdo atinge as praticas, oportunidades e conceitos que
permeiam a escola e os professores?

Rinaldi (2019) afirma que a imagem de crianga, na proposta malaguzziana, é
uma convencgdo cultural, social e politica. E possivel reconhecer, nas imagens
produzidas, qualidades, poténcias e auséncias e, a partir delas, interpretar contextos
que revelam potenciais ou esvaziamentos de oportunidades ofertadas as criancas.
Aquilo que se pensa sobre a infancia determina os contextos educacionais que Ihe
sao oferecidos. Nas escolas de Reggio Emilia, a imagem de crianga que se encontra
€ a de sujeitos engajados no desenvolvimento de relacdes e interagbes com o mundo.
Sé&o criancas desejosas de experimentar esse mundo, com a capacidade de criar

formas de organizacéo, significacéo e leitura do seu entorno.
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A imagem de crianca nao esta fora do contexto, fora dos professores, fora da
escola. Pelo contrario, a producdo dessa imagem é constituida por conexdes entre as
culturas das proprias criancas, do corpo docente, do ambiente e da maneira como é
habitado, da proposta pedagogica, das familias. Para Rinaldi (2019), essas imagens
sao adquiridas por meio de um sistema de representacdes, desenvolvidas por grupos
sociais e vao imbricar nas relacfes com e para as criancas. A imagem de crianca néo
pode ser tomada como estética ou Unica, € imagem em movimento, que permite
entradas e transformacgdes a partir dos processos de interagdes, aprendizagens e
oportunidades. A imagem se compfe de contornos e territorializacbes pois é
construida nas relacdes dos sujeitos com outros e com 0 mundo, como sistema em
movimento.

No contexto da pesquisa, um flash panoramico que emerge dos cruzamentos
das fontes de evidéncia é a imagem de criancas protagonistas. Essa construcao da
imagem de flash panoramico se faz presente para definir as categorias, pois se
compde por luzes que atravessam as fontes de evidéncias na mesma captura.
Denomina-se “panoramico”, pois € uma técnica especial que reune multiplas imagens
em conjunto, a partir da mesma camera. O flash panoramico captura em todas as
fontes de evidéncias a presenca da imagem do protagonismo: (a) grupo focal com
professores; (b) grupo focal com as criancas e (c) documentacdes pedagodgicas
apresentadas pelas professoras.

Algumas falas docentes sdo enlagadas pelo flash da imagem de crianca
protagonista. Para a professora Ana, a imagem reverberada a partir das
documentacdes, da escola e do engajamento dos meninos e meninas nas propostas
oferecidas € de uma crianga real. Ela anuncia, no Grupo Focal Docéncia, a imagem
de crianga:

Ana: criangas protagonistas que participam e sdo enxergadas, cada uma do
seu jeitinho. Mas que elas séo importantes e valorizadas, e essas falas, toda
essa observacgdo que a gente tem, a gente da essa importancia. Uma crianca
gue existe.

A professora Ana nos brinda com a expressdo: “uma crianga que existe”. Ela
menciona a crianga que pede por seu lugar no espaco da escola e no olhar atento do
professor. Para Ana, a crianca € valorizada, pede por participacéo, € vista, se coloca
como protagonista. A ideia de protagonismo, explorada pela professora, esta

vinculada ao espaco oportunizado para a crianga ser vista em sua singularidade, do
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“seu jeitinho”. Friedmann (2020) pontua que o protagonismo acontece de forma
cotidiana, na medida em que se abre espaco para viver e crescer, um espaco que
permite multiplas expressoes.

A “crianca vista”, apontada pela professora, é associada com a crianga que tem
vez, voz e lugar nos contextos de aprendizagem. Essa identificacdo singular da
maneira como cada ser é visto se faz presente nos grupos focais com as proprias
criancas: o fato de verem a sua producao e a si mesmas nos registros foi motivo de
sorrisos, apontamentos, nomeacdes e identificagbes de sentido, significado e
engajamento.

No Grupo Focal Maternal A, quando as criancas se enxergam ha

documentacéo, a seguinte situacdo de linguagem verbal e gestual é produzida:

Tina: Olha, a Tina e o Felipe
Felipe ndo verbaliza muito, mas aponta seu rosto na documentacgéo e
parece gostar de ver sua imagem, sorri para a foto.

No Grupo Focal Maternal B, embora as criancas ja tivessem visualizado a
documentacdo pedagogica em questdo (ainda no primeiro grupo), mostram-se
impressionadas ao se enxergarem e se identificarem no material:

Quando Felipe se vé na documentagdo estampa um sorriso de prontidao,

aponta para seu rosto na fotografia e faz cara de espanto!
(Diario de bordo da pesquisadora)

Felipe: O que é isso? Ah, é o Fé!

Figura 35 — Felipe, ao ver-se na documentacao

Fonte: diario de campo da pesquisadora (2020).
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As expressdes de Felipe trazem surpresa e alegria ao perceber-se naquele
lugar. De modo similar, Tina, no Grupo Focal Maternal B, faz a seguinte constatacao

sobre a documentacéo:

Tina: Eu me vi na foto e eu fiquei 1a!

Tina verbaliza que se viu na fotografia da documentacéo e ficou la, sentiu-se
vista, teve oportunidade de estar naquele tempo. Em muitos momentos dos grupos
focais com criancas, a necessidade de nomear as pessoas e as construcdes
desencadeia o dialogo. No Grupo Focal Jardim A, a conversa assume nomeacoes

como as que seguem:

Lucas: olha a laranjas do Cristian!

Lucas: essa é a Mariana, né Mariana?

Mariana: sim, sou eu!

Lucas: eu quero ver eu!

Cristian: eu vou te mostrar, olha vocé 14, e eu td aqui!

O processo de nomear-se, ver-se, olhar para si e sorrir foram 0s primeiros
movimentos em todos 0s grupos com as criangas. Elas sentiram-se no espaco que foi
capturado, podiam estar ali, foram vistas, percebidas. “‘EU QUERO VER EU! é a
verbalizacdo que ecoa para dar sentido a fala docente da “crianga que existe”.

Para Malaguzzi (1999), a crianga quer ser observada, multi-interpretada, mas
nao julgada. Cada uma tem a oportunidade de ser vista na sua singularidade de ser,
viver e experimentar com as coisas e 0s sujeitos. E é assim que, durante a construcéo
dos grupos focais, elas se interessaram, perceberam e deram sentido as memorias
documentativas apresentadas: vendo-se. A presenca do eu e do outro demarca o
territério do protagonismo, demonstrando esse jogo de empoderamento da crianca
em querer expressar: eu estou aqui, quero ser vista. No Grupo Focal Jardim B, a

situacdo se repete, ao perceberem a imagem que segue:
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Figura 36 - Extrato da documentagao “Ninho do Joao de Barro”

Fonte: acervo da pesquisadora (2020).

Ao perceberem esse extrato documentativo, iniciam as falas de nomeacéao:

Cristian: Olha aqui o teu ninho Leonardo... olha aqui!
Cristian: E aqui olha o meu! Esse que tem uma partezinha no galho.
Leonardo: O meu € o rosa. Nao, o amarelo, esse!

As criancas pedem por oportunidades de identificar as suas producdes e
construcdes, mostrando e dando sentido ao que lhes pertence. Ja no trecho do Grupo
Focal Pré A, o didlogo inicia pela nomeacgdo de criancas assim que enxergam 0O
processo documentativo. Observa-se que todas as transcri¢cdes trazem exclamacéao,

por meio de falas rapidas e expressivas:

Maria: olha a Lauren!
Lauren: é a Angela!
Maria: e vocé também!
Vicentinho: é a Angelal!
Luna: é a Lauren!
Vicentinho: a Lauren...
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Luna: a gente na sala da diretora!

Rinaldi (2019) explicita que as imagens de crian¢ca concebidas nas praticas de

Reggio Emilia revelam criangas competentes, ativas e protagonistas. Mas esses

termos carregam uma multiplicidade de dinamicas e aberturas na construcao das

imagens de criancas e infancias. Dentre essas movimentacdes, Rinaldi (2019) aponta:

Quadro 10 - Criancas protagonistas

Crianga plenamente capaz de criar mapas sociais para sua orientagéo social,

cognitiva, afetiva e simbdlica.

Crianga ativa, competente e critica, uma crianga que é desafiadora, porque
produz mudancga e dinamismo nos sistemas em que esta envolvida, produzindo cultura,

valores e direitos. Competente para viver e aprender.

Crianga capaz de associar e desassociar realidades possiveis, elaborar metaforas

e situacgdes criativas, de construir simbolos e codigos enquanto aprende a ler o mundo.

Crianga que atribui significado aos acontecimentos e que tenta partilhar os

significados e as historias da significacao.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Rinaldi (2019, p.156-157).

O quadro explica a inteireza da criangca considerada na perspectiva das

escolas de Reggio. E, ainda, reafirma a imagem da crianca que ndo € neutra e nem

pronta, esta em constante transformacdo com o mundo e com suas interacdes a partir

de suas vivéncias culturais e sociais. Os processos de significacbes vao

desencadeando mudancgas na medida em que a crianca vai atribuindo significados

para suas acoes e interacdes. Muitos desses processos de significacdes e interagbes

da crianca competente sdo visiveis nesse relato de duas professoras no Grupo Focal

Docéncia A:

Ana: Vou dar um exemplo dessa semana que aconteceu. A professora
Bianca (da outra turma) esta pesquisando os passaros, e a Lauren estava
interessada no que a irmé dela estava pesquisando (a irma de Lauren, a
Mariana esta nessa outra turma). E a Lauren comecgou a falar sobre os
passaros, e a gente tava brincando de massinha e ela disse: “eu posso fazer
o ninho do Joado de barro?” E eu disse: “sim, vamos tentar”. Dai a gente
comecgou a tentar, e ela conseguiu na primeira tentativa, ela construiu com
um gravetinho e colocou la a casinha do Jodo de Barro. E eu disse assim:
“corre la na profe Bianca mostrar pra outra turma, ela vai adorar.” E ela foi la
e mostrou pra Bianca. E no outro dia a Bianca convidou ela pra ir na outra
turma mostrar como ela fez e ensinar. Entdo € uma crian¢a que é valorizada,
gue é protagonista, entdo é importante a crianca ver que ela também pode
ensinar, ndo sé o adulto. E que os saberes também sao importantes pro outro,
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pra escola, pro adulto. A gente aprende muito com eles. E é essa escuta que
tem aqui na escola, é essa crianca que é olhada e tem oportunidade.

Bianca: E quanto eles respeitaram ela, eles podiam fazer bagunca, mas eles
olhavam e respeitavam ela. Eles tentavam fazer porque ela estava la e ainda
chamando a atencao deles. O que eu aprendi pra mim, as vezes a gente se
sente egoista, ndo foi minha ideia, ndo foi meu planejamento. Mas, permitir
essa entrada, ela teve uma ideia que néo tive, e ela trouxe acrescentando o
projeto.

O relato das duas professoras reitera a “criangca como competente, possuidora
de saberes que podem ser valorizados e partilhados.” (RINALDI, 2019, p. 222). Ana &
a primeira a proporcionar 0s primeiros movimentos de abertura ao protagonismo,
guando observa o desejo de Lauren para construir um ninho de Joao de Barro e a
apoia nessa possibilidade criadora. Apds a construcao de Lauren, a professora Ana
ainda oportuniza que a crianga possa ir a outro grupo mostrar sua produgdo com
massinha e gravetos. A parceria entre as professoras também se mostra como um
movimento participativo, que acolhe as criancas e se preocupa em dar vez para o
protagonismo. A postura de Bianca vai além de acolher a producéo da crianca, mas
Ihe possibilita ingressar em outro grupo para ensinar, mostrando a concepg¢ao de que
a crianca também é possuidora de saberes, € capaz de promover espacos de
aprendizagens.

Quando a professora Ana, no fim de seu relato, chega a conclusdo de que a
crianca também pode ensinar e ndo s6 o adulto, coloca o protagonismo infantil em
evidéncia, concebendo o processo participativo do ensino e da aprendizagem. Para
ela, os saberes da crianca sdo importantes para seus pares, para a escola e para o
adulto. A partilha entre as criangas e docentes reverberou em uma documentacao que
mostra essa transitividade — movimento de transitar de turma, de espago - da crianca.

A figura 37 mostra a documentacdo construida pelas professoras para
registrar e expor esse momento que elas partilharam em docéncia e que foi atualizado

no relato.
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Figura 37 - Documentacgao na integra “Ninho do Joao de Barro”

Lauren da turma do Pré em uma exploragdo com
gravetos e massinha acabou construindo uma casa
de Jodo de Barro. E entdo lembrou da turma do
Jardim que estavam a investigar sobre pdssaros.

Lauren foi até a turma do
Jardim da professora Bianca e
mostrou sua descoberta
construtiva: uma casinha de
Jodo de Barro feita com
gravetos e massinha. Explicou
como construiu aos amigos do
Jardim que ficaram animados
com a proposta.

A animagdo foi tanta que a professora Bianca w W

propds também a construgdo e registro a partir da
ideiada colega de outra turma. Olhem as
produgdes!!!

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).

A documentacdo mostra a fotografia do momento em que a crianca pode
transitar de contexto de aprendizagem, colocando-se no papel de detentora de
saberes e de significacdes. Essa documentacdo privilegia dois direitos de
aprendizagem previsto pela BNCC (BRASIL, 2017), o terceiro e 0 quinto,

mencionados pelo documento: o direito de participar e o de expressar.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
(BRASIL, 2017, p. 38)

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinies,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens. (BRASIL, 2017, p. 38).

A oportunidade de escuta e de participacdo ativa do processo de planejamento
da vida cotidiana sao realizadas pela professora Ana, quando percebe que a crianca
manifesta o desejo de mostrar sua descoberta em outro lugar. O direito de expressar
se revela quando as duas professoras favorecem a crianca expressar sua descoberta,

adotando postura criativa e dialogica.
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Segundo Malaguzzi (1999), existe outra razao para a experimentagcao e para
a documentacao: a necessidade de revelar em toda sua forma a imagem da crianca
competente e protagonista. Para ele, a crianga que se move pela energia, pela forca
do crescer e pela curiosidade € mais competente para perceber e indagar a razao das
coisas. A documentacao pode promover visibilidade para a crianca que quer mostrar
gue conhece as coisas e que sabe como fazer as coisas, com toda a forca e
maravilhamento de questionar, compartilhar e se impressionar.

A infancia aberta ao mundo € capaz de construir o proprio conhecimento e
possui 0 desejo de saber e de viver sua competéncia e potencialidade. A crianca
torna-se competente para se relacionar e interagir, para construir a si mesma
enquanto constroi o mundo e é, por sua vez, construida por ele. (RINALDI, 2019, p.
223). A competéncia infantil para se relacionar e interagir é vista nesse processo de
transicao relatado pelas professoras.

E, na figura, ainda é possivel identificar a professora Bianca narrando quanto
ao respeito das demais criangas para com a menina que transitou de turma para
ensinar uma descoberta feita com massinha e gravetos. O olhar atento das demais
criancas na fotografia evidencia o respeito. Para Rinaldi (2019), nas escolas de
infancia, os espacos sao vivos e modificados por eventos e histérias que permitem a
crianca exercer o protagonismo, de modo a sentir-se bem-vinda, respeitada e
valorizada. Esse exemplo de relato mostra a escola como espacgo vivo, dinamico,
modificado a partir do movimento respeitoso a competéncia das criancas.

O protagonismo também transparece na documentacdao “Alimentacdo é
acolhimento”, quando a captura documentada ilumina a crianga, percebendo de modo

sensivel o momento.



156

Figura 38 - Extrato da documentacgao "Alimentagao é acolhimento”

-

Alimentacao € acolhimento*,

Fonte: arquivo da pesquisadora (2020).

O momento narrado pela professora expde a sensibilidade de Tina, ao tentar

que o colega faca sua refeicdo. Ela percebe que ele foi o Unico que ndo comeu, e

busca, através do seu repertério de linguagens, motiva-lo a alimentar-se. O momento

de adaptacdo, muitas vezes, é protagonizado pelo professor, mas, nesta conjuntura,

a colega percebe essa situacgéo cotidiana e intervém com sua sensibilidade. E também
0 que relata a professora das duas criangas, no Grupo Focal Docéncia A:

Amélie: porque ele empurrava o pote, e ela entregava de volta. Ele empurrava

e ela faz o gesto de entregar. Entéo eu escolhi essa foto porque mais do que

a profe fazer a acolhida, é legal que as criancas facam esse momento entre
elas.

O gesto delicado de Tina é visto na foto da documentacdo como linguagem
singela de integrar o colega no momento da alimentacdo. A professora mostra a
relevancia de documentar esse momento porque “mais do que a profe fazer essa
acolhida” é também importante as criangas assumirem esse papel. A professora

evidencia com a intensidade do “mais” o protagonismo assumido pela propria crianca.
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A tomada de iniciativa respeitosa é também percebida pelas proprias criancas.
No grupo focal Pré A, elas conversaram sobre a documentacdo do processo
investigativo das flores, apontaram como se sentiram quando observaram a

documentacédo produzida pela professora:

Pesquisadora: que legal! Quando vocés olham tudo isso, como vocés se sentem?

Maria: alegres.

Pesquisadora: que tipo de criancas vocés se sentem quando fazem essas experiéncias?
Lauren: jovens

Luna: legais

Bela: obedecidas

Maria: adolescente

Luna: adolescente s6 se tiver celular né?

Bela: respeitadas

Lauren: e respeitosas

cuidadosas

As Ultimas respostas dadas pelas criancas nesse guestionamento trazem o
respeito a cena. As varias maneiras de participacéo e de abertura ao protagonismo se
constituem como direito da infancia, como respeito aos tempos e aos sujeitos,
evidenciando uma crianga respeitada, cuidadosa e respeitosa, segundo se
caracterizam. A crianca que compreende seu lugar de respeito e tem possibilidades
de se manifestar, de compreender o outro e de ser compreendida constitui-se como
um ser que tem lugar de protagonismo e de escuta. A possibilidade de manifestacao
abre oportunidade para sujeitos competentes, que percebem a dinamicidade do lugar,
precisando de movimentos nos emaranhados de relacdes para se constituir como
sujeito de respeito.

A fala infantil “obedecidas” fornece possivelmente outro olhar do lugar da
crianga para com o grupo e os adultos. Bela também exp8e uma imagem da crianca
gue obedece e que atende ao desejo do outro. Essas diferentes imagens produzidas
pelas culturas podem ser percebidas nas falas das criancas e ndo sédo construcées
isoladas. Pelo contrario, mostram-se por forcas distintas advindas tanto das relacdes
da escola quanto do contexto social no qual as criangas se inserem.

Desse modo, percebemos ainda uma transitividade da autonomia infantil, que
assegura o protagonismo e o desejo da crianga em atender as regras impostas pela
escola. Essa construcao cultural e social da escola e do papel do professor para com
a crianca sao desvelados em muitos aspectos da acao cotidiana das criangas, no

interior dos agrupamentos infantis escolares e das relagdes fora da escola.
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A imagem produzida nas falas das criangas quando se nomeiam de “jovem” e
“adolescente” revela um desenho de crianga crescida, que parece ter condi¢cbes de
desenvolvimento e de autonomia. Na concepcao delas, a possibilidade de pensar,
indagar e problematizar talvez ndo corresponda ao lugar de crianga. Por estarem
discutindo sobre um processo de pesquisa, que, muitas vezes, € negado a crianca e
culturalmente é visto como producédo adulta, possivelmente nem as proprias criancas
enxerguem esse territorio como delas. Mas, Luna anuncia “adolescente s6 se tiver
celular né?”, mostrando que ndo se enxerga como uma adolescente, pois atrela essa
fase da vida a um objeto socialmente demarcado.

A documentacéo ja discutida em outros momentos, nomeada de “Como eu
seria se fosse um boneco” reitera o protagonismo em trés faces: escutar as criangas
em momento curioso do brincar, propiciar que facam seu EU, e ainda, narrar sobre a
producao construida. A professora Ana escuta as criancas brincando com bonecas na
sala referéncia e percebe que elas indagam sobre as formas do corpo das bonecas
que ndo se parecem com elas. A imagem de si mesmas construidas pelas criancas
esta muito distante da materializada por esse brinquedo “pronto”. E entdo, uma das
criangas promove a pergunta: “E se a gente fizesse um boneco como a gente?”,
enquanto outra problematiza a questdo, enunciando a nomenclatura da
documentacgao: “Como eu seria se fosse um boneco?”.

Apbs essa escuta da professora Ana, ela disponibiliza diferentes materiais:
botdes, sucatas, colas, tecidos, isopor, palitos de picolé para que cada crianca
construa seu proprio “eu”. Sem padrao ou modelo de construgcao dos bonecos, cada
crianca fez suas escolhas e construiu uma representacao de si, a partir da sua imagem
e concepcao. A documentacgédo revela que diferentes narrativas tiveram lugar, depois
de a producdo ter sido feita pelas criancas. Segundo Friedmann (2020), essas varias
maneiras de participacdo e convite ao protagonismo, possibilitam caminhos de
desenvolvimento pleno as criancas, de vidas mais significativas e do exercicio da
descoberta de suas vozes, expressoes e potencialidades.

O protagonismo de meninos e meninas, neste estudo, também esteve
atrelado ao espaco oportunizado as infancias pelas professoras e ao ambiente de

aprendizagem criado pela escola.




159

sHH/ 3
m‘[mlu" uh ’
‘e BB




160

7 AS FRESTAS

Eram novidades que 0s meninos

criavam com as suas palavras. Assim
Bernardo emendou nova criacdo: Eu hoje
vi um sapo com olhar de arvore. Entdo era

Capitulo final da preciso desver o mundo para sair daquele

dissertacdo com o lugar imensamente e sem lado. A gente
) ) gueria encontrar imagens de aves
convite a esplar abencoadas pela inocéncia. O que a gente

aprendia naquele lugar era s6 ignorancias
para a gente bem entender a voz das
aguas e dos caracois. A gente gostava das
palavras quando elas perturbavam o
sentido normal das ideias. Porque a gente
também sabia que s6 os absurdos
enriqguecem a poesia.

(Manoel de Barros)

ﬁ‘ i T € 0 vocabulo chave para esta concluséo.

Primeiramente, para evidenciar que diante do contexto da empiria, enxergamos

pelas frestas.

recortes — buraquinhos, frestas — que néo correspondem a totalidade da realidade da
escola. Tampouco revela a realidade de escolas que exploram a documentacao
pedagogica como parte do cotidiano. E, por seguinte, quando espiamos pelas frestas,
vemos pouco e mais aligeirado, mas essa visdo possibilita construir olhar focado a
partir das indagacdes da investigacdo e dos objetivos propostos, dimensionando a
fresta em diferentes possibilidades de reflexdo e de anélise.

Além disso, espiamos essa realidade com nosso olhar enguanto
pesquisadoras, sujeitos culturais e sociais, trazendo junto nossas imagens,
concepcdes e vivéncias. Ndo ha como desassociar esses fatores, e sdo eles que
tornam essa escrita peculiar.

Retomando os objetivos desse estudo, algumas perguntas norteiam as fendas
da discussao: que visdes de infancias e criancas estao presentes nas documentacoes
pedagdgicas da escola? As imagens de infancia que espiamos pelas frestas das
narrativas docentes, das documentacdes pedagdgicas e das criancas constituem-na
como protagonista. Mas ndo se toma como uma imagem Unica e estatica, e sim em
constante movimento, que ganha nuances a cada situacao e vai imprimindo olhares a
partir das praticas e das reflexdes. O protagonismo ficou evidente pelas frestas nos
movimentos da escola. Essas imagens sdo capturadas, pois ha espaco as criangas
gue permite o protagonismo exercido pelos meninos e meninas. Além do

protagonismo, outros contornos aparecem das imagens elaboradas como as criangas
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que sao vistas, que existem e outros narrados pelas proprias criangas: obedecidas,
adolescentes, respeitosas, respeitadas, cuidadosas.

Ao discutirmos a Educacao Infantil, a empiria e os arcabougos tedricos também
nos forneceram subsidios para pensar imagens de infancia da escola. As professoras
mencionam aberturas e flexibilidades do planejamento docente para receber as
criancas em suas potencialidades, desejos e curiosidades. A partir das fontes de
evidéncias, 0 ndo engessamento da préatica a partir de planejamento rigido aparece
com saliéncia, pois, em diferentes momentos, identificamos a flexibilidade e a
movimentacdo da prética, tendo como base falas infantis, de observacdes, das
préprias documentacdes pedagogicas e relatos das professoras. A flexibilidade e
participacdo imprimem tracos mais marcantes de pedagogias participativas, que
consideram as criancas em suas poténcias para pertencer e participar dos processos
educacionais.

Assim, podemos dizer que, nessa realidade, o fio condutor dos processos
ensinantes e aprendentes acontece, na maioria das vezes, a partir da escuta e da
observacéo das criancas. A intencionalidade das professoras nao sai de cena, mesmo
com esse movimento. Mas, ainda ha uma caréncia de reflexdo sobre a pratica, que se
revela na dificuldade de nomear, de dizer algo nunca dito ou refletido. Como € o caso
da fala de Ana: “nao sei se existe”, pela dificuldade de nomear a pratica realizada na
escola.

Quais linguagens se manifestam a partir das documentac¢des pedagodgicas e do
contexto educativo? As linguagens que permeiam o contexto educacional parecem
pouco discutidas e nomeadas pelo corpo docente. As imagens de infancias
percebidas pela escola oportunizam que as criancas tenham contato com diferentes
linguagens, principalmente corporais, sensoriais, artisticas e sensiveis, proximas as
empregadas nos ambientes externos — mais habitados pelas criancas. A peculiaridade
de usufruir do espaco externo com muitas possibilidades, oferece as criancas dessa
escola mais contato com essas diferentes linguagens, movimentadas pelo brincar de
faz de conta, pelo brincar heuristico, pela sensibilidade e repertdrio das criangas, com
materiais riscantes e de pigmentacao.

Ainda sobre as linguagens, a narrativa oral e 0s processos brincantes e
simbolicos aparecem nas diferentes manifestagcbes documentadas e relatadas. Mas,
nestas espreitadas do contexto da escola, vimos pouco acesso a literatura com livros.

N&o foi presenciado, relatado ou registrado em documentagcéo, nenhum momento de
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contacao de histdrias, contato ou exploragcéo do objeto livro literario. Isso néao significa
gue a pratica ndo aconteca, mas nao permeou discussdes das professoras, das
criancas ou foi visto nas perambulacgdes pela escola nos momentos de empiria.

A investigacdo se mostra potente na escola, de maneira que as criangas
apresentam olhar apurado para perceber detalhes, lancar perguntas e expor suas
teorias.

E quais os diferentes formatos de organizacdo e apresentacdo da
documentacdo pedagdgica? Um achado peculiar da empiria desta dissertacdo é
perceber que a multiplicidade de linguagens também ocorre no processo de
documentar. Na realidade investigada, ndo ha padronizacdo de suportes,
materialidades ou elementos para compor a documentacdo pedagdgica, 0 que
desvela: (a) a oportunidade docente de imprimir sua identidade, com base em suas
concepcdes e nos interesses da sua turma; (b) a busca de diferentes materiais ou
plataformas que possam auxiliar a construir a documentacao tendo em vista o que ela
quer comunicar. Destacamos que os diferentes interlocutores da documentacao
pedagdgica percebem os registros e narrativas pelo filtro docente. A escolha do que
documentar, como documentar e por que documentar €, na maioria das vezes,
construido pelo professor, que dentre 0 que se passa no cotidiano, faz capturas
imbuidas do sentido que atribui e que considera significativo compartilhar.

Principalmente junto aos grupos focais com criancas, na apresentacédo da
documentacédo pedagdgica, o conceito de tempo, se mostra como aspecto importante
na discussdo da documentacdo. Revelou de forma mais acentuada a percepcéo e
envolvimento da crianga com o0 que se passa agora. A documentacédo pedagdgica se
apresenta para o universo infantil como novas percepc¢des do que foi capturado desde
o “agora”, ndo estritamente como memaria, mas como movimentagao do tempo atual
e de novas possibilidades.

A construcdo e a percepcao do tempo pelas criangas permeiam a concretude
do que esta acontecendo no presente. E, mesmo que as criangas consigam acessar
as memorias do que ja foi capturado por imagens, registros e fotografias, elas
associam o visto ao agora. Por isso, para as criangas, 0s materiais e as memoarias
presentes nas documentacdes parecem néo ter utilidade particular de resgate, mas
de movimentacdo, de circularidade de novas possibilidades e investigacdes do
cotidiano, do momento atual. A cada vez que olham para os registros, atribuem novos

sentidos que partem do presente.
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A partir dessa fresta, € possivel identificar que escola pensada para as infancias
esta conectada com os desejos e curiosidades que permeiam as criancas daquela
realidade especifica. E isso s6 é possivel quando ha abertura para o outro, quando se
flexibilizam as praticas de forma a interagir com o inesperado e com o inusitado. As
criancas estédo a todo o tempo investigando possibilidades de interagir com o mundo
e de atribuir significados. O olhar e a escuta atenta dos adultos para o cotidiano e as
relacbes das criancas se fazem essenciais, bem como a presenca do professor que
documenta, que organiza pautas de observacéo, que acompanha as criangas em suas
jornadas de aprendizagem.

Construir grupos focais nesta investigacdo se constituiu como tarefa complexa,
sobretudo com criangas. O processo de escuta e olhar atentos sdo imprescindiveis
para o ato de documentar, mas também para constituicdo da pesquisa com adultos e
criancas. Acolher os diversos desvios das criancas é saber respeita-las e ceder
espaco para que manifestem seus desejos, siléncios, ponderacdes, duavidas e
percepcdes sobre o que a pesquisa pode reverberar. Assim, torna-se construcao
complexa, que nem sempre se sustenta pela elaboracdo prévia da pesquisa, mas
dindmica e viva, aceitando os movimentos feitos pelos sujeitos da pesquisa.

Documentar essas jornadas implica respeitar direitos das criancas e lutar pelo
brincar, explorar, investigar, relacionar. Quando os professores documentam esses
processos, estdo revelando sua intencionalidade pedagdgica e apresentando a
comunidade escolar processos aprendentes e ensinantes das criancas, presentes no
seu brincar, nas suas construtividades e nas diferentes maneiras de interagir e de
significar o mundo.

O termo “documentagdo pedagodgica’ parece nao sustentar a amplitude de
processos que abarca a construcdo da documentacgéo. Por emergir da acdo humana
do ouvir, escutar, observar, € processo de extrema sensibilidade e competéncia do
professor que se permite estar ali sem julgar, mas tentando aproximar-se do que a
crianca pensa, faz e sente. O nome dado a esse complexo processo parece
empobrecer e enrijecer a acao.

O adulto, principalmente o professor tem movimento primordial e sensivel no
processo documentativo, quando ele legitima e acolhe o mundo fisico, social e
simbdlico da crianca, reconhece-a como sujeito de direitos, como protagonista em

suas aprendizagens e descobertas. Toda vez que documenta, esta também revelando
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as concepcdes que tem de escola, crianca, sociedade e politica. Documentar
transforma-se em movimento social, ético e estético, também se mostra como
processo de entendimento das criangas, artificio acolhedor de duvidas, de
descobertas, indagacdes, hipéteses e acompanhamento dos meninos e meninas.
Nesse sentido, a documentacdo pedagdgica se revela como recurso para criar
condicbes e ambientes de acolhimento as criancas e para o reconhecimento do
legitimo outro.

Por isso a urgéncia de deslocamento de reflexdo: pensar o pedagdgico
alicercado em pautas puramente cognitivas das criancas ndo as considera como
sujeitos na sua integralidade. O pensar educacional se volta, ainda mais em tempos
de pandemia, para ambientes acolhedores, promotores da relacdo e da abertura para
0 outro.

Refletindo sobre a historia da imagem de infancia na sociedade, permeada por
avancos e recuos, a educacdo tem papel social e responsabilidade sobre essa
construcdo historica. E a Educacéo Infantil pode ser, além de espaco promotor de
experiéncias, ambiente acolhedor, que contribui para afirmar diferencas, ser
disseminador de imagens das infancias a cada dia mais singulares.

Como o estudo observou por meio dessas fendas da realidade algumas
lacunas ficaram entreabertas, por nunca ser possivel olhar o todo. Um dos vazios que
também situamos entre inquietacdes que surgiram foi a capacidade simbdlica de as
criancas usufruirem dos ambientes mais naturais.

Essa espiada se deu nos processos documentativos analisados e em
momentos de transicdo na escola, quando pudemos observar muitas criacfes e
narrativas simbolicas que permeavam o brincar e o interagir com o entorno, mesmo
em espacgos que pareciam ter o “nada”. As criangas ouvidas, diferentemente de outras
que talvez se deparem com espacos “vazios”, tinham logo disparo criativo sobre esse
nada, sobre essa natureza em estado puro. Esses vazios nos fizeram lembrar de

Manoel de Barros, com “O menino que carregava agua na peneira”:

Tenho um livro sobre aguas e meninos.

Gostei mais de um menino

que carregava agua na peneira.

A mée disse que carregar agua na peneira

era 0 mesmo que roubar um vento e

sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.
A mée disse que era 0 mesmo

gue catar espinhos na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.
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O menino era ligado em despropésitos.

Quis montar os alicerces

de uma casa sobre orvalhos.

A mée reparou que 0 menino

gostava mais do vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sao maiores e até infinitos.

Os vazios encontrados trazem nuances que se tornaram lacunas do estudo, e

desejos de novas investigacoes.
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APENDICE B - Busca do termo “Documentacédo Pedagdgica” + “Educacéo Infantil”

aplicada a titulo e palavras-chave no Portal periédicos CAPES

Titulo Revista/periodico Autor(es) Ano Palavras-chave Natureza do
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. Claudia Inés Experiéncia.
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Fonte: Elaborado pela autora com base portal de periédicos CAPES (2020)
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APENDICE C - Termo de anuéncia institucional

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Por meio do presente instrumento, eu, Monique de Souza Fraga, diretora da
escola de Educacéo Infantil Eureka, localizada no municipio de Caxias do Sul no Rio
Grande do Sul (RS), na Avenida Rosseti, autorizo Lilibth Wilmsen, pesquisadora
matriculada no Curso de Mestrado em Educacgéo da Universidade de Caxias do Sul
(PPGEDU/UCS), a realizar nas dependéncias da nossa escola a pesquisa intitulada
“Documentagao pedagodgica: estudo sobre criangas, linguagens e leituras”, que
tem como objetivo investigar visbes de infancias, criangas e suas linguagens
expressas nas praticas educativas veiculadas na documentacdo pedagogica da
Educacao Infantil.

Eu, na qualidade de Diretora, compreendi que este documento valida e autoriza
a realizacao do estudo nas dependéncias da escola.

Este projeto sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
de Caxias do Sul (CEP/UCS) antes do inicio da atuacdo da pesquisadora na escola.
A pesquisadora garantiu que todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo
e a confidencialidade das informacdes, preservando a identidade dos participantes.

Declaro que fui informado pela pesquisadora sobre os objetivos e o0s
procedimentos da pesquisa. Declaro também que fui informado que a referida
pesquisa ndo gerara despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos
envolvidos nos trabalhos realizados durante a pesquisa. E que, em caso de retirada
de seu consentimento, todas as informa¢6es que tenham sido até entdo fornecidas

serdo descartadas.

Declaro que fui informado que posso esclarecer davidas a qualquer

momento através dos contatos da pesquisadora e do CEP/UCS.

Declaro estar ciente que serdo assegurados o0s direitos previstos nas
Resolugbes n°® 466/2012 e n° 510/2016 do CNS, dentre os quais:

1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,

esclarecidos sobre seu sentido e implicacdes;

2. Garantia da confidencialidade das informacbes, da privacidade dos
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participantes e da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz; e

3. Garantia da ndo utilizagao, por parte do pesquisador, das informagdes obtidas

na pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Caxias do Sul, 10 de junho de 2020.

Assinatura

Diretora Monique de Souza Fraga

Pesquisadora Lilibth Wilmsen



178

APENDICE D - TCLE - pais ou responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS OU
RESPONSAVEIS
Prezado(a),

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa por mim
coordenada, intitulada “Documentacao Pedagdgica: estudo sobre criangas e
linguagens”. Eu, Lilibth Wilmsen realizarei a pesquisa que se constitui em minha
dissertacdo de mestrado, sob a orientacdo da professora Dr? Flavia Brocchetto
Ramos, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UCS, na Linha de Pesquisa
Educacéo, Linguagem e Tecnologia. O objetivo é investigar visbes de infancias,
criancas e suas linguagens expressas nas praticas educativas veiculadas na
documentacédo pedagogica da Educacéo Infantil.

Caso vocé autorize, seu(sua) filho(a) ird participar em turno regular de um
momento de 30 minutos em grupo com 0s colegas da turma sob supervisdo da
pesquisadora Lilibth Wilmsen para conversar sobre a documentacdo pedagdgica
produzida pela sua professora, sobre as brincadeiras e atividades que realizam na

escola.

Os procedimentos da pesquisa podem ocasionar constrangimento ou
exposicao da crianga com a presenca da pesquisadora, mas se ele(a) ndo se sentir
confortavel com isso, poderd conversar comigo, com a professora ou com vocé e
deixar de participar da pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatéria e mesmo que
ele(a) aceite, podera, a qualquer momento, mudar de ideia. Tal recusa nédo trara
prejuizos na sua relacdo com os professores ou com a escola, pois tudo foi planejado
para minimizar os riscos de sua participacao.

A participacao dele(a) é importante para o desenvolvimento de minha pesquisa,
gue ira contribuir para a producao de conhecimento sobre Documentacao Pedagogica
e Linguagens na Educacéo Infantil, que requerem a participacdo do ato de pesquisar,
da sensibilidade, da ludicidade, do escutar, investigar para a construcéo de diferentes
possibilidades de sentido e significado nas relagdes.

Garantimos que a identidade da crianga sera sigilosamente preservada
e que as informacg0des fornecidas serdo acessadas unicamente por nos pesquisadoras

e por nés serdo utilizadas e divulgadas na redacdo da dissertacdo final e em
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publicacdes relacionadas exclusivamente com este estudo, conforme os objetivos
mencionados anteriormente. Esperamos que futuramente os resultados deste estudo
sejam usados em beneficio de outros estudantes. O Sr. (Sra.) ndo tera nenhum tipo
de despesa por participar deste estudo, bem como ndo receber4 nenhum tipo de
pagamento por sua participacdo. ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu
consentimento de forma livre para que seu filho (a) ou crianca sob sua

responsabilidade participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se

seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista as informacdes acima apresentadas, eu

, portador do RG , de forma livre e esclarecida, autorizo meu

filho(a) ou crianca sob minha responsabilidade ,

nascido(a) em / / , a participar da pesquisa. Autorizo a utilizagéo,

para fins de pesquisa, dos dados fornecidos a mestranda pesquisadora responsavel
Lilibth Wilmsen e a orientadora, Prof2. Dr2. Flavia Brocchetto Ramos, do Programa de
Mestrado — UCS. Declaro ainda, estar ciente de que estes dados serao utilizados para
a construcdo do estudo e que serdo publicadas para fins cientificos, com a nao
identificacdo do sujeito (identidade preservada). Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duavidas.

Caxias do Sul, de de 2020.
Ass: Ass:
Pai/Mae/Responsavel legal Pesquisadora
Nome: Lilibth Wilmsen

Nossos contatos:

Lilibth Wilmsen Profa. Dra. Flavia Brocchetto Ramos

Mestranda — Pesquisadora Orientadora
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lwilmsen@ucs.br (54) 999790543 ramos.fo@gmail.com (54) 9992-
67-39

Universidade de Caxias do Sul
Programa de Po6s Graduacdo em Educacao

Mestrado em Educacao

Agradecemos a sua autoriza¢cao e colocamo-nos a disposi¢cao para
esclarecimentos adicionais sobre o processo de investigacdo. Caso queiram
contatar a pesquisadora responsavel pela pesquisa, podem entrar em contato

conaosco.
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APENDICE E — TCLE PROFESSORAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR(A) DE EDUCACAO INFANTIL

Prezadas Professoras,

Este documento visa a convida-la a participar da pesquisa intitulada
‘Documentacao Pedagodgica: estudo sobre criangas e linguagens”. Eu, Lilibth
Wilmsen realizarei a pesquisa que fara parte de minha dissertacido de mestrado, sob
a orientagdo da professora Dr? Flavia Brocchetto Ramos, no Programa de Pos-
Graduagao em Educagao - UCS, na Linha de Pesquisa Educacédo, Linguagem e
Tecnologia. O objetivo € investigar visdes de infancias, criangas e suas linguagens
expressas nas praticas educativas veiculadas na documentacdo pedagdgica da
Educacao Infantil.

Os procedimentos metodoldgicos que vocé participara preveem: realizacdo de
trés encontros de grupo focal, registros no diario de bordo da pesquisadora e gravacao
em video destes encontros. Os encontros acontecerdo quinzenalmente e terdo
duracdo de, no maximo, uma hora cada, e seréo realizados ap0s o horario de trabalho
em datas a combinar.

Os conhecimentos produzidos com este estudo poderdo ser publicados.
Contudo, os dados e resultados da pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados 0s homes dos participantes em nenhuma apresentacao oral ou trabalho
escrito. Outras informacfes que possam facilitar a identificacdo dos participantes
também estardo sob sigilo.

Os procedimentos da pesquisa podem ocasionar constrangimento ou
exposicdo das suas falas e percepcdes. Porém, salienta-se que sua identidade sera
preservada, os videos serdo olhados pela pesquisadora e orientadora. O que sera
divulgado serdo os resultados das andlises que podem conter extratos de sua fala e
percepcao sobre a documentagdo pedagogica. Mas, se vocé ndo se sentir confortavel
de participar da pesquisa tem liberdade de retirar seu consentimento posteriormente,
sem que isso lhe acarrete qualquer consequéncia.

A pesquisadora Lilibth Wilmsen e sua orientadora Profa. Dr? Flavia Brocchetto

Ramos comprometem-se a esclarecer devida e adequadamente qualquer davida ou



182

necessidade de informacdes que vocé venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através dos e-mails e telefones abaixo informados.
Duas vias deste documento serdo rubricadas e assinadas por vocé e pela

pesquisadora responsavel.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ap0s ter sido devidamente informada de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, eu

(nome por extenso),

concordo em participar da referida pesquisa, conversar sobre documentagao
pedagogica, apresentar documentagdes realizadas na escola e participar das
atividades propostas, que serdo registradas e analisadas, além de discutidas
coletivamente.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade de Caxias do Sul, situado na Rua
Francisco Getulio Vargas, Bloco M, sala 106 da Cidade Universitaria, Caxias do
Sul/RS, telefone (54) 3218 2829, email cep-ucs@ucs.br. Se necessario, poderei entrar
em contato com esse Comité, que tem o objetivo de assegurar a ética na realizacao

das pesquisas com seres humanos.

Caxias do Sul, de de 2020.
Ass: Ass:
Participante da pesquisa Pesquisadora
Nome: Lilibth Wilmsen
Nossos contatos:
Lilibth Wilmsen Prof2. Dra. Flavia Brocchetto Ramos
Mestranda — Pesquisadora Orientadora
lwilmsen@ucs.br (54) 999790543 ramos.fo@gmail.com (54)
9992-67-39

Universidade de Caxias do Sul
Programa de P6s Graduacdo em Educagéo
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Curso de Mestrado em Educacéo

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposi¢ado
para esclarecimentos adicionais sobre o processo de investigagdo. Caso queiram
contatar a pesquisadora responsavel pela pesquisa, podem entrar em contato

conosco.
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APENDICE F — TALE CRIANCAS

TALE
O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE abaixo sera proposto
para os alunos participantes da pesquisa. Em virtude de os alunos n&o serem
alfabetizados, o termo ser& gravado por meio de video na sala de atendimento aos

alunos da escola.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - CRIANCAS

Eu sou Lilibth Wilmsen e vim convidar vocé para participar de uma pesquisa.
Pesquisa € um trabalho que a gente faz para descobrir e saber sobre coisas novas.
Na minha pesquisa, eu quero saber quais as descobertas de vocés nos projetos que
a professora faz e como realizam os trabalhos. Eu ja conversei com os pais de cada
um de voceés, e eles concordaram que vocés participem da minha pesquisa. Vou
explicar o que a gente vai fazer: vocé e alguns colegas véo ficar comigo em uma sala
aqui perto que podemos escolher para conversar sobre as atividades e brincadeiras

gue vocés fazem durante a escola.

Nada de diferente vai acontecer com vocé durante a pesquisa, mas se vocé
quiser desistir de participar ndo tem problema. Se vocé sentir vergonha ou outro
sentimento, ou se ficar preocupado (a)com alguma coisa, pode falar comigo ou com a
professora. A qualquer momento, vocé pode mudar de ideia e desistir de participar da
pesquisa e ninguém vai ficar triste ou chateado. E s6 avisar. Eu quero descobrir
algumas brincadeiras e atividades que vocé gosta de fazer e o que vocé lembra sobre

0 que a sua professora colocou em alguns papéis.

Ndo vou contar para estranhos que vocé esta participando da pesquisa.
Também néo vou falar nada sobre o que vamos fazer. S6 no final, eu posso escrever
sobre o que eu aprendi aqui, mas ninguém vai ficar sabendo que a crianga que
participou é vocé porque ndo vou dizer o seu nome. Vou usar um apelido em vez do

seu nome verdadeiro. Vocé quer participar?
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APENDICE G — ROTEIRO GRUPO FOCAL PROFESSORAS

ROTEIRO PROFESSORES — ENCONTRO 1: IMAGEM DE CRIANCA
1) PREPARACAO DO AMBIENTE

a) Previamente, a pesquisadora perguntara a direcdo e a professora qual
ambiente entendem ser mais adequado a esse momento.

b) O ambiente sera preparado pela pesquisadora para tornar-se
aconchegante ao diadlogo: uma mesa cadeiras dispostas em circulo.

c) Convidara as professoras para adentrarem ao ambiente.

d) Levara a camera em um local adequado para registrar esse momento,
mostrara onde ficara e se as professoras consentirem, colocara a gravacao.

e) A pesquisadora explicard brevemente a proposta de pesquisa.

2) PROVOCACAO

a) A pesquisadora trard dois bonecos: um com a roupa, sapato e cabelos
perfeitamente arrumados e sentado em uma cadeira. Outro boneco com a roupa suja
de barro e tinta, sentado ao chao a brincar. Com esse cenario ira iniciar a provocacao
da discussdo de imagem de crianca: Que crianca vocés entendem, percebem ser
essas?

b) Provocacdo de articulacdo: Que crianca esta visivel na documentacao

pedagodgica construida? Podemos perceber? Que caracteristicas tem?

3) DIALOGO EM FOCO

a) A pesquisadora convidara as professoras a apresentarem uma
documentacdo pedagdgica de sua escolha para a conversa (isso serd acordado
previamente)

b) A partir da fala espontanea e dos relatos das professoras, a pesquisadora
problematizara as falas para compreender melhor sobre os seguintes aspectos:

I.  Visdo da imagem de criancas;

II. A crianca na cena de aprendizagem exposta na documentagéo;
[ll.  Imagem de crianga na concepgéao da professora,;
IV.  Participacdo da crianca no planejamento e na documentacao;

4) FECHAMENTO

Agradecimento pelos dialogos e aprendizagens;
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Video reflexivo disponivel online no youtube: “Danga dos feijdes”

https://www.youtube.com/watch?v=5DKwm1ZdeaU

ROTEIRO PROFESSORES — ENCONTRO 2: LINGUAGENS
2) PREPARACAO DO AMBIENTE

b) Preparara o ambiente para tornar-se aconchegante para o didlogo: uma
mesa cadeiras dispostas em circulo.

c) Convidara as professoras para adentrarem ao ambiente.

d) Levara a camera em um local adequado para registrar esse momento,

mostrara onde ficara e se as professoras consentirem, colocara a gravacao.

2) PROVOCACAO

a) A pesquisadora trara as documentacdes apresentadas no primeiro
encontro pelas professoras, papéis, canetinhas coloridas e os dois volumes dos livros
“As cem linguagens da crianga” de Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman.

b) Provocacao de articulacao: Leitura livre de algum trecho aleatério do livro.

3) DIALOGO EM FOCO

a) A pesquisadora convidara as professoras a observarem as documentacdes
novamente para a conversa, e questionara: Quais linguagens vocés percebem que se
fazem mais presentes nas documentacoes?

b) A partir da fala espontanea e dos relatos das professoras, a pesquisadora
problematizara as falas para compreender melhor sobre os seguintes aspectos:

V. Conceito de Linguagem;

VI.  Linguagens presentes na cena de aprendizagem exposta na documentacao;
VII.  Linguagens que perpassam as atividades visiveis na documentacao;

VIIl.  Envolvimento da crianga com as linguagens expostas na documentacao;

5) FECHAMENTO
Agradecimento pelos didlogos e aprendizagens;
Convite para expressar-se com os diferentes materiais da mesa a partir de

uma musica de fundo.


https://www.youtube.com/watch?v=5DKwm1ZdeaU
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ROTEIRO PROFESSORES — ENCONTRO 3: ORGANIZACAO DA
DOCUMENTACAO
3) PREPARACAO DO AMBIENTE

b) Preparara o ambiente para tornar-se aconchegante para o dialogo: uma
mesa cadeiras dispostas em circulo.

c¢) Convidara as professoras para adentrarem ao ambiente.

d) Levara a camera em um local adequado para registrar esse momento,

mostrara onde ficara e se as professoras consentirem, colocara a gravacgao.

2) PROVOCACAO

a) A pesquisadora vai ler alguns extratos de falas significativas das
professoras durante os dois primeiros encontros e mostrara fotos, construindo uma
documentacédo dos encontros para discussao.

b) Provocacdo de articulacdo: Vocés acham que é possivel documentar

qualquer cena de aprendizagem? Quais cenas tem poténcias para vocés?

3) DIALOGO EM FOCO

a) A pesquisadora convidara as professoras a olharem para a documentacao
produzida e conversar sobre suas proprias reflexdes.

b) A partir da fala espontanea e dos relatos das professoras a pesquisadora
problematizara as falas para compreender melhor sobre os seguintes aspectos:

IX.  Compreensao de como organizam a documentacao pedagodgica;
X.  Capturas sensiveis de momentos de aprendizagem;
Xl.  Composicdo da documentacao;

6) FECHAMENTO
Agradecimento pelos didlogos e aprendizagens;
Convite para brincarem com objetos da sala e fotografarem suas colegas nos

momentos;
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APENDICE H - Roteiro Grupo Focal com criancas
ROTEIRO CRIANCAS

1) PREPARA(}AO DO AMBIENTE

a) A pesquisadora perguntara a direcdo qual ambiente acreditam ser mais
adequado a esse momento e, previamente, organiza 0 espaco.

b) Preparara o ambiente para tornar-se aconchegante para o diadlogo: um
tapete e algumas almofadas dispostas em forma circular;

c) Convidara as criangas para adentrar ao ambiente;

d) Solicitara se sentar nas almofadas naquele espaco esta confortavel para
elas, caso contrario poderdo mudar como preferirem.

e) Levara a camera em um local adequado para registrar esse momento,
mostrara onde ficara e se as criancas consentirem, colocara a gravacao.

f) A pesquisadora explicara, brevemente, o0 motivo que esta conversando com
elas;

2) PROVOCACAO

a) A pesquisadora trard a documentacéo produzida pela professora recortada dentro
de um envelope, para as criancas montarem e irem descobrindo-a.
b) Provocacédo de articulacdo: vocés sabiam que a profe sempre observa o que vocés
fazem? Olhem o que ela produziu sobre vocés e sobre 0 que vocés fazem na escola...

3) DIALOGO EM FOCO

a) A pesquisadora convidard as criancas a olhar a documentacdo que
anteriormente a professora da turma apresentou. E questionard sobre o que elas
veem, se querem que seja feita a leitura, se lembram das cenas e dos registros que
ali estao;

b) A partir da fala espontdnea e dos relatos das criancas a pesquisadora
problematizara as falas para compreender melhor sobre os seguintes aspectos:

I. Se elas recordam sobre aqueles momentos;
[I. O que fizeram, 0 que pensaram e 0 que sentiram;
[ll. O que pensam sobre o material apresentado da documentacao pedagogica;
IV.  Se participaram ou foram apresentadas a aquela documentacao pedagodgica
antes desse momento.

4) FECHAMENTO
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Como vocés se sentiram conversando sobre o que a profe fez com vocés aqui

na escola?

E de contar sobre o que vocés fazem? Serd que vocés também conseguem
fazer fotos assim?

Vamos terminar com uma brincadeira? Entdo, cada um brinca de fotografar

seu colega, vamos fingir que temos uma camera e estamos fotografando-o.



