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RESUMO

A presente dissertacdo buscou investigar o processo histérico do Colégio Sagrado Coracédo de
Jesus, localizado em Bento Gongalves — RS. A instituicdo educativa pesquisada faz parte do
Instituto das Apdstolas do Sagrado Coracédo de Jesus, de origem italiana. O estudo teve como
recorte temporal 0 ano de 1956, data da criacdo do colégio no municipio, até 1972, em virtude
da implementagdo da LDB n° 5.692/71 e das consequentes mudangas no processo educativo
do colégio. A narrativa produzida teve como objetivo construir o processo identitario e a
cultura escolar que compds esta instituicdo educativa no periodo pesquisado. Documentos
escritos (livro de tombo da Paréquia Cristo Rei, livros de atas e livros de exames finais do
colégio), fotografias e a histdria oral de oito sujeitos vinculados ao colégio (dois ex-alunos,
duas ex- professoras, duas irméas da congregacédo e dois moradores da Cidade Alta, regido em
que a escola se constituiu) foram as principais fontes de informacéo. Por meio dessas fontes e
da analise produzida a partir de aspectos da histéria cultural, foi possivel identificar
interessantes movimentos e rupturas do processo identitario do colégio, como as marcas da
educacéo catdlica e a etnicidade no curriculo oculto da escola, e da propria congregacéo, a
exemplo da participacdo na administracdo de um hospital do municipio. A arquitetura escolar
e algumas praticas escolares foram investigadas no vies da cultura escolar e apresentaram
modos peculiares de agir, de ser, de (con)viver, de ensinar e de aprender dos sujeitos no
interior da escola. Em relacdo a arquitetura escolar, a analise foi pautada na mudanca de
prédio da escola no periodo investigado, sinalizando as representacGes construidas e
vivenciadas pelos sujeitos escolares nessas duas edificacbes em que a instituicdo educativa
funcionou. A disciplina representada como algo positivo pelos ex-alunos e ex-professores, 0
ensino misto (ou a co-educacdo) como facilidade para 0s moradores e “divergente” em
algumas condutas presentes no interior da escola, assim como o ensino do periodo foram as
praticas escolares analisadas, as quais apontaram para os modos de agir dos sujeitos, em
determinado tempo e espago.

Palavras-chave: Instituicdo Educativa. Processo ldentitario. Cultura Escolar. Arquitetura
Escolar. Préticas Escolares.



ABSTRACT

This dissertation investigates the Colégio Sagrado Coragao de Jesus’s historical process, in
Bento Gongalves - RS. The educational institution researched is part of the Instituto das
Apostolas do Sagrado Coragéo de Jesus, of Italian origin. The study had the time frame of the
year 1956, the date of establishment of the college in the city, until 1972 due to the
implementation of LDB 5.692/71 and the consequent changes in the educational process of
the college. The narrative produced aimed to construct the identity process and school culture
that composed this educational institution in the period surveyed. Written documents (book
tumble of Pardquia Cristo Rei, books of minutes and books of final exams of the school),
photographs and oral histories of eight subjects linked to the school (two former students, two
former teachers, two sisters of the congregation and two residents of the Cidade Alta, the
region in which the school was formed) were the main sources of information. Through these
sources and the analysis produced from aspects of cultural history, it was possible to identify
interesting moves and breaks about the identity process of the college, as the marks of
catholic education and ethnicity in the hidden curriculum of the school, and it’s own
congregation, like the participation in the administration of a hospital in the city. The school
architecture and some school practices were investigated in the school culture bias and
showed particular ways of acting, of being, of living together, of teaching and of learning the
subjects in the school. Regarding the school architecture, the analysis was based on the
change of the school building throughout the investigated period, pointing out the constructed
and experienced representations by the school subjects in these two buildings in which the
educational institution worked. The discipline represented as something positive by former
students and former teachers, the blended teaching (or co-education) as a facility for locals
and "opposite™ in certain behaviors presented in the premises of the school, as well as the
teaching period were the school practices analyzed, which pointed to the modes of action of
individuals in a particular time and space.

Keywords: Educational Institution. Identity Process. School Culture. School Architecture.
School Practices.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O Colégio Sagrado Coracdo de Jesus®, localizado no municipio de Bento Gongalves —
RS, completa 58 anos de historia. Este colégio faz parte do Instituto das Apostolas do Sagrado
Coracdo de Jesus, criado por Clélia Merloni.

Inicialmente o Instituto foi fundado na Italia por meio de uma obra assistencialista,
sendo um orfanato para meninas e um asilo para cuidar das pessoas idosas. Apesar da
conotagdo assistencialista, no ano seguinte ao da fundacdo, o Instituto abriu uma escola.
Sendo assim, mesmo ndo tendo uma proposta educativa no momento da fundacéo, desde o
comeco a obra de Clélia Merloni esteve vinculada a educacdo. Dessa forma, no decorrer de
sua histdria, o Instituto passou por inimeras transformacfes e acabou adotando um carater
educativo em sua finalidade, por meio da criacdo das escolas.

Em Bento Gongalves, o colégio fundado nas dependéncias anexas a Igreja Cristo Rei
teve um moinho como marco central do local da sua origem. Foi criado pelas Irmés Apostolas
do Sagrado Coracdo de Jesus, a convite do paroco Padre Rui Lorenzi, com o incentivo do
Bispo Dom Benedito Zorzi, da diocese de Caxias do Sul.

Considerando estes aspectos em torno do colégio, reconheco a existéncia de muitas
pesquisas relativas a historia de instituicdes educativas, tanto em ambito local, como regional
e nacional. Entretanto, pelas lacunas ainda existentes nessas investigacoes e as possibilidades
de estudo sugeridas nestas pesquisas, minha escolha pela investigacdo de uma escola esteve
pautada pelas leituras prévias, pelas provocacdes de meu orientador e pela minha experiéncia
académica e profissional.

Além disso, pela inexisténcia de pesquisas académicas sobre o colégio em questdo, a
possibilidade de investiga-lo tornou-se mais “palpavel” e instigante. Considerando que
estudei e hoje trabalho neste colégio, assumi o desafio de historiar essa instituicdo educativa
na sua complexidade, em uma meticulosa tessitura (MAGALHAES, 2004), o que implicou
envolver-me em constante vigilancia epistémica.

Na investiga¢do busquei responder ao seguinte problema de pesquisa: “Como foi o
processo de constituicdo do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, em Bento Gongalves / RS, no
periodo de 1956 a 1972?”. A partir desse questionamento, produzi uma narrativa historica do

Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, com o0 objetivo de compreender os objetivos de sua

! A autorizagdo para a realizagdo da pesquisa sobre essa instituicio encontra-se em anexo, no final deste trabalho
(ANEXO A).
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criacdo, o processo identitario e a cultura escolar desse espa¢o, no municipio de Bento
Gongalves.

Ciente da dificuldade de produzir uma investigacao histérica em torno dos 58 anos de
existéncia do colégio, estabeleci um recorte temporal de 1956, ano da criacdo do colégio, até
1972, com a implementagéo da LDB n° 5.692/71 e as consequentes mudangas na cultura
escolar do colégio, especialmente nos modos de agir e de ensinar dos sujeitos escolares.

Vale ressaltar que, no projeto para qualificacdo da dissertacdo, havia apresentado
também a data de 1972 pela suposta mudanca na nomenclatura do colégio, que passou a se
chamar Escola de 1° Grau Sagrado Coracdo de Jesus. Entretanto, no decorrer da pesquisa,
verifiquei que a mudanca efetiva na nomenclatura apenas aconteceu em 1978, o que, de
qualguer maneira, ndo descaracteriza o recorte temporal escolhido, uma vez que ndo se
restringe apenas a mudanca de nominacgéo do colégio em questao.

Em relacdo a delimitacdo geogréfica, o colégio esta localizado na regido alta da cidade
de Bento Gongalves, ou seja, no atual Bairro Cidade Alta. Em virtude da expanséo da regiéo e
do crescimento econdmico, oriundo da estacdo férrea e da criacdo da Paréquia Cristo Rei, no
Bairro Cidade Alta, o surgimento de um colégio, na década de 1950, tornou-se prioridade para
0os moradores. Eles encontravam nesse novo espaco uma possibilidade de desenvolver a
regido e oportunizar uma educagéo para os seus filhos, baseada nos valores cristéos.

Sendo assim, no dia 24 de janeiro de 1956 chegaram as primeiras Irmas Apdstolas do
Sagrado Coracdo de Jesus, iniciando suas atividades escolares no dia 1° de marco deste
mesmo ano. Embora o numero de imigrantes italianos ja ndo fosse expressivo na década de
50, é importante sinalizar a presenca dos descendentes desse grupo étnico no processo de
criacdo do colégio, visto que grande parte das criancas que iniciaram sua vida escolar na
instituicdo eram filhos ou descendentes de imigrantes italianos, que desejavam uma educacéo
pautada no catolicismo — religido predominante desses imigrantes.

A existéncia de uma escola proxima da nova pardquia, assim como a organizacao e a
direcdo dessa instituicdo escolar ser conduzida por uma congregacdo religiosa e italiana,
foram algumas das caracteristicas que tornaram o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus um
espaco educativo de destaque no cenario municipal e, por essa razéo, afigura-se-me como um
interessante objeto de pesquisa.

Considerando que esta é uma pesquisa histdrica, que tem como suporte 0s estudos
acerca da historia cultural, Pesavento (2008a, 2008b), Galvédo e Lopes (2010) e Burke (2008)

fundamentam minhas concepcdes acerca dessa nova histéria, que entende a cultura como um
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campo rico de estudos e de possibilidades. Roger Chartier (2002) também contribui com estas
reflexdes, inclusive, inspirei-me em referéncias suas na elaboracdo deste estudo.

Dessa forma, ciente de que minha produgdo nao serd uma “verdade” sobre a historia do
Colégio e na certeza de que muitos outros estudos poderdo surgir sobre o assunto, entendo
que minha pesquisa se traduzira na producdo de uma narrativa. Para Chartier (1994), toda a
producdo historica é uma narrativa e o historiador necessita, prioritariamente, ter consciéncia
disso para seguir em frente com sua pesquisa em historia cultural.

Além desse conceito primordial para a conducdo do estudo e a elaboracdo da narrativa,
outros dois conceitos estiveram estreitamente vinculados ao meu objeto de pesquisa:
processos identitarios e cultura escolar.

Tendo em vista as mudancas no Instituto e no proprio colégio ao longo dos anos, assim
como as caracteristicas proprias desta congregacao religiosa, os estudos de Stuart Hall (2004)
tornaram-se fundamentais para a compreensdo da ndo existéncia de uma identidade fixa e
estavel. Partindo de suas considera¢fes, compreendi que a investigacdo acerca do colégio
apontou para diversos movimentos, ocasionados justamente pela instabilidade da prépria
identidade da escola. Sendo assim, ndo trabalhei com uma identidade fixa, estavel, mas com
processos identitarios que permearam (e permeiam) o colégio no decorrer de sua historia. Para
contribuir com estas reflexdes, UIf Hannerz (1997) inspirou minhas analises em torno do
processo identitério, realcando a dimensdo de fluxos e a hibridez do colégio e da propria
congregacao em solo bentogongalvense, apontando a dinamicidade desse processo.

Importante salientar que a dimensdo étnica encontra-se no Vvies dos processos
identitarios, uma vez que o Instituto foi criado na Italia e a maioria de seus colégios no Brasil,
incluindo o de Bento Gongalves, surgiram em cidades com imigrantes predominantemente
italianos. Por isso, este fator foi levado em conta na pesquisa.

Entendendo que a elaboragdo de uma narrativa historica de um colégio envolve uma
cultura especifica, para fundamentar meus estudos, Diana Gongalves Vidal (2005; 2009) e
Dominique Julia (2001), iluminaram minha compreensdo acerca da cultura escolar. Para
analises especificas da cultura material e da arquitetura escolar, Vifiao Frago e Agustin
Escolano (1998) ampliaram minhas reflexfes atraves das suas interpretacdes acerca do espago
enguanto produtor de discursos e detentor de intencionalidades.

Além do espaco escolar, investiguei os modos de viver e 0s modos de agir presentes no
cotidiano desta escola, traduzidas nas praticas escolares de uma cultura especifica. Ndo como
tentativa de “encontrar culpados” ou “julgar a instituicdo escolar”, mas como forma de

compreender o funcionamento interno por meio das praticas dos sujeitos (VIDAL, 2005).
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Acredito que este seja 0 meu papel enquanto pesquisadora e historiadora: olhar com
criticidade as praticas escolares produzidas por uma cultura escolar, em determinado tempo e
espaco. Através dessa postura, procurei produzir uma narrativa plausivel e possivel, mas
provisoria. Afinal, como afirma Pesavento (2008a, p. 51): “[...] tudo o que foi um dia podera
vir a ser contado de outra forma, cabendo ao historiador elaborar uma versdo plausivel,
verossimil, de como foi.”.

Vale ressaltar que, para produzir essa pesquisa, recorri ao conceito de representacao,
pautada em Pesavento (2008a, 2008b, 2008c) e Chartier (2002; 1991), uma vez que as
representacfes sdo construcdes feitas por alguém, em determinado contexto e para alguém.
Por esse entendimento, sinalizo que a escrita de uma narrativa é o produto de um processo de
representacdo também. Além disso, pelas diferentes representacBes construidas sobre o
colégio pelos diversos sujeitos (moradores, professores, alunos, irmas), compreender esse
conceito e desenvolver um estudo considerando essa abordagem tornou-se imprescindivel
para entender que essas representacOes foram tentativas de “presentificar o ausente” e
produzir um olhar sobre algo ou alguém (com intencionalidade).

Considerando esta fundamentacao tedrica e na tentativa de que essa producdo fosse a
mais verossimil possivel, em relacdo a metodologia, visto ser esta uma pesquisa histérica de
determinada instituigdo educativa, utilizei como fontes: documentos escritos, fotografias e a
histéria oral. A escolha pelos documentos escritos® e as fotografias baseou-se nos resquicios
encontrados no colégio, como livros de ata, registro de reunides de professores, fotografias do
acervo da biblioteca e livro de exames finais. Alem disso, foram utilizados arquivos
identificados em outros espacos, 0s quais também se vinculam ao colégio e a educacdo da
regido, como: Arquivo Histérico Municipal de Bento Gongalves (livros de ata, livros de
frequéncia e livros de matricula referentes as escolas do municipio), Paroquia Cristo Rei
(livro de tombo), Secretaria Municipal de Educacdo (boletim mensal — movimento das escolas
no municipio) e Museu Histérico Casa do Imigrante (fotografias do municipio e Album
comemorativo do 75° aniversario de colonizagéo italiana).

Para a analise dos documentos, apoiei-me nas compreensdes de Le Goff (1996),
entendendo que o documento é uma representacdo que fica, que estd permeada de forcgas e
intencionalidades. Portanto, que o “documento ¢ monumento” e, por esse motivo, impossivel

de ser compreendido como uma absoluta verdade. (LE GOFF, 1996, p. 548).

% Na transcricdo documental, optei por manter os escritos conforme a linguagem da época, sendo que os erros
ortograficos encontrados foram sinalizados por “/sic/ ”.
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Por entender que nenhum documento evidencia uma verdade absoluta, considerando
que essas afirmacdes ndo servem e nem se qualificam em um estudo da histéria cultural,
reforco minha compreensdo acerca dos documentos que foram explorados em meu estudo:
todos séo documentos-monumentos.

Em relagdo as fotografias, ressalto que, além de identificar sujeitos, esta fonte permitiu a
elaboracdo de novas interpretacdes acerca do espago estudado, uma vez que néo € a realidade
“nua e crua”, mas uma teatraliza¢do, ou seja, uma realidade construida com intencionalidade
(Pesavento, 2008c). Dessa forma, a escolha dessas imagens percorreu um arduo caminho, o
qual demandou critérios especificos e teve como intuito revelar as marcas produzidas no
colégio que, de alguma maneira, complementaram e qualificaram o estudo em questao.

O uso de documentos escritos e/ou das fotografias, por si sé, ja possibilitam uma
producdo académica com rigor. No entanto, considerando a riqueza de depoimentos orais
disponiveis, optei por incluir a historia oral como fonte, uma vez que complementaram o
acervo de informacgGes a respeito do colégio em questdo. Todas as fontes escolhidas para essa
pesquisa foram primordiais. Contudo, no caso da realizacdo das entrevistas®, identifico um
“salto qualitativo” no estudo, visto que por meio da voz dos sujeitos, pude revelar auséncias e
silenciar presencas.

Sendo assim, para o trabalho com historia oral, utilizei perguntas abertas com um
roteiro previamente elaborado e entrevistei 8 sujeitos que fizeram parte do processo de
constituicdo do colégio. Importante pontuar que as entrevistas foram gravadas e transcritas,
sendo que a leitura das transcricOes foi feita e aprovada por todos os entrevistados.

A escolha dos entrevistados pautou-se na possibilidade de abranger o colégio em
ambitos diferentes, evocando as memorias de moradores do bairro, ex-alunos, ex-professores
e irmds da congregacdo. Como pesquisadora, procurarei evocar estas memorias que
certamente tiveram um tanto de lembranca e um tanto de esquecimentos (por vezes
intencionais), mas que, indiscutivelmente, foram coletivas, como salientam Le Goff (1996) e
Halbwacks (2006).

Referente aos entrevistados de minha pesquisa, apresento um quadro com 0 nome,
previamente autorizado por cada depoente, e a vinculagdo com o colégio de cada um, a fim de
permitir que meu leitor entenda de que lugar, ou seja, a partir de qual contexto cada sujeito de

minha investigacdo produziu sua representacdo sobre a escola.

® Importante destacar que, para melhor distingéo durante a leitura desta dissertagéo, optei por manter as falas dos
entrevistados escritas em italico.
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Quadro 1- Informac6es sobre o0s entrevistados da pesquisa.

Nome do entrevistado Vinculacéo com o colégio Ano

Ari Orestes Cetolim Aluno no curso ginasial 1966
Carmem Maria Tasca Al i i 1964 — 1968
Frozi Professora de francés e inglés

Morador do bairro Cidade Alta 1962 — 1966
llvo De Gasperi e tesoureiro do grupo pro-

construcéo

Morador do bairro Cidade Alta 1962 — 1966
Itacyr Giacomello e secretario do grupo pro-

construcéo

Professora de ensino religioso, 1961 - 1974
Ir. Anastasia Ferro secretaria e diretora do colégio.

Irma da congregacéo.

Secretaria no Hospital Maria 1964
Ir. Maria Josefina Suzin® | 1ereza Goulart, professora de

geografia e irma da

congregacao.

Aluna. (Na época foi aluna, 1957 - 1965
Ir. Marinés Tusset tornando-se freira da

congregacao anos depois)
Léri - Aluna e professora do primario 1956 — 1966 (aluna)

érida Milani o
e ginasial (lingua portuguesa) 1969 — 1983 (professora)

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa, a partir de seu acervo de informagdes.

Partindo da metodologia utilizada e ciente da complexidade de tecer a histéria desta
instituicdo educativa, para organizar esta narrativa histérica fiz algumas escolhas e defini um
caminho a ser construido para a investigacdo. Dessa forma, na divisdo dos capitulos busquei
situar meu leitor sobre o contexto do colégio, para, posteriormente, produzir algumas
representacdes em torno da escola, por meio dos modos de pensar e agir dos sujeitos.

Apresento estas consideracdes iniciais como meu primeiro capitulo, a fim de evidenciar
minha proposta de trabalho, o objeto, o recorte temporal, a metodologia e a fundamentagéo
tedrica desta pesquisa. A escrita deste primeiro capitulo esteve associada a intencéo de situar o
leitor nos caminhos que foram percorridos para esta investigacéo.

No segundo capitulo, intitulado “Delimitando o contexto: cenario historico e educativo
do municipio e a inser¢do do instituto nesta realidade”, apresento um breve histérico do
Instituto das Apodstolas do Sagrado Coracdo de Jesus, bem como um olhar para o contexto
social, politico, econdmico e cultural do municipio de Bento Gongalves, percebendo a forma

como a congregacao se instalou e se constituiu nesta cidade através de um colégio.

* A entrevista com a Ir. Maria Josefina Suzin foi realizada por meio de ligacdo telefonica e e-mail, visto que sua
atual residéncia é na cidade de S&o Paulo - SP. Os contatos feitos ocorreram no més de fevereiro de 2014,
embora na assinatura do termo de consentimento a entrevistada tenha registrado a data de 03 de margo, uma vez
que foi o dia em que ela, via endereco eletrdnico, preencheu e encaminhou o termo de consentimento informado.
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O terceiro capitulo, “Processo identitario: fluxos, movimentos e (des)continuidades”,
apresenta instigantes marcas da congregacao das irmas e do colégio no municipio, sinalizando
os fluxos e a hibridez que percorreram a constituicdo deste espaco e deste grupo de religiosas.
A presenca da congregacdo em um espaco hospitalar e as representagdes da proposta
educativa do colégio foram algumas das constru¢des produzidas, as quais constituiram o
processo identitario do objeto de minha pesquisa.

Analisando de maneira minuciosa a(s) cultura(s) vivenciada(s) no interior da escola,
portadora de um processo identitario singular, no quarto capitulo, denominado “A cultura
escolar na perspectiva da histéria cultural: uma analise sobre a arquitetura escolar e as préaticas
escolares”, investigo os modos de agir, de pensar, de ser e de conviver dos sujeitos escolares.
Sob este viés, aprofundo o olhar em torno da arquitetura escolar, em virtude da mudanca de
edificacdo e localizacdo do colégio no periodo pesquisado. Também analiso os modos de
ensino e algumas notas distintivas do colégio reveladas pela memoria dos sujeitos
entrevistados, as quais foram compreendidas como parte desta cultura da escola.

Como culminancia desta pesquisa, apresento as Consideracdes Finais, pontuando o0s
desafios, os percalcos e as possibilidades na trajetdria deste estudo. Tendo em vista que esta é
a primeira pesquisa de cunho académico realizada sobre o Colégio Sagrado Coragéo de Jesus,
concluo esta investigagdo problematizando alguns aspectos que foram analisados durante a

dissertacédo, assim como abrindo novas fronteiras para futuras pesquisas sobre este espaco.
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2 DELIMITANDO O CONTEXTO: O CENARIO HISTORICO E EDUCATIVO DO
MUNICIPIO E A INSERCAO DO INSTITUTO NESTA REALIDADE

“Impossivel falar de historia das instituigdes educativas sem situa-las na regido em que
estdo inseridas e, ante a outras escolas, situd-las no contexto socioeconémico da época.”
(WERLE, 2004, p. 32).

Neste segundo capitulo apresento breve histérico do Instituto das Apostolas do Sagrado
Coracdo de Jesus, fazendo uma pequena trajetéria que abrange a criagdo do Instituto até sua
consolidacdo em territorio bentogoncalvense.

Com o intuito de situar o leitor a respeito do espaco em que o Colégio Sagrado Coracéo
de Jesus esta inserido, inicio com o contexto historico e educativo do municipio de Bento
Goncalves na década de 1950, periodo em que as Irmas Apdstolas do Sagrado Coracgdo de
Jesus chegaram e se instalaram na cidade. Com o relato historico sobre Bento Gongalves,
pretendo contextualizar o objeto de pesquisa, sinalizando os desafios e 0s progressos do
municipio daquele periodo, assim como os reflexos na educacéo.

Tendo em vista examinar a relacdo do colégio com a Cidade Alta®, neste capitulo
também abordarei de forma sucinta a criagdo e o desenvolvimento dessa regido no municipio
de Bento Gongalves, a fim de verificar as possiveis interferéncias do contexto
socioecondmico desse espagco com a educacdo, especialmente com a escola em questéo.

Por fim, apresentarei os reflexos dessa analise em meu objeto de pesquisa: o Colégio

Sagrado Coragéo de Jesus.
2.1 INSTITUTO DAS APOSTOLAS DO SAGRADO CORACAO DE JESUS

Para elaborar uma narrativa historica de um colégio conduzido por uma congregacao
religiosa, é preciso compreender alguns aspectos iniciais de sua historia, os quais ultrapassam
as fronteiras do municipio em que a instituicao se localiza e vai ao encontro do berco de sua
existéncia, ou seja, a criacdo do Instituto e o conhecimento de sua fundadora.

Sendo assim, nas proximas paginas apresentarei brevemente a fundadora do Instituto,

Clélia Merloni, e a sua obra, o Instituto das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus.

® Bairro de Bento Gongalves em que o Colégio Sagrado Coracéo de Jesus se localiza. Antigamente era conhecido
como “Planalto da Esta¢do”, por ser uma regido alta do municipio e por estar situada ai a estagdo férrea a partir
de 19109.
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Importante salientar que os documentos analisados para a elaboragdo dessa sintese em
torno da fundadora e do Instituto foram produzidos na perspectiva da historia tradicional,
ressaltando as virtudes e meéritos de uma s6 pessoa. Reconheco a presenca ativa de Clélia
Merloni para o Instituto, porém reinterpreto as fontes utilizadas e realco também a
participacdo de todo o grupo de religiosas que, desde o inicio do Instituto, contribuiram para o
andamento e desenvolvimento da obra, tanto em ambito nacional como internacional.

Dessa forma, apresento brevemente a historia de Clélia Merloni, a fim de explicitar
quem foi a fundadora do Instituto. Posteriormente, enfoco o préprio Instituto, ressaltando

aspectos importantes que caracterizam o processo identitario dessa instituicao.

2.1.1 A fundadora: Madre Clélia Merloni

Clélia Cledpatra Maria Merloni nasceu em Forli, Italia, em 1861. Clélia perdeu sua mée
com 3 anos de idades e viu seu pai crescer na fortuna e almejar um futuro bem diferente
daquele sonhado pela menina.

Dedicando-se exaustivamente aos negdcios, o pai de Clélia sonhava com um futuro
promissor para a filha, dando continuidade aos seus feitos. Para isso, matriculou Clélia nos
melhores colégios, colocando-a, inclusive, em internatos.

Com a presenga de sua avo materna e sua madrasta, Clélia foi incentivada a seguir a
vida religiosa, tendo como principio uma educacdo humanista-cristd. Além disso, por
frequentar colégios cristdos, pratica comum na regido para as meninas da época, despertou sua

espiritualidade e motivou-se ainda mais a seguir uma vida em comunh&o com a religiéo.

Para Clélia, a descoberta vocacional comegou no desejo de lutar pela conversdo do
pai. No seu interior nasce uma chama indefinivel e misteriosa, um ideal, um
chamado. Atenta a essa luz que surge em seu ser, decide entregar-se totalmente a
Deus. (FARIAS, 1990, p. 8).

No inicio de sua vida religiosa, participou de uma congregacao rigida, 0 Mosteiro da
Visitacdo em Sanremo, e, anos mais tarde, de outra menos rigorosa, a Congregacao das Filhas
de Nossa Senhora das Neves, a qual teve seu mosteiro destruido em Savona, devido a um
terremoto.

Depois de idas e vindas, em 1888, Clélia Merloni funda, com o auxilio financeiro de seu
pai, um pequeno orfanato em Génova. Contudo, o orfanato recém formado é fechado em

virtude de muitos problemas, incluindo o caso de uma professora que supostamente havia
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agredido uma das 0rfas. Tal fato é explicado por Farias (1990, p. 9):

Sendo responsavel pelo Orfanato apenas fundado, deve responder pelos erros e
faltas de uma de suas professoras que, exagerando 0s meios corretivos, prejudica
fisicamente uma de suas alunas. Foi um periodo dificil: dois anos de lutas e
angustias enfrentando tribunais e condenacfes. A causa foi resolvida e Clélia se vé
obrigada a pagar uma boa quantia em dinheiro para a familia, para que pudesse
cuidar da sadde da crianca prejudicada.

Apos a dificuldade vivida com o orfanato, em 1892, Clélia entra para a Congregacéo
das Filhas de Santa Maria da Divina Providéncia, onde cuidou de meninas 6rfds. No ano
seguinte, Clélia teve tuberculose e suas chances de recuperacdo eram minimas, alegando que
fundaria um Instituto caso se curasse da doenca.

Sendo assim, no dia 30 de maio de 1894, Clélia funda, juntamente com duas
companheiras - Elisa Pederzini e Teresinha d’Ingenheim -, 0 Instituto das Apdstolas do
Sagrado Coracdo de Jesus, em Viareggio - Italia. Apos anos dedicando-se a essa obra, Clélia

falece no dia 21 de novembro de 1930, aos 69 anos de idade.

2.1.2 Da criagdo para a ampliagéo das fronteiras: um breve historico do Instituto

O Instituto das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus foi criado em 1894, por Clélia
Merloni, com o auxilio de duas companheiras, em Viareggio - Italia. Este instituto religioso da
Igreja Catodlica Apostolica Romana tem como carisma “[...] tornar conhecido, amado e
glorificado o Sagrado Coracdo de Jesus, nos mais diversos campos de missdo.” (Proposta
Pedagdgica, 2012, p.7).

Inicialmente a proposta da obra criada por Clélia Merloni era o assistencialismo. A
criacdo do orfanato, mantendo assim um trabalho assistencial com as meninas 6rfas, foi marca
do inicio deste Instituto. Entretanto, a proposta do Instituto ampliou-se rapidamente e tomou
proporg¢des inimagindveis. Além dessa assisténcia, a ajuda e o conforto com as pessoas ancias,
bem como o ensino as alunas do colégio (que iniciou seus trabalhos um ano apos a fundacéo
do Instituto) também foram contemplados, o que aponta a hibridez desse instituto que,
marcado por transformag6es, manteve seu carisma, introduzindo-o em outras perspectivas.

Nesse sentido, apesar de ndo ter elaborado uma proposta educativa, Clélia Merloni, por
meio de seu projeto de vida, entrelagou a proposta assistencialista de seu instituto com a
educacdo, mesmo ndo sendo este o objetivo inicial do instituto. Com a morte de seu pai,
Clélia herdou um grande patriménio e delegou a administracdo destes bens a um sacerdote

amigo da familia, a fim de manter as obras de seu Instituto. Contudo, o destino do Instituto
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ndo foi como Clélia almejou.

N&o existem evidéncias que comprovem se tenha sido incompeténcia, ma administracédo
ou uso inadequado de dinheiro; fato é que o Instituto, no periodo de trés anos, foi a faléncia.
Até hoje esse acontecimento tem sido questionado e torna-se “obscuro” aos olhos das
religiosas que fazem parte da congregacéo.

O motivo que levou o instituto a faléncia nunca foi comprovadamente desvendado,
impossibilitando assim que eu apresente alguma “resposta” nesta pesquisa. Existem muitas
suposicdes para 0 caso, mas nenhuma prova concreta. Tal aspecto reforca a presenca de
algumas lacunas na histéria de Clélia Merloni, do grupo de religiosas e do Instituto.

Cabe salientar que estas lacunas serdo destacadas, mas ndo serdo preenchidas com
minhas interpretacfes, visto que ndo tenho a pretensdo de pesquisar questdes relativas ao
inicio do Instituto, especialmente as vinculadas com a questdo administrativa. Meu objetivo
com esse estudo é investigar especificamente a presenca do Instituto na atuacdo em uma
escola, localizada na parte alta da cidade de Bento Gongalves.

Ao ir a faléncia, Clélia Merloni e o grupo de religiosas recorreram a Dom Jodo Batista
Scalabrini, bispo de Piacenza, conhecido como o pai dos emigrantes italianos, o qual acolheu
as irmés da congregagdo, tendo como intuito inicial agregar as freiras clelianas ao seu

instituto.

No inicio de 1899 aconteceu um fato novo na evolucdo histérica da Congregacdo
das Irmds de Sdo Carlos. Duas Irmds, Nazarenna Vigand e Gioachina Heim,
Apostolas do Sagrado Coragdo de Jesus, congregacao fundada por Clelia Merloni
cinco anos antes, ainda sem aprovacdo diocesana, procuraram o Bispo de Piacenza,
expondo-lhe a situacdo de seu Instituto a beira da faléncia. Em posterior contato com
Clelia Merloni, Scalabrini manifestou-lhe a intencdo de agregar algumas Irmas
Apostolas a pia Sociedade dos Missiondrios de So Carlos. (SIGNOR, 1984, p.
196).

Apesar de Clélia Merloni recusar a associacdo de suas “filhas” a congregacdo de
Scalabrini, os dois institutos foram “unificados”, mas mantinham suas identidades vivas. A
relacdo entre os institutos de Clélia Merloni e de Dom Scalabrini foi intensa e turbulenta,
podendo ser verificada nos registros dessas duas congregacdes religiosas.

Entretanto, embora houvesse conflitos, para manter essa relagdo entre as congregacgoes e
na tentativa de ajudar o Instituto das Apdstolas, Scalabrini cedeu ao nome do instituto, mas
sempre reforcou que as irmas desse instituto deveriam ser missionarias e prestar servigcos aos

emigrados, visto ser este o foco central de sua obra.
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Para tanto, as regras do Instituto foram reformuladas, incluindo a dimensdo missionéria

na obra, ficando assim em consonancia com o projeto de Scalabrini. Sendo assim:

[...] no tempo compreendido de 10 de junho de 1900 e 22 de setembro de 1907, as
duas congregac@es, a das Missionarias de S&o Carlos e a das Apoéstolas do Sagrado
Coragio de Jesus, formaram um tnico Instituto intitulado IRMAS APOSTOLAS
DO SAGRADO CORACAO DE JESUS’. (SIGNOR, 1984, p. 199).

A proposta assistencialista inicial permaneceu na obra de Clélia Merloni. Contudo,
nesse periodo de “negociacdo”, outro ambito foi entrelacado ao Instituto, o carater
missionario, assemelhando-se ao projeto de D. Scalabrini.

Além do impasse com o nome do instituto, outras criticas e conflitos surgiram durante
esses sete anos de “unificacdo”. Entretanto, mesmo com dissonancias, € imprescindivel
mencionar que o auxilio de D. Jodo Batista Scalabrini foi fundamental para a continuidade do
instituto.

Gracas ao apoio do Bispo de Piacenza, o Instituto das Apostolas do Sagrado Coracdo de
Jesus ultrapassou as fronteiras da Italia e iniciou sua caminhada e expansdo pelo mundo em
1900, com a chegada das primeiras irmas ao Brasil. Na oportunidade, Dom Scalabrini enviou
as Irmds Apostolas da congregacao de Clélia Merloni ao Brasil para trabalharem no Orfanato
Cristdvdo Colombo, em Sédo Paulo. O orfanato amparava criangas 0rfas, filhas de imigrantes e
imigrantes doentes.

Torna-se fundamental sinalizar que a escolha pelo Brasil esta estritamente vinculada ao
contexto social, politico, econémico e religioso do final do século XIX. Nesse periodo, a Italia
passava por uma série de problemas oriundos da sua recém unificacdo, tornando-se um dos
paises mais pobres da Europa.

“O excesso populacional e a falta de terras cultivaveis, juntamente com o fato de haver
poucas regides industrializadas, provocaram grande distorcdo entre a oferta e a procura de
méo-de-obra.” (WERNET, 1999a, p. 23). Dessa forma, muitos trabalhadores do campo
ficaram sem emprego e tornaram-se marginalizados, percebendo nos paises da América -
como Estados Unidos, Argentina e Brasil, em que a procura superava a oferta — uma nova
possibilidade de vida.

De acordo com Augustin Wernet (19993, p. 24):

A emigracdo apontava como solucdo para ambos os lados, ou seja, para oS
‘marginalizados’ que acreditavam poder encontrar nas Américas melhores condices
de vida, e para o Estado Italiano que se via aliviado de uma massa de trabalhadores
que facilmente poderia gerar tensdes sociais e provocar crises politicas.
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Decorrente dessa situacdo, a emigracdo foi caracteristica predominante da Italia no final
do século XI1X, bem como de outros paises europeus que também se encontravam em crise. A
vinda de um grande contingente de imigrantes ao Brasil foi mais intensa, especialmente, entre
1875 a 1914, periodo em que “[...] o Brasil recebeu aproximadamente um milhdo, duzentos e
vinte e cinco italianos.” (WERNET, 1999a, p. 25).

As condicBes para estes imigrantes eram péssimas. A maioria dirigiu-se a Sdo Paulo,
para trabalhar nas fazendas cafeeiras. Outra significativa parcela dirigiu-se ao sul do Brasil,
visto ser um cenério similar ao da Italia, procurando nessas terras a possibilidade de construir
uma vida nova.

Em consonancia com essa situacdo, o Brasil, na segunda metade do século XIX, foi
escolhido como uma das regiGes para a revitalizagdo do catolicismo por ocasido do
reavivamento da Igreja Catdlica da Europa. Isto significava uma reviravolta em relagdo as
praticas do catolicismo luso-brasileiro, mais permissivo e menos clerical. “Foi durante o
periodo do Segundo Reinado, de 1840 a 1889, que a Curia Romana iniciou um trabalho de
rearticulacdo de suas atividades no Brasil, mediante a Reforma Catolica.” (GRAZZIOTIN,
2010, p. 26).

Cabe salientar que essa Reforma da Igreja Catdlica proporcionou grandes mudangas em
toda a Igreja, promovendo um acréscimo amplo de vocacionados e missionarios, bem como
um crescimento vultoso do catolicismo nos ambitos assistenciais e educacionais. Segundo
Kreutz (2011, p. 294):

Os conventos e semindrios foram repovoados e se criou um elevado nimero de
novas congregacgdes religiosas, masculinas e femininas. As obras que visavam a
recristianizacdo, especialmente através do ensino e da caridade, foram incentivadas.
Dessa forma, comecaram a surgir mais hospitais de caridade, asilos, orfanatos e,
especialmente, escolas dirigidas por agentes da Igreja Catdlica e vicejaram colégios
religiosos e obras assistenciais.

Com esse reavivamento da Igreja Catdlica, o Brasil sofreu uma mudanga no seu
catolicismo, que era marcadamente familiar, passando para um catolicismo reformado e
clericalizado. Em outras palavras, a Reforma Catdlica deu énfase as atividades religiosas,
evitando as préaticas devocionais de carater familiar e promovendo vivéncias religiosas de
aspecto sacramental.

“Destacaram-se na implantacdo e consolidacdo do movimento reformador da Igreja,

neste periodo, Dom Antdnio Ferreira Vicoso, designado bispo de Mariana, em 1844, e Dom
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Antdnio Joaquim de Melo, nomeado Bispo de Sao Paulo em 1851.” (GRAZZIOTIN, 2010, p.
26). A partir do trabalho desses bispos, tendo em vista a Reforma Catdlica, o numero de
congregacdes religiosas que chegaram ao Brasil foi impressionante.

De acordo com Wernet (1999a, p. 26 — 27): “A Italia foi o pais que mais religiosos e
religiosas enviou para o Brasil, seguida pela Franga e pela Alemanha.”. Cabe salientar que a
vinda desses religiosos articulada pelo bispado brasileiro também teve como interesse ampliar

o setor educacional. Segundo Azzi (1999, p. 38):

N&o foi apenas a experiéncia ja adquirida anteriormente em paises europeus que
levou os institutos religiosos estabelecidos no Brasil a dar énfase as atividades
educativas. Muito contribuiu também para isso o apelo do episcopado, desejoso de
encontrar colaboradores para o setor da educagdo religiosa do povo. Havia, alias,
motivos relevantes para essa atitude. De fato, com a proclamacdo da Republica em
1889, a fé catdlica deixou de ser a religido do Estado, e foi introduzido no pais o
ensino leigo. Além disso, outros credos religiosos, sobretudo de origem protestante,
puderam também, a partir de entdo, expandir sua rede escolar.

Foram raros os institutos religiosos que nao se envolveram com a area da educacdo ao
se consolidarem no Brasil. A manutencdo da fé catdlica pela evangelizacdo e formacéo
tornaram-se evidentes nesse processo educativo, especialmente aos filhos dos imigrantes que
tanto desejavam manter seu sentimento e espirito de italianidade.

Considerando esses dados, entendo que a presenca de congregacdes em terras brasileiras
ndo se explica por um dnico e exclusivo motivo, mas sim por uma gama de fatores, como a
revitalizacdo do catolicismo no pais, 0 nimero ascendente de imigrantes e o incentivo a
educacdo como promotora da religido catélica. Todos esses aspectos fizeram com que as
Gltimas décadas do século XIX e as primeiras do XX fossem marcadas pelo grande nimero de
congregac0es religiosas que chegaram e se consolidaram no Brasil.

A partir dessa analise, com a vinda das primeiras Irmas Apostolas, em 1900, ao Brasil, a
historia do Instituto em solo brasileiro também comeca a tomar forma. Mais do que isso, a
partir dessa expansdo para o Brasil, outras irmés da congregacdo sairam de sua patria para
realizar obras caritativas em diferentes paises, como nos Estados Unidos, onde chegaram em
1902, iniciando assim os trabalhos na América do Norte.

Vale ressaltar que a separacdo das congregac@es das Irmas Missionarias de S&o Carlos
Borromeu e das Irmés Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus ocorreu em 1907, finalizando
assim um estranhamento constante de processos identitarios e permitindo que os dois

institutos seguissem seus projetos.
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“Com o término da fusdo temporaria entre as Irmas Missionarias de Sdo Carlos e as
Irmas Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus, a das segundas ficou restrita ao Hospital
Italiano Humberto Primo.” (WERNET, 1999b, p. 143).

Sendo assim, as irmds, como Instituto das Irmds Apostolas do Sagrado Coracdo de
Jesus, iniciaram seu efetivo trabalho no espaco hospitalar. Vale ressaltar que, segundo fontes
da propria congregacéo, pacientes em hospitais assistidos pela congregacao queixavam-se que
as irmas davam mais énfase a assisténcia religiosa do que ao tratamento das enfermidades, o
gue motivou uma revisdo em relagdo a esse aspecto. Este fato permite entender como a
identidade dessas congregac0es religiosas ndo se definia de vez, no ato de fundacdo. Havia
frequentes revisdes e redirecionamentos das agdes, de acordo com a demanda do contexto no
qual atuavam.

Outro aspecto importante foram as numerosas obras assistencialistas do Instituto
durante a primeira e segunda guerras mundiais, como o trabalho aos necessitados e fugitivos,
0 auxilio das irmas nos hospitais militares e nas cozinhas adaptadas. Essa participagdo em
diferentes &mbitos da sociedade enaltece a hibridez do Instituto, desde a sua criacdo até os
dias de hoje.

Atualmente o Instituto encontra-se em 14 paises: Brasil, Estados Unidos, Argentina,
Albéania, Benin, Filipinas, Chile, Italia, México, Mocambique, Suica, Taiwan, Paraguai e
Uruguai. Com o lema “A caridade de Cristo nos impele”, as Irmas Apodstolas seguem seu
servico missionario partindo da necessidade de cada lugar.

A educacdo, a salde, a catequese, a evangelizacdo e a formacdo sdo areas em que as
apostolas prestam seus servigos, reforcando assim a plasticidade do instituto. Dessa forma,
elas desenvolvem seu apostolado e levam o amor do coragdo de Jesus para as pessoas,

seguindo assim o carisma criado pela madre fundadora com seu grupo de religiosas.

2.2.2.1 Iniciativas do Instituto no Brasil

Apesar de as primeiras Irmas Apodstolas chegarem ao Brasil e iniciarem seu trabalho em
Séo Paulo, no Orfanato Cristévao Colombo e, posteriormente, no Hospital Humberto Primo,
em que, com a intervengdo dos padres scalabrinianos, deram assisténcia aos doentes, foi no
estado do Paranad que o carater educativo do Instituto deu seus primeiros passos em solo
brasileiro.

Sendo assim, a consolidacdo do Instituto no Brasil, em seu carater educativo, ocorreu

em Santa Felicidade, bairro de Curitiba — Parand, criado por imigrantes italianos. Os



27

imigrantes italianos construiram uma casa e, com o0 auxilio dos missionarios scalabrinianos,
solicitaram a presenca das Irmas Apdstolas para educarem seus filhos.

Essa necessidade de criar um espaco religioso para que educassem seus filhos aponta
para um processo comum ao periodo de colonizacdo: a manutencdo da italianidade,
preservando as crencas religiosas e os costumes da sua patria mde. Como afirma Simdes
(1999, p. 105):

Os imigrantes, praticamente, transplantaram para Santa Felicidade os costumes
italianos: o estilo de vida, vestuario, alimentacdo, a propria vida cotidiana,
conservando o tipo de trabalho do chefe de familia e da mulher que, quase sempre
era a ocupacdo doméstica. As celebracbes religiosas, conforme a época do ano
litdrgico, ricas em significacdo, refletiam a continuidade do que se realizava na
Italia. Os colonos, 0s Padres e as Apdstolas missionarias visavam a conservacao da
italianidade.

Dessa forma, em 1900, chegaram as irmas em Santa Felicidade para iniciar sua misséo,
contemplando assim a prioridade de um grupo étnico — nesse caso 0s imigrantes italianos — de
uma época. O inicio das atividades em Curitiba ndo foi facil. As condic¢Ges da casa construida
pelos imigrantes e as dificuldades referentes ao espaco foram obstaculos vivenciados pelas
primeiras Irméds Apostolas. Mesmo com a simplicidade da casa e a falta de materiais, a
limpeza e a ordem eram sempre percebidas por quem frequentava a casa, sendo estas
caracteristicas comuns das congregacdes religiosas femininas.

Independente dos desafios, j& no ano de 1900, as irmas iniciaram seu trabalho em prol
da abertura das atividades escolares, as quais comegariam no ano seguinte. “As matriculas
foram iniciadas em 6 de dezembro de 1900. Em 8 de janeiro compareceram,
aproximadamente sessenta alunos que ocuparam a sala de aula na casa das Irmas.” (SIMOES,
1999, p. 104).

Em um curto espaco de tempo, foi possivel perceber o envolvimento da comunidade,
tradicionalmente italiana, na obra das Irmés Apostolas. Exemplo disso encontra-se no fato de
que, em 1902, a pedido das familias dos imigrantes que queriam dar uma educacdo mais
aprimorada para suas filhas, ocorre a abertura do internato, além da manutencéo do existente
externato.

Além do Parana, o estado de Santa Catarina também foi visto com interesse pelas Irmas
Apostolas, as quais, contando com a ajuda dos padres scalabrinianos e com os pedidos dos
imigrantes italianos, criaram uma escola para atender a comunidade de Urussunga, em 1904.

Essas mobilizacbes da comunidade, tanto para a abertura como para a manutencdo e

ampliacéo das obras das Irmas Apostolas, sdo identificadas em diferentes espacos e tempos ao
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longo da existéncia do Instituto. Todavia, percebo que é necessario ressaltar justamente a
proximidade das religiosas com as comunidades em questdo e a interferéncia da etnia nesses
processos de criagdo e permanéncia nos municipios.

De acordo com Wernet (1999b, p. 156):

Como vimos, no Estado de Séo Paulo, as atividades das Irmads Apdstolas, quase
exclusivamente se concentraram no setor hospitalar. No Parana e em Santa Catarina,
a situacdo era diferente: as Irmds envolveram-se unicamente no setor educacional,
assumindo Escolas Municipais e Paroquiais em coldnias italianas. Foi este o caso de
Santa Felicidade (1900) e de Urussunga (1904). A grande maioria dos imigrantes
italianos dos estados sulinos veio do norte da ltalia, especialmente de Véneto.
Também grande parte das Irmds tiveram origem em regifes setentrionais da Itélia,
havendo, entre colonos e religiosas, certa afinidade étnica, cultural e religiosa.

Por serem italianas, a aceitacdo dos convites feitos pelos imigrantes, certamente sofreu
influéncia da origem dessas irmas apostolas, as quais enxergaram nessas terras colonizadas
por italianos, espacos possiveis para a expansao de sua obra e a proximidade com sua pétria.
A partir dessa reflexdo, saliento a afinidade étnica como um incentivo para a expansdo do
instituto, a qual merece ser estudada de maneira mais detalhada.

O fato de o instituto ser de origem italiana certamente foi levado em conta quando 0s
imigrantes solicitavam a presenca de religiosas para educarem seus filhos. Da mesma forma,
entendo que, por saberem que a comunidade em que seriam inseridas era composta por
descendentes italianos, contribuia para a decisdo destas Irmds Apdstolas. Ndo apenas por
serem de imigrantes italianos e por elas terem, a partir da parceria com D. Scalabrini,
adquirido um projeto missionario para com eles. Compreendo que, mesmo com essa
orientacdo, a escolha das Irmds Apostolas para se consolidarem nas comunidades também
sofreu influéncias dessa aproximacao étnica que possuiam, a qual, por si s6, ja colaborava
com o processo de adaptacdo e manutencao de seu instituto nesses novos espacos.

Sendo assim, através da educacdo, nesse caso oferecida pelo Instituto, os imigrantes
sentiam-se acolhidos e protegidos, recriando aspectos da cultura italiana, como forma de
manter suas tradi¢des. “Dessa forma, a cultura italiana nao encontra, na escola, seu comego
absoluto; todavia, ¢ (re)inventada por ela.” (OTTO, 2011, p. 268).

Compreendo que ndo foi através da escola que os imigrantes italianos iniciaram a
vivéncia da cultura italiana no Brasil. Entretanto, foi por meio desse espaco educativo que 0s
imigrantes italianos recriaram essa cultura, solicitando as escolas como forma de dar

continuidade a sua geracao, preservando aspectos culturais.
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Essa necessidade constante da presenca de religiosas para a promogdo da fé catdlica
através da educacdo e da evangelizacdo pode ser notada nas diversas comunidades em que as

Irmas Apostolas foram solicitadas. Nessa perspectiva,

as lutas em torno da identidade étnica ou regional, quer dizer, em torno de
propriedades (estigmas ou emblemas) ligadas a origem através do lugar de origem,
bem como das demais marcas que lhes sdo correlatas, como, por exemplo, o
sotaque, constituem um caso particular das lutas entre classificagdes, lutas pelo
monopdlio do poder de fazer ver e de fazer crer, de fazer conhecer e de fazer
reconhecer, de impor a defini¢do legitima das divisdes do mundo social e, por essa
via, de fazer e desfazer os grupos. (BORDIEU, apud, OTTO, 2011, p. 268).

Compreendo que a prioridade pelo desenvolvimento da educacéo nas col6nias italianas
criadas no Brasil, tendo como base uma educacao religiosa, pautada no catolicismo, evidencia
esse processo de fazer grupos, isto é, de manter a italianidade fora da Italia. E interessante
observar a interferéncia da etnia no desmembramento do instituto pelo Brasil. Fazendo uma
rapida analise, percebo que a maioria das cidades que possuem (ou possuiram) escolas do
instituto foi colonizada por imigrantes italianos.

Nesse sentido, compreendo a necessidade de aproximar a cultura, 0os costumes e 0s
habitos com a pétria dessas irmds, como que se iSSO permitisse um retorno as origens ou,
como afirma Luchese (2007), a manutencdo e a difusdo do sentimento de italianidade.

Com a expansdo do Instituto, em 1921, por ordem do Governo Geral do Instituto,
ocorreu “’[...] a separacao das casas do Brasil em Vicariatos: o do Parand e o de Sao Paulo.”
(WERNET, 1999b, p. 177). A provincia de S&do Paulo orientou seu trabalho para a
continuidade na assisténcia de saude e social. A partir do final da década de 1920, incluiu o
trabalho educativo em suas obras, por meio da criagdo das escolas, assim como da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIL), no ano de 1953, atualmente conhecida como
Universidade Sagrado Coracdo (USC), localizada em Bauru. Ja a Provincia do Parana
manteve seu carater educativo, ampliando suas escolas para o Rio Grande do Sul.

A primeira escola do Instituto no Rio Grande do Sul surgiu em 1951, no municipio de
Nova Araca. Nessa época, a cidade contava com cerca de 3 mil habitantes. “O povo vivia da
agricultura ¢ do pequeno comércio. As pessoas eram simples, acolhedoras e solidarias.”
(PONTOGLIO, 2000, p. 128). No dia 15 de janeiro de 1951, as Irmas Apostolas chegaram ao
municipio, a pedido do paroco Pe. Alberto Peroni, para fundarem uma Escola Paroquial.

A missdo das religiosas em Nova Aracé consistia em criar a escola primaria, promover a

orientacdo da catequese, ornamentar a Igreja e ensaiar o coral da pardquia. Todas essas
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atividades reforcam a formacdo, a evangelizagdo e a promogdo da fé catdlica nas
comunidades em que as irmas eram chamadas.

Cabe salientar que o trabalho das Irmds Apoéstolas em Nova Araca foi muito
significativo, sendo enaltecido pelo grande numero de irmas que escolheram seguir e
iniciaram sua vocagdo nesse municipio. Como afirma Pontoglio (2000, p. 128): “Desta
localidade, surgiram, na época, quarenta e duas vocacdes para a Congregagdo, boas Irmés,
que trabalham principalmente no Parana, Rio Grande do Sul e Argentina.”.

Ainda em terras gauchas, em 1956, a convite do paroco Pe. Rui Lorenzi e por
intermédio da Diocese de Caxias do Sul, chegaram, em Bento Gongalves, as Irmas Angélica
Mazarotto, Domingas Brotto, Elizabeth Keller Vedovix e Irene Placo. Referente a estas
primeiras Irmas Apostolas que criaram o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, em Bento
Gongalves, encontrei registros apenas de duas: Ir. Angélica Mazzarotto, natural de Santa
Felicidade — PR (bairro de Curitiba), fez o noviciado e os primeiros votos na Provincia de
Curitiba e foi a primeira superiora da escola; e Domingas Brotto, realizou 0s votos perpétuos
em 1954, em Sao Paulo, viveu de 1956 a 1959 em Bento Gongalves, atuando como professora
na escola. As informacdes sobre estas irmés foram retiradas das fichas cadastrais, presentes
em Curitiba, na sede da Provincia do Instituto das Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus.
Infelizmente ndo foram identificadas informacdes sobre as irmés Elizabeth Keller Vedovix
(embora ndo tenha encontrado registros, pelas recordagdes de algumas irmés do Instituto, a
Irma Elizabeth era de Séo Paulo) e Irene Placo (sem registros e recordacdes desta irmd), mas
reconheco, pela leitura e analise dos livros de atas do colégio, que ambas atuaram como
professoras na escola.

Com empenho e incentivo dos moradores e da Pardquia Cristo Rei, estas irmas criaram
o primeiro colégio confessional catélico pertencente a Pardquia Cristo Rei, localizado no
Bairro Cidade Alta, o que realca a importancia que essa instituicdo teve para o
desenvolvimento da comunidade bentogoncalvense, especialmente para a populagdo da
Cidade Alta.
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2.2 BENTO GONCALVES: UM OLHAR PARA A DECADA DE 1950

e

oy

asa do Imigrante — Bento Gon(;alvé/RS o

‘oth:::‘éééfvd do Museu Hiéiérd C

Ciente de que “[...] a compreensdo da historia das instituicdes escolares guarda uma
profunda inter-relagio com a histéria do contexto no qual tais institui¢des se situam.”
(MIGUEL, 2007, p. 38), nesse subcapitulo, apresento brevemente a realidade de Bento
Gongalves, municipio em que meu objeto de pesquisa esta inserido.

De acordo com o Album 75° aniversario da Colonizago Italiana no Rio Grande do Sul,
no inicio da decada de 1950, Bento Gongalves contava com 23.440 habitantes, “[...] sendo
6.380 citadina, urbana e suburbana, e 17.060 rural.” (SA, 1950, p. 108). Para se ter uma ideia,

o crescimento demogréfico em 1948 foi o seguinte:

Quadro 2 - Crescimento demografico de Bento Gongalves, 1948.

Nascimentos Casamentos | Obitos Crescimento
Vivos Mortos Natural
Bento Gongalves 586 1 159 108 478

Faria Lemos 85 2 24 10 75
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Aratinga® 63 1 22 3 60
Caturetd’ 119 - 29 19 100
Pinto Bandeira 84 2 24 15 69
TOTAL 937 6 258 155 782

Fonte: acervo do Museu Historico Casa do Imigrante — Bento Gongalves /RS. (quadro retirado do
documento Album Comemorativo do 75° aniversario da colonizacdo italiana no Rio Grande do Sul,

1950, p. 108).

De acordo com um quadro presente no Album Comemorativo do 75° aniversario da

Colonizacéo Italiana a situagdo geografica, politica e administrativa da cidade em 1948 era a

seguinte:

® Atual Municipio de Santa Teresa
" Atual Municipio de Monte Belo do Sul

Figura 2 — Quadro Geografico-Politico e Administrativo de Bento Gongalves, em 1948.

Fonte: Album Comemorativo do 75° aniversario da colonizagéo italiana no Rio Grande do Sul (1950, p. 105).
Acervo do Museu Histérico Casa do Imigrante — Bento Gongalves/RS.
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Este quadro apresenta informac@es bésicas de Bento Gongalves na época, as quais, logo
nos anos posteriores, foram modificadas, como o caso dos nomes dos distritos de Aratinga e
Caturetd, que passaram a se denominar, respectivamente, Santa Teresa e Monte Belo. Tal
mudanca pode ser percebida entre os anos de 1950 a 1952, segundo dados do Departamento
Estadual de Estatistica®, que apresentava aspectos gerais do municipio, incluindo sua situacio
fisica:

CIDADE: Bento Gongalves; 2° subdistrito: Faria Lemos; Villas: Monte Belo, Pinto
Bandeira e Santa Teresa. LIMITES: - Ao Norte: Verandpolis; ao Sul: Garibaldi e
Farroupilha; ao Leste: Farroupilha e a Oeste: Guaporé. (Bento Gongalves em dados
estatisticos 1950/1952, p. 5).

Da mesma forma que ocorreram mudancas na situacdo fisica e nas denominagdes dos
distritos de Bento Gongalves, pode-se perceber também modificacGes no numero de
habitantes bentogoncalvenses. Conforme supracitado, em 1948 eram 22.660 pessoas e em
1950 a populagdo passou a ser de 23.440, o que sugere um acréscimo de cerca de 780
habitantes em dois anos. Esse crescimento populacional foi verificado também nos anos
subsequentes. Segundo De Paris (1999, p. 169): “Em 1955, o Municipio de Bento Gongalves
contava com 29.450 habitantes (0,62% da populacédo total do Estado) numa area de 478 Km
quadrados”.

Além desses aspectos, destaco as marcantes caracteristicas étnicas da populacdo no
municipio. Os imigrantes que colonizaram o municipio de Bento Gongalves, antiga Coldnia
Dona Isabel, eram predominantemente italianos e encontraram naquela regido uma
oportunidade para cultivarem a uva, uma vez que o terreno e 0 microclima eram propicios
para este tipo de plantio e estes imigrantes traziam da Italia seus conhecimentos e suas
experiéncias com as videiras. Conforme De Paris (1999, p. 274), “O entusiasmo era muito
grande e, seguramente, a videira foi o balsamo e o reencontro do imigrante com sua terra de
origem, que lhe deu animo e vontade para construir a nova patria.”

Na década de 1950, os imigrantes e descendentes de imigrantes italianos evidenciaram a
permanéncia e o crescimento desse “reencontro com sua terra de origem” por meio da
expressiva producdo de uva e de vinho. Exemplo disso foi 0 ano de 1948, em que o setor
vitivinicola em Bento Gongalves ja despontava como propulsor do progresso. Nesse periodo,

conforme Mem de Sa (1950, p. 108), “Bento Gongalves possui um dos maiores ¢ melhores

8 «Bento Gongalves em dados estatisticos” — Departamento Estadual de Estatistica (6rgdo Regional do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE). Porto Alegre — R.G. DO SUL — Brasil. Diretora Geral: Alfredo R.
Fernande Chaves. (Observagéo: este documento apresenta dados de 1950 a 1952).
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conjuntos de parreirais do Brasil”. Tal aspecto destaca o potencial do municipio na area
vinicola no periodo pesquisado.

Para se ter ideia, 0 municipio totalizou quase 25.900 toneladas de uvas, as quais foram
utilizadas nas adegas e cantinas de Bento, produzindo aproximadamente 21.600° litros de
vinho.

Sendo assim, apesar de a colonizacdo italiana iniciar em 1875, conforme relatérios das
autoridades italianas compilados no livro de Luis Alberto de Boni, intitulado “Bento
Gongalves era assim” (1985), destaco que as caracteristicas culturais da imigracdo na regido
da Serra Gaucha ainda podem ser evidenciadas na década de 50, por meio de seus modos de
producéo e sobrevivéncia, como o plantio de videiras, a organizagdo das comunidades, a
vivéncia da fé — com énfase no catolicismo -, etc...

Reconheco que, no periodo investigado, o municipio encontrava-se em pleno
desenvolvimento, especialmente pela construcdo de estradas e consequente aproximagao com
outras cidades, fator central para os imigrantes que, por muito tempo, viveram no isolamento.
Tal isolamento caracterizava-se pela distancia entre as col6nias e pela escassez de meio de

transportes na época da colonizacao.

O isolamento, assim configurado, obrigou os colonos a produzir o que necessitavam.
Além disso, alguns imigrantes trouxeram consigo o ‘gérmen da Revolugdo
Industrial’ como cita Giton, o que se tornou um incentivo a mais para o inicio da
producdo local de bens manufaturados. (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS,
1998, p.51).

Pelas dificuldades anteriormente vividas, os imigrantes fizeram de Bento Gongalves (e
de outras cidades do Rio Grande do Sul), um municipio em evidente progresso, “[...]
considerando-se como marco a década de 50, quando a inddstria passou a exercer o papel de
dinamizadora da economia nacional.” (DALLA VECCHIA; HEREDIA; RAMOS, 1998,
p.50).

Nesse sentido, destaco o quadro itinerario com dados de 1948 de Bento Gongalves, o
qual aponta a presenca de rodovias e alguns trechos com ferrovias, o que sinaliza a construcao
de estradas e a presenca do movimento ferroviario no periodo pesquisado, revelando assim o

crescimento nos anos 50 da regido.

® Dados retirados do Album Comemorativo do 75° aniversario da Colonizagéo ltaliana no Rio Grande do Sul.
1950. Publicacdo da Revista do Globo S. A. Porto Alegre.
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Figura 3 — Quadro itinerario de Bento Gongalves, 1948.
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Fonte: acervo do Museu Histérico Casa do Imigrante _ Bento Gonalves/RS (quadro retirado do
Album Comemorativo do 75° aniversario da colonizacao italiana no Rio Grande do Sul, 1950, p. 111).

Ao apresentar este quadro, ndo tenho a intengdo de analisar as diferengas entre as
distancias dos municipios, mas sim a presenca, ja em 1948, das ferrovias. E consenso entre
estudiosos que a implantacdo de ferrovias, naquele momento historico, significava um grande
incentivo ao desenvolvimento, por favorecer a comunicacdo e 0 transporte mais rapido e
eficiente dos produtos da regido para os polos de consumo. Nesse sentido, também é opinido
generalizada que a implantacéo de ferrovias na serra gatcha foi um dos fatores fortes para seu
desenvolvimento econdmico e social, o que também se aplica ao desenvolvimento de Bento
Goncalves e merece ser sinalizado neste estudo.

Além disso, em 1948, a producdo agricola, os principais produtos e a populacédo

pecudria traduziam o quadro econdmico de Bento Gongalves da seguinte forma:
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Figura 4 — Quadro econémico de Bento Goncalves, 1948.
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Fonte: quadro retirado do retirado do Aloum Comemorativo do 75° aniversario da colonizag3o italiana
no Rio Grande do Sul (1950, p. 107). Acervo do Museu Histérico Casa do Imigrante — Bento
Goncalves/RS.

De um modo geral, a atividade bentogoncalvense em 1950, apresentava-se assim:

Entre os estabelecimentos e empresas industriais e comerciais da comuna, contam-
se: 12 madeireiras, sendo 3 de madeira compensada; 10 carpintarias, 9 oficinas
mecénicas de vinho, 9 casas de autos e assessdrios, 8 olarias, 8 cantinas de vinho, 7
ferragens, 6 fabricas de bebidas, sendo duas de champanha, 4 casas bancarias, 4
emprésas|[sic] de transportes, 4 casas de produtos coloniais, 4 fabricas de calcados, 4
de ferramentas agricolas, 3 de moveis, 3 selarias, 3 moinhos, 3 torrefatoras e
moageiras de café, 2 cutilarias, 2 tanoarias, 2 destilarias de alcool e aguardente, 2
livrarias, 2 tipografias, 2 fabricas de gaitas e acordedes, 2 de produtos quimicos, 2 de
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artefatos de couro, 1 de bombas hidraulicas, 1 de sabdo, 1 de brinquedos, 1 de
foguetes, polvora e fogos de artificios, 1 de chapéus, 1 de doces, 1 de mosaicos, 1
de sulfato de cobre, 1 curtume, 1 lapidacéo de pedras preciosas. (SA, 1950, p. 114 —
115).

Ja em 1955, de acordo com De Paris (1999, p. 170):

Bento Gongalves contava com 175 estabelecimentos industriais, com cinco
estabelecimentos no setor metaldrgico, 9 mecanicos, 5 de construcao, 20 de madeira,
5 do mobiliario, 5 de couro, 4 no quimico e farmacéutico, 5 no de calcados e
vestuario, 21 no de produtos alimenticios, 35 no de bebidas e 2 nos setores diversos.
No mesmo periodo existiam na sede: 64 armazéns, 4 ferragens, 12 fazendas
(casas)™®, 5 armarinhos, 9 casas de iméveis, 5 casas de radios, 3 casas de
refrigerantes e oito casas de automdveis.

A partir dessa analise da atividade bentogoncalvense na década de 50, é notavel o
crescimento do municipio neste periodo e a diversidade de empresas presentes no setor
industrial e comercial. Certamente os anos de 1950 foram marcantes para 0 progresso das
cidades, as quais tiveram como alavanca de crescimento o supracitado setor industrial.

Considerando o aspecto econdmico, politico e fisico de Bento Gongalves apresentado e
tendo em vista meu objeto de pesquisa, questiono-me acerca daquilo que se “falava” sobre a
cidade no periodo em que a escola foi criada. Afinal, quais eram as necessidades do
municipio? O que a populacéo carecia? Claro estd que o progresso tanto no setor industrial
como vinicola foi significativo neste periodo, demandando mais escolas e maior qualificacéo.

Entretanto, pergunto-me como este crescimento econdémico era noticiado na imprensa
do periodo e se era feita uma relacdo deste com o processo escolar, j& que esta relacdo
interessa diretamente para a presente pesquisa. Para essa investigacdo, considero importante a
andlise de jornais da época em relagdo a estas questoes.

Pelas primeiras leituras realizadas e investigacfes feitas no Museu Histdrico Casa do
Imigrante, identifiquei uma significativa circulagdo de periddicos no recorte temporal da
minha pesquisa. A quantidade de jornais nos anos de 1950 a 1960 pode se justificar pela

situacédo nacional, como pontua Amaral (2013, p. 124):

E interessante salientar a profusdo de impressos estudantis que circularam em varias
cidades brasileiras entre as décadas de 1930 e 1960. A explicacdo para tal fato deve
ser buscada no contexto brasileiro da época, em que é crescente a participacéo social
e politica dos estudantes. Neste periodo, a imprensa ainda representava um espago
fundamental como meio de comunicacdo social. Ela estava, talvez como em
nenhuma outra época, a servigo de interesses das mais diversas instituicGes e grupos
sociais.

19 Na época, essas casas ou fazendas eram as casas de comércio.
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Apesar de, em sua pesquisa, Amaral (2013) comentar sobre os jornais estudantis,
sinalizo a quantidade de jornais (ndo apenas estudantis) presentes no periodo investigado, 0s
quais circulavam por Bento Gongalves, assim como outros que tinham sua circulacdo pela
regido, como Caxias do Sul.

Pela investigacdo produzida no Museu Histérico Casa do Imigrante, 0 que encontrei em
relacdo aos jornais da época foi uma pesquisa feita por Maria Lisbda para a Biblioteca Publica
de Bento Gongalves sobre os jornais do municipio de 1900 a 1959, a fim de contribuir com
pesquisadores, compilando informagdes - que aparentemente s@o raras - dos jornais desse
periodo.

Em sua pesquisa, Lisboa (1959) apresenta os seguintes jornais que foram produzidos e
circularam por Bento Gongalves nos anos 50, os quais ndo foram encontrados durante minha

investigacao para poder manuseé-los e analisa-los:

Quadro 3 — Informacdes sobre jornais de Bento Gongalves.

Nome do jornal Data de langcamento do periddico
Jornal de Bento 1950
Geracao Nova 1952
Jornal do Povo 1953
Gazeta da Serra 1955
Capital do Vinho 1956

Fonte: quadro produzido a partir da pesquisa de Maria Lisbda (1959). Acervo do Museu Histdrico
Casa do Imigrante — Bento Goncalves/RS.

Infelizmente, em sua pesquisa, Lisbda (1959) ndo apresenta noticias divulgadas nestes
periddicos, as quais seriam de meu interesse. Contudo, traz apontamentos sobre cada jornal, o
que pode contribuir para 0 meu estudo, visto que se referem na forma de producédo e
veiculacdo desse material. Sendo assim, a seguir, apresento uma breve analise sobre os jornais
na decada de 50.

Jornal de Bento:

Orgéo a servigo do povo de Bento Gongalves. Apareceu em 29 de agosto de 1950, a
presente publicacdo, que tem como fundador Amélio Casagrande. O referido
semanario, bem confeccionado, circulava com boas matérias e numerosas
ilustracdes, abordando assuntos de interésse publico. (LISBOA, 1959, p. 64).

Pelo escritos de Lisbda (1959) este jornal possuia colunas redigidas por diversas
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pessoas. A impressao do jornal chegou a alcancar 2.000 exemplares.

“Impresso em papel jornal, em formato (50 x 38,5) com quatro paginas de texto, com
excecdo de sua ultima edicdo de 1950, de 23 de dezembro, que contou com 14 paginas.”
(LISBOA, 1959, p. 64). O jornal avulso era vendido, na época, por cr$ 0,50 e seu Gltimo
exemplar, apresentado em dezembro, foi vendido por cr$1,00.

Geracdo Nova: Este jornal era produzido pela Unido Bentogoncgalvense de Estudantes, a

qual era formada por um grupo de jovens, com a direcdo de Paulo Mincarone. O jornal foi
fundado em 16 de margo de 1952.

“Jornal de regular formato (48,5 x 32), pondo em evidéncia as suas atividades em prol
da cultura, através de suas paginas, bem distribuidas e inteligentemente feitas, era o 6rgao
destinado a prestar inestimaveis servigos a classe estudantil.” (LISBOA, 1959, p. 65).

O referido periodico também apresentava secdes sobre Arte, Religido, Esporte,
“Publicismo” (LISBOA, 1959, p. 65), Servico de Reportagens, etc. O exemplar custava
cr$1,00 e sua assinatura cr$30,00, passando a custar cr$50,00 com o tempo de veiculagdo do
material.

Importante: Tendo em vista a data de fundacdo do periddico, percebo que a educacao e
0s movimentos produzidos pelos processos educativos (como a Unido de Estudantes) ja
acontecia no inicio dos anos 50. Sendo assim, é importante destacar que no ano em que 0
Colégio Sagrado Coracdo de Jesus foi criado, a educagdo ja apresentava uma instigante
trajetdria, no que condiz aos direitos da populacdo, ao ensino publico e gratuito, assim como
as organizacOes estudantis e algumas de suas manifestagcdes, as quais se deslocavam do
interior de cada escola para a unido dos estudantes, em prol de seus direitos.

Jornal do Povo: De acordo com Lisbda (1959, p. 66), este jornal era um “6rgdo

independente, defensor dos interésses do povo.”. O surgimento do jornal deveu-se a Dorval
Gongalves, em 15 de abril de 1953.

Apesar de mencionar que o jornal defendia os interesses do povo, foi dificil identificar
quais seriam esses interesses pelos escritos de Lishoa (1959), visto que a autora cita que o
jornal era bem escrito, possuia diversas ilustracbes e reunia em suas paginas variadas
contribuigdes, “[...] oferecendo ao publico, através de suas se¢Oes especializadas, assuntos
diversos.” (p. 66).

Dessa forma, ndo sabemos quais seriam os interesses do povo (e a qual “povo” a autora
se referia). Contudo, € interessante analisar a producdo desse periddico, uma vez que sua
veiculacdo ndo acontecia apenas em Bento Gongalves, o que indica sua abrangéncia pela

regido. Conforme Lisbéa (1959, p. 66), “Seu raio[sic] de acdo, segundo constava no
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expediente, desenvolvia-se, nos Municipios de Verandpolis, Nova Prata, Garibaldi, Guaporé,
Passo Fundo, Lagba[sic] Vermelha, Getilio Vargas e Erechim.”.

Também destaco as interrupcbes sofridas pelo jornal, o que acaba sendo um fator
questionavel e merecedor de um olhar investigativo, ja que dizia ser um jornal do “interesse
do povo”. “Em 20 de setembro de 1953, sofreu, esta f6lha, como outras vezes, uma
interrupcéo, tendo reencetado sua publicacdo em 19 de dezembro, do mesmo ano. Nessa
ocasido, assumiu a direcdo da mesma, Amélio Casagrande. O referido semanério, que
aparecia aos domingos, passou a circular aos sabados.” (LISBOA, 1959, p. 66 — 67, grifo
meu).

Gazeta da Serra: Os escritos de Lisbéa (1959) indicam que este foi um jornal

independente, conhecido pela populacdo, com boa circulacdo e matérias variadas. O impresso
contava com diversos colaboradores e tinha um custo mais elevado, quando comparado aos
jornais anteriores: exemplar por cr$3,00 e anual a cr$150,00.

Analisando os escritos de Lisboda, posso inferir que este jornal era, de certo modo,
prestigiado (ndo sabemos se pela populacdo, mas pela escrita da autora, identifico o
reconhecimento dela por este material — 0 que também pode estar relacionado a interesses da
época) e, ao que tudo indica, conhecido na cidade. Conforme Lisboa (1959, p. 68): “ ‘Gazeta
da Serra’ é mais um 6rgdo que vém enriquecer o patriménio jornalistico, desta cidade, tendo
uma existéncia mais ou menos grande gracas ao equilibrio que sempre tem procurado
manter.”.

Capital do Vinho: “Orgio de defesa dos interésses[sic] da coletividade, fundado em fins

de janeiro de 1956, por Walter Franke. Constando com o concurso de diversos, o referido
periddico, apresentava-se com clichés, em boa impressao grafica e, com assuntos variados.”
(LISBOA, 1959, p. 68).

O jornal tinha cerca de 8 paginas, pequeno formato (32,7 x 23,7) e sua redacao
localizava-se a rua Marechal Deodoro, esquina com Gomes Carneiro. Circulando aos sabados,
0 periddico tinha o preco anual de cr$60,00 e o exemplar a cr$1,00.

Vale ressaltar a transitoriedade dos jornais na época, a qual pode ser verificada pela
afirmacédo de Lisbba (1959, p. 69): “Como aconteceu com a maioria [Sic] dos jornais, desta
cidade ‘Capital do Vinho’, teve duragao efémera”.

Pequenos Jornais: Além dos periddicos acima mencionados na época pesquisada

(década de 50), outros jornais, geralmente de circulagdo interna das institui¢cbes, foram
produzidos nesse periodo, inclusive nos espaco educativos. Segundo Lisb6a (1959), os

pequenos jornais produzidos e que tiveram circulacdo nos anos 50 foram:
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- “O Invencivel”: 6rgdo do Grémio Literario Castro Alves, pertencente ao (Gindsio
Aparecida. Era de circulacdo interna, foi fundado em 1958, com edi¢cGes mensais e sob
responsabilidade do Irmao Getulio.

- Revista “Avante”: edicdo mensal da Escola Normal N* S* Medianeira, fundado em
maio de 1956, estava sob dire¢do de um grupo de alunas e era de circulagéo interna.

Além desses, outros dois pequenos jornais foram identificados, em periodos anteriores a
década de 50. S&o eles:

- “Boletim Parochial”: criado em 1914, foi divulgado até 1935, noticiava 0 movimento
religioso da Paroquia' e da Diocese.

-“Boletim Municipal”: pertenceu a Prefeitura Municipal de Bento Gongalves, foi
fundado em 1940. Era de distribuicdo gratuita e apresentava, mensalmente, noticias sobre
servicos internos e externos da prefeitura, o que sugere que o jornal tenha sido de circulacdo
externa (para a populacgéo).

Através dessa construcdo sobre a produgdo e a circulagdo dos jornais do periodo
pesquisado, saliento que, apesar de ndo conseguir exemplares dos jornais de Bento Gongalves,
compilar essas informacdes acerca de imprensa bentogoncalvense contribuiu para meu olhar
em torno das necessidades, dos interesses e das intencionalidades da populacdo nos anos 50.
Mais do que isso, auxiliaram na minha compreensdo do cenério educacional do municipio,
promovendo, inclusive, interessantes reflexdes em torno da trajetdria educativa da cidade.

Na tentativa de entender o que se comentava na epoca, minha busca por impressos ndo
se restringiu a cidade de Bento Gongalves. Por meio do acesso ao Arquivo Historico da
Camara Municipal de Caxias do Sul®, identifiquei diversos jornais digitalizados, os quais
fazem parte do acervo do Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami (AHMJSA).

Tendo em vista o recorte temporal de meu estudo (1956 — 1972), procurei dar prioridade
aos jornais veiculados entre estes anos, fato que, por si so, ja demandou intenso trabalho, uma
vez que diversos impressos foram identificados. Por meio da base de dados do site da Camara,
os jornais digitalizados observados foram: A época (1938 a 1958), Alvorada (1959), A
Vanguarda (1964), Assessor (1965 a 1970), Aurora Jornal (1965), Boletim Eberle (1956 a
1965), Brasilino (1963 a 1964), Caxias Magazine (1958 a 1970), Correio Riograndense (1941
a 1998), Ecos do Mundo (1962 a 1964), Jornal da Mocidade (1957), Jornal do Progresso

11 pelo periodo indicado (1914 — 1935), a Paréquia referida é a Igreja Santo Antonio, localizada no centro de
Bento Gongalves e que tem como data de Ultima construcdo e finalizagdo o ano de 1890, embora exista
divergéncias nas fontes documentais em relacdo a data de criacdo.

12 |_evantamentos de dados dos jornais de Caxias do Sul feito através do site da Camara de Vereadores de Caxias
do Sul — Centro de Memdria: www.camaracaxias.rs.gov.br Acesso em: 19/04/2014 e 20/04/2014.
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(1970), Nosso mundo (1968), Panorama (1958 a 1962) e Pioneiro (1948 a 2002).

Ressalto que, pela amplitude de jornais e, consequentemente, a gama de possibilidades
para uma pesquisa que estas fontes podem promover, a analise que produzi em torno de todos
estes impressos foi ‘“‘superficial”’, com o intuito apenas de identificar aspectos regionais
(principalmente sobre Bento Gongalves) nestes escritos. Realgo esta questdo por estar ciente

de que o0 uso de jornais como fonte para pesquisa possibilita um instigante trabalho.

E fato que a analise dos impressos da éarea educacional tem se mostrado de
importancia significativa nos estudos de Historia da Educacéo. Isso vem provocando
0 interesse de varios pesquisadores na sistematizacdo do conhecimento e das
informacdes acerca dessas fontes. Os jornais, periddicos, boletins informativos,
almanaques e revistas nos fornecem inimeras possibilidades de leitura das varias
dimensGes da vida escolar, especialmente em relacdo ao espago discente e docente.
Eles representam importantes suportes materiais dos varios discursos que constituem
as praticas escolares. (AMARAL, 2002, p. 121)

Dessa forma, reconhecendo a relevancia dos impressos (ndo apenas da area
educacional) para a pesquisa em histéria da educacdo e ciente de que, nesta investigacdo, 0s
jornais seriam utilizados para ampliar a compreensédo do contexto bentogoncalvense no qual o
colégio foi inserido, a analise dos impressos foi realizada de forma simples e sucinta, sem 0
compromisso (e a possibilidade) de investigar aspectos especificos de cada jornal. Alias, uma
analise minuciosa desse precioso material disponivel online na Camara Municipal de Caxias
do Sul certamente produziria interessantes pesquisas, sendo esta uma sugestdo para futuras
investigacoes.

Tendo em vista meu interesse ao verificar os jornais do periodo, aponto que a
previdéncia social, a aposentadoria, o salario familia, a politica, a agricultura e algumas
noticias internacionais eram assuntos veiculados com frequéncia nestes jornais de Caxias do
Sul. Em relagdo a educagdo, formaturas de alunos, desfile de principes e princesas nas
escolas, baile dos estudantes, seminarios, cursos ou encontros de professores e criacdo de
Faculdades (como a Criagdo da Faculdade Caxiense de Economia — Jornal “A Epoca”, 30 de
maio de 1956, p. 1) foram as teméticas mais presentes no decorrer dos anos analisados.

Cabe salientar que estes séo aspectos que foram observados com mais frequéncia nos
jornais, sendo impossivel generalizar os assuntos de cada época, assim como restringir o que
os jornais circulavam. Alguns dos periddicos observados certamente tiveram repercussao
regional, inclusive pelas propagandas contidas nos exemplares, as quais também se referiam
as casas de comércio e industrias situadas em Bento Gongalves.

Claro esta que cada impresso procurava dar énfase aquilo que era conveniente para seu
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leitor (e também para quem o escrevia). Dessa forma, apenas real¢o as temaéticas que
identifiquei com mais “facilidade” nestes jornais, ndo sendo assuntos exclusivos e UNicOS.
Entendo que algumas temaéticas encontradas nos jornais de Caxias do Sul eram especificas
deste municipio. Contudo, suponho que muitas situacfes tiveram repercussdes regionais, as
quais podem ter influenciado na cultura escolar dos colégios.

Além dos assuntos tratados nestes jornais na época, pelo elevado nimero de periddicos
e boletins, tanto em Bento Gongalves como em Caxias do Sul, infiro que o interesse pela
leitura era notavel na regido, assim como que a imprensa “[...] ainda representava um espago
fundamental como meio de comunicagao social.” (AMARAL, 2002, p. 123).

Para culminar estes apontamentos em torno dos impressos e das noticias que circulavam
por Bento Gongalves no periodo, destaco que um de meus entrevistados, Itacyr Giacomello,
morador da Cidade Alta, foi correspondente por 12 anos do Diario de Noticias (jornal de
Porto Alegre criado em 1925 e que encerrou as atividades em 1979). Em seu arquivo pessoal,
tive a oportunidade de entrar em contato com algumas das colunas que o entrevistado
escreveu, as quais tratam de noticias de Bento Goncalves, especialmente das situacfes das
Paroquias (Santo Antdnio e Cristo Rei), dos colégios e da comunidade da Cidade Alta (o
sucesso da empresa Acordedes Todeschini e a campanha para a constru¢cdo do Ginasio
Sagrado Coracéo de Jesus sdo exemplos do que era noticiado por Itacyr Giacomello).

Sendo assim, no decorrer desta pesquisa, poderei utilizar algumas das reportagens
escritas por meu entrevistado. Entretanto, procurarei manter o olhar investigativo sobre essas
producdes, uma vez que, assim como toda a noticia, as colunas de jornais sdo representacoes,
ou seja, sdo escritos produzidos por alguém, com seus interesses e crengas, em determinado
tempo e espaco, para alguém.

Considerando o contexto de Bento Gongcalves, a partir de agora, o percurso de meu
estudo serd aproximado para a comunidade em que meu objeto de pesquisa — o Colégio

Sagrado Coracgéo de Jesus — se constituiu, ou seja, a Cidade Alta.
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2.2.1 Cidade Alta: a unido de um povo e os progressos do “Planalto da Estacao”

Figura 5 — Vista aérea da cidade de Bento Gongalves - 1947/52.

v

B. C’m-u'u\k\fa-.s ‘S\N

Fonte: acervo do Museu Historico Casa do Imlgrante Bento Gongalves/RS.

Mais do que apresentar um contexto historico, social e econémico do municipio de
Bento Gongalves, considerando o objeto de investigacdo em questdo, a partir de agora analiso
0 aspecto central da contextualizacdo desse estudo em relacdo a Cidade Alta, bairro escolhido
para a construcao do colégio Sagrado Coracédo de Jesus.

Cidade Alta é, atualmente, um bairro de Bento Gongalves, no qual se localiza o Colégio
Sagrado Coracdo de Jesus. Inicialmente conhecida como “Planalto da Estagdo”, esta era a
parte alta da cidade, na qual se localizava a Estacdo Férrea do municipio — marco de
desenvolvimento da cidade e da regiéo.
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Figura 6 — Construcao da Estrada de Ferro em Bento Gongalves, 1919.

Fonte: acervo do Museu Histérico Casa do Imigrante — Bento Goncalves/RS.

Dessa forma, saliento que o significativo desenvolvimento na década de 50 no
municipio de Bento Gongalves também ocorreu em decorréncia da estagédo férrea, inaugurada
em 1919, que despontava como propulsora do progresso no periodo.

Em virtude da criacdo da Estacdo Férrea, esta regido alta da cidade passou a ser um
local de destaque e o crescimento dos arredores da estacdo tornou-se notavel. Apds a criacéo
da Estacdo Férrea e o admiravel crescimento da regido, o numero de moradores da Cidade
Alta aumentou significativamente, o que ocasionou a solicitacdo de uma igreja por parte dessa

populacdo. Conforme relatam Caprara e Luchese (2005, p. 420):
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Com a chegada da estrada de ferro, representacdo maior desse desenvolvimento, seu
entorno cresce e, o ‘Planalto da Estacdo’, passa a agregar um ntimero consideravel
de moradores. Surge, entéo, a necessidade de criar uma nova paréquia a fim de
atender a populacgdo local.

Nesse sentido, por meio da solicitacdo dos moradores, ocorreu 0 desmembramento da
Paréquia Santo Antbnio com a criacdo da Paréquia Cristo Rei, localizada no bairro Cidade
Alta, a fim de atender a essa parcela da populacéo que ali residia.

Vale ressaltar o0 empenho dos moradores da regido para a concretizagdo da igreja na
Cidade Alta. Na época, foi criado um grupo conhecido como Comissdo Organizadora do
Movimento Popular de 1945, o qual liderou a construcdo da paroquia Cristo Rei e
intermediou algumas das negociacGes para a efetivacdo da Igreja, como a doacgdo do terreno

por parte do governo. De acordo com Giacomello (1999, p. 37):

Pequenas inddstrias, pequenas casas de comércio e atividades priméarias deram o
impulso inicial. De indole religiosa, seu povo, com o passar do tempo, sentiu a
necessidade de construir seu templo. A comunidade desenvolvia-se em seus
diferentes segmentos. Em 1945 surge a idéia[sic] firme de dotar a comunidade da
Cidade Alta de um Saldo Paroquial, e que a principio serviria de Igreja. Com a unido
de todos o sonho tornou-se realidade!

O envolvimento da comunidade para a criacdo da pardquia foi notavel e pode ser
traduzido pela necessidade em manter o progresso da regido em culminancia com a vivéncia
da religido, aspecto tdo importante para os moradores. Sendo assim, em 1949 inicia-se a
idealizacdo da paroquia, com o apoio da Diocese de Caxias do Sul. Como afirma Giacomello
(1999, p. 45): “[...] em 9 de janeiro de 1949, Dom José Baréa, Bispo da Diocese de Caxias do
Sul, assina o decreto criando oficialmente a nova Paréquia de Cristo Rei, na Cidade Alta, em
Bento Gongalves, nomeando como seu primeiro vigario o Revmo. Pe. Rui Lorenzi [...]".

A recepcdo do Pe. Rui Lorenzi, que viera de Cotipord para atuar como paroco na nova
paréquia de Bento Gongalves, foi calorosa e 0s anos que seguiram com a presenca do padre
revelaram sua participagdo ativa e enérgica na comunidade da Cidade Alta.

Conforme consta no “Livro de Atas destinado a Cursos de Aperfeigoamento e
Concursos — Inspetoria Escola — Prefeitura Municipal”, o qual se encontra no Arquivo
Histérico Municipal de Bento Gongalves, o Padre Rui Lorenzi teve uma participacédo ativa na
educacdo do municipio, tornando-se, inclusive, professor de religido e geografia no curso
intensivo de preparacdo de professores municipais de 1952. Um exemplo da sua influéncia

com 0s aspectos educacionais refere-se, justamente, ao convite feito as Irmés Apostolas para
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abrirem uma escola catélica no municipio, com intuito de desenvolver esta “cidade alta”,
também conhecida como “Planalto da Estacao”.

Considerando 0s aspectos apresentados aqui, percebo que a parodquia Cristo Rei,
juntamente com a Estacdo Férrea, foram os “divisores de agua” dessa regido alta de Bento
Goncalves. A partir da criacdo da estacdo ferroviaria e posteriormente da paroquia, a regido se
desenvolveu efetivamente no decorrer dos anos e, especificamente no periodo pesquisado
(década de 50), encontrava-se em evidente progresso no municipio.

Contudo, ndo posso deixar de sinalizar um aspecto que me chamou a atengdo ao longo
dessa breve pesquisa histérica da regido: a constituicdo desse espago. Menciono essa questdo
por, de certa forma, constatar que as cidades dessa regido de imigrantes iniciavam seu
desenvolvimento simultaneamente com a criacdo da Igreja, marco central das cidades naquele
periodo. Como os setores mais importantes (prefeitura, praca, casas de comércio) se situavam
nos arredores das igrejas, entendo que a presenca da igreja era muito importante para esses
imigrantes e que por isso, tdo logo conseguissem, erigiam seu templo religioso.

Reconheco a estreita ligacdo da religido com o processo identitario das comunidades e
percebo, como no caso da regido da Cidade Alta, que a criacdo de uma igreja era fator central
para o desenvolvimento dos valores, das crencas e do sentimento de pertenca dos moradores,
especialmente os imigrantes ou descendentes de imigrantes. Entretanto, ressalto esse olhar
porque, durante este estudo, percebi que entre a criacdo da Estacdo Férrea (1919) até a criacéo
da Paroquia Cristo Rei (1949), 30 anos se passaram e, nesse percurso, 0 progresso foi
percebido. No entanto, como a cidade baixa era sede de pardquia e tinha seu templo, a regido
da cidade alta foi se desenvolvendo economicamente, com a instalacdo de indUstrias e
servicos, mas ainda sem sua autonomia religiosa com uma paroquia ai instalada. Esse
processo permite concluir que a presenca da igreja era muito importante para os imigrantes,
mas também nédo pode ser tido como fator “sine qua non” para 0 desenvolvimento dessas
localidades. Por outra, também importa salientar que as novas paroquias nao eram erigidas
unicamente porque o povo as solicitava, pois a dire¢do da diocese também ficava atenta para
ndo deixar nacleos com contingente populacional consideravel sem seu templo.

Obviamente que a solicitacdo de uma igreja iniciou muito antes de 1949, até porque o
numero de moradores crescia e 0 sonho por um espaco religioso para a manutencéo de valores
e crengas de um grupo se configurava em uma necessidade. Porém, ndo posso deixar de citar
aqui alguns dos espacos que foram criados durante esses 30 anos de crescimento da regido
sem a existéncia concreta de uma igreja, 0s quais se destacaram no municipio e se destacam

ainda hoje na cidade e no seu entorno. Sao estes: Fabrica de Acordedes Todeschini (criada em
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1931 por Luiz Matheus Todeschini), Cooperativa Vinicola Aurora Ltda (criada em 1931, teve
como fundador e primeiro Diretor Presidente Guilherme Fontanari) e Clube Ipiranga (fundado
em 1940)*,

Referente a Fabrica Acordedes Todeschini, identifico um crescimento importante para a
cidade, uma vez que a empresa destacou-se no cendrio nacional e, inclusive, internacional. De
acordo com Mem de Sa (1950, p. 124):

O parque industrial de Bento Gongalves, RGS, conta com a maior fabrica de
acordedes do Brasil e talvez de toda a América. Referimo-nos a fabrica da firma
“Acordedes Todeschini S. A.”, estabelecida a rua 10 de Novembro, n.° 379, naquela
cidade galcha. A importante organizagdo, que é hoje a primeira do ramo no pais,
deve o seu desenvolvimento, em grande parte, & competéncia e ao descortino de seu
fundador, Sr. Luiz Mateus Todeschini, que atualmente exerce as fungdes de diretor-
presidente da sociedade.

Por ser este um registro retirado do Album Comemorativo do 75° aniversario da
colonizacéo italiana no Rio Grande do Sul, entendo a notoriedade que a fabrica adquirira ja
em 1950, ano em que o album fora produzido. Dessa forma, aponto a relevancia desta
empresa também para o Estado, visto ser um destaque importante do municipio de Bento
Gongalves neste documento.

A presenca significativa da empresa Acorde6es Todeschini e a contribuicdo do fundador
para a regido tambeém puderam ser percebidas pelo relato de Itacyr Giacomello, morador da
Cidade Alta:

Sabe que foi muito importante a presenca na Cidade Alta da Acordedes Todeschini
porque por muito tempo foram empregados mais de mil funcionérios e
colaboradores na empresa de Luiz Mateus Todeschini, na vanguarda dos acordedes
no Brasil e no exterior. Entdo também isso se fundamentou muito na comunidade da
Cidade Alta, uma vez que o Senhor Luiz Matheus Todeschini também foi um grande
colaborador da comunidade paroquial e engrandeceu a prépria comunidade da
Cidade Alta, pelo seu trabalho e desenvolvimento comunitario, onde participou de
muitas atividades da regido, como presidente e um dos fundadores do Clube
Ipiranga, que ai esta...Entdo sdo pessoas que vem em mente e que vieram a
engrandecer e fazer crescer a nossa Cidade Alta.(ltacyr Giacomello, 2013).

13 Estas informagdes sobre os espagos construidos na Cidade Alta foram retiradas do livro “Cidade Alta...Raizes
de um Povo: memorias e historias”, escrito por Itacyr Luiz Giacomello, em 1999.
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Figura 7 — Luis Mateus Todeschini, fundador
da Fabrica de Acordedes Todeschini S. A. -
1949

Fonte: acervo do Museu Histérico Casa do Imigrante
— Bento Gongalves/RS.

Tendo em vista o relato deste entrevistado, identifico um reconhecimento por parte dos
moradores da Cidade Alta em relacdo as empresas que ali foram criadas. Mais do que isso,
percebo uma valorizacdo da Fabrica de AcordeBes Todeschini, mas ndo apenas pela empresa,
como também pela pessoa do fundador, que aparentemente participou de forma ativa na
comunidade bentogoncalvense.

Também, enquanto pesquisadora, ndo posso deixar de apontar meu olhar investigativo
em torno da afirmacéo deste entrevistado, especialmente no final de seu comentario, quando
diz: “...sdo pessoas que vem em mente e que vieram a engrandecer e fazer crescer a N0Ssa
Cidade Alta”.(Itacyr Giacomello, 2013, grifo meu). Pontuo essa parte pelo sentimento de
pertencimento presente na fala ndo apenas desse, mas de outros sujeitos que moraram (e ainda
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moram) na Cidade Alta. O carinho pelo local em que viveram e ajudaram a construir, assim
como o sentimento de pertenca por esse espacgo serdo analisados com maior profundidade no
capitulo referente ao processo identitario do Colegio Sagrado Coracdo de Jesus, desta
dissertacéo.

Além dessa empresa, segundo o Album Comemorativo do 75° aniversario da
colonizagdo italiana no Rio Grande do Sul a Cooperativa Vitivinicola Aurora contribuiu para
0 setor vinicola e para o progresso do municipio. Segundo Mem de Sa (1950, p. 128): “Trata-
se da Cooperativa Vitivinicola Aurora Ltda., fundada em 14 de fevereiro de 1931, que se
tornou uma das expressfes maximas da industria do vinho no Rio Grande do Sul mercé da
alta qualidade e pureza absoluta e seus produtos.”

Considerando o momento em que este escrito foi produzido, percebo que em pouco
tempo a Vitivinicola Aurora obteve um crescimento admiravel, visto que surgiu em 1931 e ja
em 1950 falava-se da sua potencialidade enquanto industria do vinho, sendo uma referéncia
para o estado. Cabe salientar que, por ser uma cooperativa, a Vinicola Aurora era composta
por diversas familias associadas, sendo que muitos filhos desses associados tornaram-se

alunos do Colégio Sagrado Coracéo de Jesus.

Figura 8 — Reunido e festa dos associados da Vinicola Aurora. Sem informag&o de data.

)

Fonte: acervo do Museu Histdrico Casa do Imigrante — Bento Gongalves/RS.
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De acordo com o relato da Irma Anastasia (religiosa que trabalhou como professora e

secretaria no colégio entre 1961 a 1974):

As familias que a gente atendia no colégio eram pobres. Lembro que a maioria era
de baixa renda. Entdo as criancas tinham como se fosse uma bolsa de estudos
porque as empresas que 0s pais trabalhavam pagavam a escola dos filhos dos
funcionarios dando aqueles 8% Salario Educacao™...Era um convénio que a escola
tinha com as empresas da Cidade Alta, como Acordedes Scala, Acordedes
Todeschini, Vinicola Aurora, Rio- Grandense...(Ir. Anastasia, 2014)

Segundo a entrevistada, a maioria dos alunos do Colégio eram filhos de funcionarios
das industrias da Cidade Alta, o que ressalta a estreita relacdo entre a instituicdo educativa e o
seu entorno. Este envolvimento da industria e do comércio da regido com o colégio sera
apresentado e analisado ao longo desta dissertacdo, uma vez que o auxilio das empresas foi
muito significativo para o progresso da instituicdo em questéo.

Por tudo isso, entendo a necessidade dessa aproximacdo da pesquisa com a regidao em
que o colégio esta inserido. Com essa breve apresentacdo, procurei situar 0 espago em que a
escola foi construida e na qual estabeleceu suas rela¢@es, seus vinculos e seu progresso.

A partir de agora, meu olhar se delimita para a educagdo. Afinal, pesquisar a historia de
uma escola requer também percorrer as tentativas, os desafios e as conquistas do processo

educativo estabelecido pela comunidade em que a institui¢ao se insere.

2.2.2 Educacao bentogoncalvense nos anos 50

Em relacdo & educacdo, a partir de 1948, por meio da Lei Organica do municipio®,
percebo alguns aspectos importantes do processo educativo, como a compreensdo de
educacéo, tanto no espaco escolar como em ambito familiar. No TITULO Il — Da Familia, da
Educacao e da Cultura, consta, por exemplo, o seguinte artigo: “Art. 78 — A educacéo, dada no
lar e na escola, é direito de todos e deve inspirar-se nos principios de liberdade, no amor a

Patria e nos ideais de solidariedade humana.” (Lei Organica, 1948, p. 18). Em outras palavras,

4 0 salario-educacio mencionado pela Irma Anastasia foi instituido no Brasil em 1964, através da Lei n° 4.440,
de 27 de outubro de 1964: “Art. 1° E instituido o salario-educacdo devido pelas empresas vinculadas a
Previdéncia Social, representado pela importancia correspondente ao custo do ensino priméario dos filhos dos
seus empregados em idade de escolarizacdo obrigatéria e destinado a suplementar as despesas publicas com a
educacdo elementar.” Disponivel em: http://wwwa3.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1964/4440.htm Acesso em
19/05/2014.

!5 Estado do Rio Grande do Sul. Lei Organica do Municipio de Bento Gongalves. 1948. Grafica Bento
Gongalves Ltda.
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0 artigo 78 sinaliza o direito a educagdo, mas também aponta algumas formas com que o
processo educativo € entendido, considerando a Patria e os ideais de liberdade e solidariedade.
Ja no artigo 80, identifico a obrigatoriedade e a etnicidade como fatores que faziam
parte da educacdo no periodo: “Art. 80 — O ensino primario municipal é obrigatorio e s6 sera
dado em lingua nacional” (Lei Organica, 1948, p. 19). O fato de o0 ensino se dar apenas na
lingua nacional permite inferir que, naquela época, ainda existiam escolas que provavelmente
utilizavam o idioma dos imigrantes para educar os alunos, além da lingua portuguesa.

Além disso, questiono-me em torno da obrigatoriedade. Afinal, era obrigatorio para
todos? Analisando o escrito, reflito acerca desse processo e de quem, efetivamente, era
“obrigado” (ou, porque ndo dizer, autorizado) a frequentar uma escola. Claro esta que nessa
época o numero de frequéncia de alunos nas escolas era significativo, mas inquieto-me em
torno desse aspecto e se, na pratica, 0 ensino primario era obrigatorio para todos.

Segundo dados do IBGE - Censo Demografico do Rio Grande do Sul'® em 1950, Bento
Gongalves contava com 14.268 habitantes com mais de 5 anos de idade que sabiam ler e
escrever, e 9.660 habitantes que ndo sabiam ler e escrever. Tal situagcdo sugere que, apesar de
ainda ser alto o indice de analfabetismo no municipio, j& no inicio dos anos 50, uma
expressiva parcela da populagéo era instruida (sabia ler e escrever). Além disso, a partir de
1950, percebe-se um crescimento ascendente das taxas de alfabetizacdo em territorio
brasileiro, o que supde que a dita "obrigatoriedade™ tenha se efetivado nos anos subsequentes.

De um modo geral, em todo territdrio nacional pode ser percebido um crescimento
significativo nas taxas de alfabetizacdo a partir dos anos 1950. Segundo dados do IBGE,

presentes no documento “Tendéncias Demograficas” (2004, p. 33):

Um dos indicadores que permite identificar o nivel educacional de uma populacao
consiste na taxa de alfabetizac8o/analfabetismo. No caso brasileiro, a alfabetizagdo
vem sendo investigada pelos Censos Demograficos de forma padronizada desde
1950. Portanto, a tendéncia observada para as pessoas de 15 anos ou mais de idade
foi a superacdo das propor¢@es de alfabetizados sobre os analfabetos na década de
1950, e a partir dai o crescimento das pessoas alfabetizadas no Pais foi continuo,
alcancando 86,4% contra 13,6% de analfabetos em 2000.

Claro estd que estes dados apresentados no documento do IBGE ndo podem ser
generalizados. Contudo, considerando os dados do censo demogréafico do Rio Grande do Sul,

e especialmente os numeros de analfabetos em Bento Gongalves, identifico um interessante

16 BRASIL. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). CENSO DEMOGRAFICO (1° DE JULHO DE 1950) - Estado do Rio Grande do Sul — Selecio dos
Principais Dados, 1952. Disponivel em: http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/70/cd_1950_rs.pdf
Acesso em: jan. 2014.
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decréscimo nas taxas de analfabetismo, o que sugere que esta obrigatoriedade do ensino tenha
sido vivenciada por mais habitantes com o passar dos anos.

Além disso, conforme dados do Album comemorativo do 75° aniversario da imigrac&o
italiana no Rio Grande do Sul, em 1950 o nimero de escolas em Bento Gongalves era de 85,
sendo divididas da seguinte forma: “Municipais: 74, com 116 professores[sic] e 2.800
matriculas. Estaduais: 7, com 35 professores[sic] e 990 matriculas. Particulares: 4, com 25
professéres[sic] e 565 matriculas.” (Mem de Sa, 1950, p.118).

Sobre os estabelecimentos de ensino, tanto particulares como puablicos, a Lei Organica
Municipal de 1948 afirmava que:

Art. 82 — Os estabelecimentos particulares de ensino, em especial os que cuidam do
ensino rural, julgados iddneos, terdo, obrigatoriamente, apdio[sic] do Municipio,
dele recebendo subvencBes compativeis com as suas necessidades, dentro das
possibilidades orcamentarias.

Unico — Os estabelecimentos assim considerados ficam isentos de qualquer imposto.
Art. 83 — O ensino publico municipal é gratuito em todos os graus[sic]. (Lei
Orgénica, 1948, p. 19).

Cabe salientar que o0 municipio possuia dois colégios confessionais catolicos,
localizados na parte central da cidade, também conhecida como “cidade baixa”: 0 Colégio
Scalabriniano N.2 S.2 Medianeira e o Colégio Marista N.2 S.2 Aparecida. As escolas catélicas
tiveram grande importancia para 0 municipio, uma vez que “o universo cultural que se
constituiu nas antigas colonias italianas da Serra Gaucha foi dominado pela Igreja Catodlica.”
(CAPRARA; LUCHESE, 2005, p. 459).

Ainda referente as escolas publicas, em 1966, conforme dados obtidos na Secretaria
Municipal de Educacdo, Bento Gongalves possuia 91 escolas municipais e 5 supletivos. As
escolas atendiam do 1° ao 5° ano e eram distribuidas por todo o municipio, sendo 87
localizadas nas linhas e distritos (zona rural) e 4 localizadas na dita “sede” (zona urbana).

A Linha Leopoldina comportava 0 maior numero de escolas, contendo 8 instituicdes.
Cabe salientar que, em 1966, Monte Belo do Sul, Santa Tereza e Pinto Bandeira eram distritos
de Bento Gongcalves, fato que justificava a grande quantidade de escolas no municipio. Com a
emancipacdo destes distritos, o numero de escolas no decorrer dos anos alterou
significativamente.

Atualmente Bento Gongalves possui 96 escolas'’, sendo 22 estaduais, 1 federal, 40

municipais e 33 particulares. Dentro destes nimeros, encontram-se escolas que atendem todas

7 Dados obtidos na 16 CRE e através do site da Secretaria da Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul,
disponivel em: http://www.educacao.rs.gov.br/dados/estatisticas_estabs 2013.pdf. Acesso em 29/03/2014.
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as modalidades de ensino, desde a Educagdo Infantil até o Ensino de Jovens e Adultos (EJA).
Das 96 escolas, 9 sdo escolas rurais.

Quanto ao numero de alunos, conforme registro do “Boletim Mensal” de dezembro de
1966, presente na Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), havia: 3196 alunos
matriculados na rede publica de Bento Gongalves, sendo 1671 do sexo masculino e 1525 do
sexo feminino. Desse numero total, a quantidade por série no levantamento geral das escolas
era a seguinte: 1229 alunos matriculados no 1° ano, 636 no 2° ano, 618 no 3° ano, 415 no 4°
ano e 298 no 5° ano. Os alunos que frequentavam estas escolas residiam em linhas proximas,
sendo que o numero de alunos matriculados variava em cada estabelecimento de ensino.

Conforme trés registros de frequéncia e matricula do Arquivo Histérico Municipal de
Bento Goncalves, na década de 50, 0 nimero de matriculas em cada escola era de 15 alunos
por ano, 0 que, no entanto, ndo significa que essa tenha sido a média geral, visto que muitas
escolas que existiam nesse periodo analisado ndo possuem registros das matriculas daquele
tempo.

Um aspecto importante sobre os alunos que frequentavam as escolas publicas refere-se,
justamente, ao tipo de publico atendido. No livro “Registro Escolar — Matricula, Frequéncia
diaria e aparelhamento”, da escola Aula Guararapés [sic], situada na Linha Zamith, 1°
Distrito, constam informacg6es sobre os alunos matriculados no periodo de 1949-1952, como:
idade, nacionalidade, tempo escolar, alfabetizacdo, distancia entre escola e residéncia,
responsavel pelo aluno e profissdo, instrucao e religido dos pais.

Através desses dados, percebi a predominancia da religido catélica nas familias, sendo
encontrados apenas dois registros de alunos com outra religido (um evangeélico e outro
metodista). Verifiquei também que o responsavel pela matricula dos filhos era,
incontestavelmente, o pai. Nas matriculas de 1953 identifiquei o primeiro (e Unico) registro de
uma mée sendo responsavel pela matricula de seu filho. A partir desses dados, analiso a
responsabilidade paterna da época.

Considerando a descendéncia italiana das familias e as marcas e 0s costumes deste
grupo étnico, a participacdo do pai nas atividades publicas, incluindo aqui a matricula dos
filhos, era comum para a época. Tal costume se deve ao fato de serem familias (imigrantes e
descendentes) de tradicdo patriarcal, sendo entendida como uma continuidade do pater
familias romano. Ao falar das formas de sociabilidade dos imigrantes italianos em solo
brasileiro, Maria Catarina Chitolina Zanini (2007, p. 532) diz que: “Esse era um universo
primordialmente masculino, pois as mulheres, depois da missa — quando iam — tinham que

retornar a casa ¢ cuidar da prole, dos animais e dos demais servigos domésticos.”. Nesta
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perspectiva, a presenga masculina nas atividades sociais carregava consigo 0s
atravessamentos da cultura italiana e se expressava, também, no contexto educacional, por
meio das matriculas e do acompanhamento do processo de escolarizacao das criancas.

Além disso, normalmente as profissdbes do pai e da mae dos alunos eram,
respectivamente, agricultor e doméstica™ revelando assim uma situagdo comum do periodo,
considerando que a maioria morava na colénia e tinha como sustento a agricultura.

Outro aspecto interessante vinculado & educacéo refere-se a “Unido dos Estudantes
Secundarios de Bento Gongalves”. Em 1957, criou-se um estatuto®® elaborado por esse grupo
de estudantes. A unido dos estudantes secundarios tinha como diretoria alunos de escolas

particulares e estaduais, sendo eles (Estatuto, 1957, p. 3):

Presidente — LUIZ BOLZONI — E.T.C.N.S. Aparecida

Vice — CELSO VARGAS - E.T.C.N.S Aparecida
Tesoureiro Geral - ALFEU TORRIANI — C.E.F. Gongalves
1° Tesoureiro — WILSON S. TIGRE - E.T.C.N.S. Aparecida
2° Tesoureiro — Marilia Spegiorin — E.N.N.S. Medianeira

Ressalto essa organizacgéo estudantil, que abrangeu estudantes de instituicdes publicas e
privadas, pelo fato de que, em 1957, quando o colégio Sagrado apenas iniciava sua obra na
cidade, a educacdo bentogongalvense ja estava sendo delineada h& algum tempo pelas outras
escolas, tendo inclusive manifestacdes desse tipo, como o estatuto. Tal fato também se estende
a criacdo, em 1952, do supracitado Jornal Geracdo Nova pela Unido Bentogoncalvense de
Estudantes, o que reforca a ideia da existéncia de manifestagdes no periodo anterior ao de
fundacdo do Colégio Sagrado Coragéo de Jesus.

Dessa forma, ao investigar a educacdo bentogoncalvense na década de 50, ndo posso
deixar de mencionar esse percurso do processo educativo no municipio. Nesta investigacéo,
atentarei para os motivos que levaram as Irmds do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus a
criarem uma escola no municipio (quais foram as necessidades, qual era a intencionalidade
com a criacdo dessa escola, etc), por isso esse olhar abrangente sobre aquilo que ja acontecia
no espaco investigado foi fundamental.

A partir dessa construcdo, apresento ao meu leitor o espaco educativo da minha

pesquisa: o Colégio Sagrado Coragdo de Jesus.

18 Importante ressaltar que o termo “doméstica” apresentado nos registros, refere-se a dona de casa, uma vez que
naquela época eram raras as familias que tinham empregada doméstica em suas residéncias.
19 Bento Gongalves. ESTATUTOS da Unido dos Estudantes Secundarios Bento Gongalvenses. UESB. 1957.
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2.3 SOBRE O OBJETO DA PESQUISA: ACRIACAO E AS INICIATIVAS DO INSTITUTO
EM BENTO GONCALVES

Figura 9 — Antigo prédio do moinho, a esquerda, onde funcionou o Externato Sagrado
Coracdo de Jesus até o0 ano de 1966. A direita, Igreja Cristo Rei.
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Com o forte incentivo do paroco da Paroquia Cristo Rei, em 1956, chegaram a Bento
Gongalves, as Irmas Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus (entdo ainda denominadas Irmés
Missionarias Zeladoras do Sagrado Coracdo de Jesus). Segundo o Livro de Atas do Colégio,
as irmds chegaram no dia 24 de janeiro de 1956 para fundar uma escola na Paroquia Cristo
Rei. Tiveram como primeira superiora do colégio a Irma Angélica Mazzarotto.

Para anunciar a chegada das Irmas Apodstolas do Sagrado Coracdo de Jesus ao
municipio, com a proposta da criacdo de uma escola, o padre utilizou o radio. Vale ressaltar
que o radio foi um meio de comunicagdo bastante proveitoso e utilizado naquele tempo.
Sendo assim, embora ja utilizassem o radio para transmitir a oracdo do rosario e passar
informacodes a populacao, “as paroquias de Santo Antonio e Cristo Rei, unidas, adquiriram em
01 de maio de 1957, a Radio Difusora da Bento.” (CAPRARA; LUCHESE, 2005, p. 377).

Através do radio, diariamente as familias acompanhavam a oracédo do tergo e da missa,
presidida pelos padres das pardquias. Como estratégia, o padre aproveitou o tempo gue tinha
disponivel neste meio de comunicacao para, apos seu momento de oracdo do terco, anunciar a
chegada das Irméds Apostolas e comentar sobre essa nova proposta educativa que

recentemente surgira no municipio.
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Em sua criagdo, o colégio era chamado “Externato Sagrado Coragdo de Jesus”. Esta
denominacdo era utilizada para diferenciar este local dos internatos, 0s quais eram comuns na
época, especialmente por se tratar de um colégio fundado por uma congregacao religiosa
feminina. E importante destacar que a nomenclatura desta instituicio sofreu mudancas no
decorrer dos anos, passando a se chamar ,em 1978, Escola de 1° Grau Sagrado Coracdo de
Jesus, em virtude da lei n® 5.692/71, a qual define esta denominagdo para instituicbes que
contemplavam as séries do ensino fundamental; e, posteriormente, Colégio Sagrado Coracao
de Jesus, a partir de 2000, com a implantacdo do Ensino Médio.

Além desta mudanga referente ao nome da instituicdo de ensino, o nome do Instituto,
atualmente denominado “Instituto das Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus”, também

sofreu modificaces no percurso de sua histéria.

No decorrer do tempo a Congregacao passou por alteracdes em seu nome:
1° Nome original: Instituto das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus.
2°10/06/1900 a 1903: Simultaneamente foram usados dois nomes:

e Congregacdo das Irmas Apdstolas do Sagrado Coragdo de Jesus

e Congregacdo das Irmas Apdstolas Missionarias do Sagrado Coracdo de Jesus.
3°1903 a 1912: Congregacdo das Apostolas do Sagrado Coracéo de Jesus.
4°1912 a 1921: Congregacdo das Irmas Zeladoras do Sagrado Coracéo de Jesus.
50 17/07/1921 a 1967: Congregacdo das Irmds Missionarias Zeladoras do Sagrado
Coracéo de Jesus.
6° Em 1967 voltou-se ao nome original.
Instituto das Apodstolas do Sagrado Coracdo de Jesus. (WERNET; SBRISSIA;
SIMOES, 1999, p. 9)

Apesar de os documentos apresentarem nominag6es diferentes, ao longo desta pesquisa
utilizarei a nomenclatura atual do Colégio e do Instituto, a fim de possibilitar uma melhor
compreensdo ao leitor deste trabalho.

Além disso, é importante salientar a enérgica contribuicdo do Pe. Rui Lorenzi e dos
moradores do bairro Cidade Alta para a construcdo do colégio. Na época, a possibilidade de
receber irm@s para a criagdo de um educandario naquela regido era motivo de prestigio frente
a comunidade bentogoncalvense.

Em virtude da existéncia de duas paréquias no municipio e de que 0s Unicos colégios
confessionais catdlicos existentes pertenciam a Paréquia Santo Anténio, localizada no centro
da cidade, receber as Irmés Apostolas e oportunizar um espaco escolar pertencente a Pardquia
Cristo Rei significava um notavel crescimento para o bairro Cidade Alta, oportunizado pelo
apoio e pela participacdo ativa dos moradores, aspectos que serdo salientados no decorrer

desse estudo.
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Sendo assim, a partir desse trabalho inicial, em 1956, criou-se o primeiro colégio
particular, localizado no bairro Cidade Alta, com orientacdo educacional crista - caracteristica
fundamental para a populacéao, especialmente para os imigrantes italianos que consideravam a
religido (catdlica) como a base de tudo -, enfatizando assim a inovacdo desta congregacao de
irmas nessa regido.

Dessa forma, com caracteristicas singulares de uma cultura escolar presente no
desenvolvimento da sua proposta, em mar¢o de 1956 iniciaram as aulas no Colégio Sagrado
Coragdo de Jesus: “A primeiro de margo (1° - IlI) tiveram inicio as aulas, constando entdo, a
matricula de duzentos e oitenta alunos (280) assim distribuidos: Duas classes de pré-primario,
trés de primeiro ano, uma de segundo ano e uma de terceiro e quarto anos.” (Livro de Atas,
1956).

Apos o inicio das aulas, no dia 18 de margo de 1956, ocorreu a inauguracao solene deste
novo estabelecimento de ensino no municipio, estando presentes o Governador do Estado,
Ildo Meneguetti, o representante de D. Benedito Zori, Bispo da Diocese de Caxias do Sul, e 0
prefeito municipal, Mario Ménaco. Considerando a presenca destas autoridades na
inauguracdo do colégio, incluindo o governador do Estado do Rio Grande do Sul, identifico a
relevancia deste momento para a instituicdo em questdo, contribuindo assim para sua
efetivagcdo na comunidade.

Importante apontar que, de acordo com uma ata redigida, em 1961, por Itacyr
Giacomello® no livro de Atas e Eventos do colégio, inicialmente, as aulas eram ministradas
no saldo paroquial, na propria sacristia e, posteriormente, passaram a ser realizadas no antigo
moinho anexo & Igreja, o qual pertencia & Cooperativa Ceres. Embora nos relatos de algumas
irmas o colégio tenha funcionado desde seu inicio no prédio do moinho, no livro de tombo da
Paroquia Cristo Rei, 0 Pe. Rui Lorenzi, em uma de suas atas de 1956, também sinaliza que o
inicio das aulas ocorreu na casa canbnica ao lado do moinho e da Igreja, sendo,
posteriormente, realizadas propriamente no prédio do moinho da Cooperativa Ceres.

A Cooperativa Ceres Ltda., fundada em 1940, foi uma das indUstrias de destaque
nacional que fez parte deste marco do desenvolvimento municipal na década de 50. “[...] com
35 socios, exportava21 muita farinha para os estados de Santa Catarina e Parana” (DE PARIS,
1999, p. 240).

0 |tacyr Giacomello, morador do bairro Cidade Alta, foi secretario do grupo pré-construcdo do Externato
Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. Mais informacdes acerca do grupo pré-construcdo serdo apresentadas ao
longo do texto.

2! Nessa citagdo, o sentido de exportava refere-se a “vendia”, uma vez que exportar significa enviar para fora do
pais, ndo sendo esta a atividade mencionada no escrito.
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De acordo com informag@es do livro de tombo da Pardquia Cristo Rei, a Cooperativa
Ceres encerrou suas atividades no ano de 1957, tendo a Igreja Cristo Rei adquirido o prédio e

o cedido para as Irmas utilizarem com o colégio. Segundo o livro de tombo (1957, p. 37 f.):

Em Outubro de 1957, foram dados os passos para a compra do prédio, onde
funcionava a Cooperativa Ceres. Dita Cooperativa, que se ocupa na moagem de
trigo e milho, transfere sua maquinaria [sic], para outro prédio situado perto da
Estacdo. A Igreja adquire o edificio, que esta situado dentro da quadra da Igreja
Matriz, pelo valor global de Cr$1.000.000.00, importancia a ser paga em 5
prestacbes e no prazo de 5 anos, sem juros, isto é Cr$ 200.000.00 cada ano. Este
edificio destinar-se-4 ao Externato Sagrado Coragdo de Jesus e a comunidade das
Rev. Irmés. A Paroquia cede o edificio, sem cobrar aluguel das Rev. Irmas. Estas,
por sua vez, deverdo realizar as reformas necessarias, para adatar [sic] o prédio.
Quando as Irmas se transferirem para 0 novo Colégio a ser construido, o imovel
[sic] passara novamente as maos da Igreja.

Em outro trecho do livro de tombo, confirma-se a passagem do colégio para o prédio do
moinho em anos posteriores ao de inauguracdo do colégio. Segundo os registros, o colégio
teria iniciado seus trabalhos no antigo moinho em 1958, sendo que nos primeiros meses
algumas reformas foram realizadas para, posteriormente, iniciarem as aulas. Conforme o

registro encontrado:

[...] Trabalhou-se, com afinco, em Maio, Junho e Julho. Foram erguidas paredes para
dividir as aulas, reformados os assoalhos, trocadas muitas vidracas quebradas,
pintada toda parte externa. Em 1 de Agosto, a transformagao aparecia surpreendente,
passando ali a funcionar as aulas, num ambiente sadio, alegre e bem iluminado.
(Livro de tombo, 1958, p. 40 v.)

Apesar dessa informacdo presente no livro de tombo, a qual retrata o inicio das
atividades escolares no moinho sendo apenas em 1958, algumas irmés da congregacdo que
participaram da criacdo do colégio alegam que, no ano em que o educandario iniciou, 0
moinho ainda funcionava, sendo que as aulas ocorriam em um andar e os trabalhos do moinho
em outro. O barulho do moinho e as “paredes enfarinhadas” foram caracteristicas narradas por
duas irmas que recordam do funcionamento da cooperativa durante o inicio das aulas. (Ir.
Marinés Tusset, aluna do colégio na época, e Ir. Anastasia, religiosa da congregacdo que
trabalhou como professora de ensino religioso e secretaria do colégio entre 1961 a 1974).

Nesse sentido, suponho que, mesmo que as aulas ndo tenham sido ministradas, logo de
inicio, no prédio do moinho, este espaco foi certamente o local de grande destaque para o
colégio nos seus primeiros anos de funcionamento, o qual deixou lembrancgas importantes na

vida de quem estudou ou trabalhou por Ia.
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Outro aspecto interessante a ser analisado refere-se a importancia revelada nas atas do
Colégio Sagrado em relacdo aos eventos festivos e datas comemorativas. Poucos registros
existem acerca do ensino, no que se refere a proposta pedagdgica, material didatico, corpo
docente e curriculo deste colégio até o ano de 1969. Na realidade, percebo uma grande énfase
nas festividades, como: dia das maes, Festa do Sagrado Coracédo de Jesus, festa de aniversario
do paroco da Paroquia Cristo Rei, desfile civico, dia da crianca e encerramento do ano letivo.

Curiosamente ndo foram encontrados registros de apresentacfes em homenagem ao dia
dos pais. No Brasil, esta data foi festejada pela primeira vez em 1953, sendo uma
comemoracéo importada dos Estados Unidos®. Nas atas do colégio destinadas a estes eventos
ndo encontrei registros de homenagem aos pais neste periodo, podendo se justificar pela
instituicdo desta data no pais ter sido muito recente.

Nestas festividades apresentadas nas atas, verifico uma predominancia feminina nas
atividades que envolviam declamacao de poesias, cantos e teatro. Pelos registros percebo que
0s meninos também participavam destes eventos, mas nas apresenta¢des individuais 0 nimero
era reduzido, quando comparado ao grupo feminino.

Analisando as documentacdes do colégio, percebo uma escassez de registros,
especialmente os documentos destinados aos registros dos alunos (matricula, frequéncia,
notas) até o periodo de 1961. Tal fato pode ser compreendido por ndo existir uma lei anterior a
LDB n° 4.024/61, que exigisse registros deste tipo nos estabelecimentos de ensino. Esta
dificuldade em encontrar documentos anteriores a esta época também foi verificada durante a
analise dos documentos da Secretaria Municipal de Educacdo, nos quais pude perceber uma
mudanga significativa nos registros e na propria existéncia de documentos escritos a partir dos
anos 60 e especialmente no inicio dos anos 70. Ap6s 1971, com a LDB n° 5.692/71, a
atividade de registrar e documentar aspectos importantes da “vida” das escolas tornou-se
evidente e cotidiana, visto que esta lei passou a cobrar este tipo de documentagdo nos
estabelecimentos de ensino.

Mesmo sendo obrigatdrios apos a lei de 1971, a partir de 1961, identifico registros dos
alunos que realizaram os exames finais, ndo sendo estes livros de matriculas. O primeiro
registro identificado apresenta-se no Livro de Atas denominado “Atas dos Exames Finais —
Curso Primario — Externato Sagrado Corag¢do de Jesus”, o qual compreende o periodo de 1961
a 1970. De acordo com este livro, a primeira turma que concluiu os exames finais e que

aparece registrada era composta por 9 meninos e 18 meninas.

%2 |nformacéo obtida por meio do site: http://www.brasilescola.com/datas-comemorativas/dia-dos-pais-1.htm.
Acesso em: 16 de abril de 2013.
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Considerando este registro, entendo que a participagdo maior de meninas nas
apresentacdes publicas pode se vincular ao maior numero delas nos anos iniciais do colégio.
Complementando esta analise, no decorrer dos anos, verifico um aumento da participacdo
masculina nestes momentos, supondo uma maior “igualdade” nas matriculas do colégio.

Além disso, ndo posso deixar de apontar que, apds a primeira ata deste livro de Atas, a
qual trata da fundacdo do colégio, todas as outras sdo escritas de maneira bastante emotiva e
“florida”, enaltecendo as conquistas da escola, o carisma dos “pequenos” que declamavam as
poesias nas festividades, a emocdo da comunidade nos eventos e o carinho do Pe. Rui Lorenzi
pela instituicdo. A dedicacdo do padre foi retribuida pelas homenagens prestadas a ele em seu
aniversario, bem como pela participacdo ativa do colégio nas atividades paroquiais, como

pode ser observado na ata a seguir:

No més de dezembro de 1957 a paroquia Cristo Rei viveu dias de grande emocéo,
com a ordenacdo sacerdotal de 5 Rvdos. Diaconos, 4 dos quais, pertencentes a esta
Diocese de Caxias do Sul e a Diocese de Pelotas.

Estas festas que ocorreram em 4 dias diferentes tiveram como parte integrante dos
progras [sic] homenagens do Externato S. C. de Jesus aos neo-sacerdotes. (Livro de
Atas, ATA do ano de 1957).

Esta unido entre a instituicdo educacional e a Igreja era bastante evidenciada nas atas.
Tal situacdo pode ser compreendida como algo comum para a época, considerando que a
relacdo entre educacédo e religido era prioridade para os imigrantes da regido e era questdo

prioritaria na pastoral da diocese. Conforme afirma Luchese (2007, p.181-182):

A escolarizacéo na Regido Colonial Italiana foi, ao final do século XIX e inicio do
século XX, marcada pela coexisténcia de inUmeras iniciativas e de agentes que
intervieram em prol da escola de primeiras letras. [...] As escolas confessionais como
iniciativas de diversas congregacfes que progressivamente se instalaram na Regido.
Apoiadas ao clero local, tiveram importancia na difusdo da religido catélica, mas
também na qualificacdo da educacgéo. Fundando colégios com internatos, seminarios
e noviciados, trouxeram a formacdo secundéria para a Regido bem como diferentes
concepgdes curriculares de ensino. Imbuidos pelo movimento de restauragao
catolica, buscaram a disseminacgdo da religiosidade, através da formacéo de clérigos
e freiras, além de terem sido responsaveis pela formacdo de muitos dos lideres da
politica e da economia regional.

Pelo apoio recebido do clero local, é natural que esta relacdo entre o colégio e a
Paréquia fosse tdo proxima e aparecesse registrada nos documentos escritos. Exemplo disso
foram os inimeros registros identificados no livro de tombo da Pardquia, os quais reforcam a

participacdo das Irmés e da comunidade educativa do Colégio Sagrado Coracao de Jesus nos
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eventos promovidos pela Igreja, enaltecendo, inclusive, o cuidado e o zelo que as Irmas
Apostolas dedicavam a educacao crista.

Em suas visitas pastorais, 0 bispo da diocese de Caxias do Sul, Dom Benedito Zorzi,
ressaltava a presenca e o empenho das Irmds para com a educacéo catélica, como no termo de
visita pastoral redigido no livro de tombo, em 30 de abril de 1963, em que o Bispo relata que
“A catequese ¢ bastante bem cuidada, colaborando muito as Rvdas Irmas Zeladoras do S.
Coragao de Jesus.” (p. 57 1.).

Em outras passagens do livro de tombo que se referem as visitas do bispo da diocese,
verifico a atencdo prestada as Irmds e ao Colégio Sagrado, visto sempre constar alguma
referéncia ao trabalho realizado por elas. Um exemplo dessa atencdo dedicada ao colégio e as

irmas foi percebido no seguinte registro presente no Termo de Visita Pastoral:

- Visita aos colégios: no dia 6 e na manhd de 7 houve a visita ao Colégios,
respectivamente, Nossa Senhora Medianeira e Aparecida, na Paroquia de S°
Antdnio. O dia 8 ficou reservado ao Colégio S. Coracgdo de Jesus com visita e missa
as Irmds, desde 6,30 horas; aos alunos maiores; e de tarde aos pequenos. (Livro de
tombo, 1973, p. 95 f).

Nesse escrito, percebo uma preocupagdo com as escolas catdlicas do municipio, sendo
que o bispo procurava sempre visita-las, assim como um zelo pelo Colégio Sagrado,
dedicando um “tempo a mais” nesta instituicdo. Nesse sentido, o apoio do Pe. Rui Lorenzi e
do bispo D. Benedito Zorzi as atividades escolares confirma a crenca de uma educacdo
pautada na religiosidade.

Além disso, a énfase nas datas comemorativas era tdo significativa que, em uma das atas
de 1957 consta a fundacdo de um clube cultural que, a partir daguele momento, se
responsabilizaria pelos eventos civicos e culturais do estabelecimento de ensino. “Nota: No
corrente ano letivo, fundamos no Colégio, um Clube Educativo Cultural Infantil (que) o qual
encarregou-se de realizar as comemoragOes civicas, sociais, etc. e de registra-las no livro de
atas do proprio Clube.” (Livros de Atas, 20 de dezembro de 1957). Por vezes, o padre Rui
Lorenzi disponibilizava o radio para apresentar atividades que estavam acontecendo na
escola.

De 1958 até 1965, as atas deste suposto “Primeiro Livro de Atas” do colégio apenas
resumiam o que havia sido escrito nas atas préprias do Clube Educativo Cultural Infantil.
Além disso, no decorrer destes anos, mais aspectos vinculados ao estudo, como maior

frequéncia dos alunos no espaco da biblioteca para ampliacdo de seus estudos e prémios
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recebidos pelos estudantes em participacGes de concursos ofertados pelo municipio reforcam
esta preocupacdo com o “bem falar e escrever” dos alunos.

Sendo assim, a partir de 1958, ndo existem registros mais precisos na instituicdo acerca
dos eventos e apresentagdes publicas, pois 0 mencionado livro de Atas do Clube Educativo
Cultural Infantil ndo foi identificado no Colégio Sagrado, tornando-se uma incognita para as
atuais irmés o destino deste documento.

Cabe salientar que, em 1962, ocorreu a saida da Madre Superiora, Ir. Angélica
Mazzarotto, a qual foi transferida para o Parand, sendo substituida pela Ir. Luciana Martins
Vigozo. Neste mesmo ano, foram intensificadas as atividades para a criagdo do curso ginasial
no colégio, aspecto identificado em uma das atas do colégio, envolvendo a autorizagdo para o

funcionamento do curso ginasial.

No dia 13 de maio, festa de N? Sr® de Fatima, realizou-se uma grande festa na
Pardquia, em beneficio da construcéo do futuro ginésio. Os alunos, principalmente
0s quintanistas muito colaboraram para o0 bom éxito da mesma.

Satisfeitissimos ficaram todos, ao receberem da Madre Superiora, Irmd Luciana
Martins Vicozo, a noticia de que, apés tantas lutas e sacrificios, 0 novo Ginésio
recebeu a autorizacdo da Inspetoria Seccional para o funcionamento condicional,
isto em data de 26 de outubro. (Livro de Atas, 31 de dezembro de 1962).

Dessa forma, em 1963, iniciaram as atividades no Curso Ginasial do Colégio Sagrado
Coragdo de Jesus, o qual ainda funcionava no antigo moinho. “Em nosso Gindsio Sagrado
Coracdo de Jesus, as aulas tiveram inicio no dia 4 de marco. Os alunos da 12 série sentiam-se
felizes em ser os pioneiros a iniciar o curso Ginasial. Para éles [sic], tudo era novidade.”
(Livro de Atas, 30 de dezembro de 1963).

Importante salientar que, desde o seu primeiro ano de funcionamento, o curso ginasial
oferecia o ensino misto, ou seja, atendia meninos e meninas, diferenciando este colégio dos
outros dois colégios catolicos do municipio que, no inicio de seus cursos ginasiais, eram
direcionados apenas para homens ou apenas para mulheres. O Colégio Scalabriniano Nossa
Senhora Medianeira oferecia curso ginasial feminino. J4 o Colégio Nossa Senhora Aparecida
ofertava curso ginasial masculino.

No curso primario, desde 1915, com a criacdo do Colégio Scalabriniano Nossa Senhora
Medianeira, ja acontecia 0 ensino misto, uma vez que meninos e meninas estudavam em uma
mesma escola e dividiam a mesma sala de aula. Contudo, é importante refletir acerca de
algumas caracteristicas proprias das congregacdes religiosas, as quais estdo diretamente
relacionadas com essa forma de ensino. Durante o curso primario (que contemplava o0s

estudos até o 5° ano), as escolas catolicas adotavam o ensino misto na sua pratica. Contudo,



64

com a entrada do curso ginasial, periodo em que os estudantes possuiam entre 10 a 11 anos de
idade, a possibilidade de se manter esse tipo de ensino ndo era bem vista, pois configurava
uma preocupacao vinculada as questdes sexuais, proprias do sujeito que se encontra nessa
faixa etéria.

Dessa forma, manter jovens do sexo feminino e do sexo masculino em um mesmo
espaco demandava ordem e disciplina maiores para estas congregagdes, assim como algumas
estratégias de “controle” desses sujeitos no ambiente escolar. Por esse motivo, a escolha pela
separacdo de géneros no curso ginasial era comum na época.

Através dos contatos feitos® e dos estudos realizados, identifiquei que a mudanca para
ensino misto no curso ginasial destes colégios ocorreu posteriormente ao Colégio Sagrado,
sendo nas seguintes datas:

Coléegio Nossa Senhora Aparecida: 1967

Colégio Scalabriniano Nossa Senhora Medianeira: 1968

Contudo, realco a preocupacdo com essas datas, uma vez que em alguns livros e
fotografias encontradas, aparecem registros do género oposto anterior as datas acima
apresentadas, porém sem confirmacédo de que se referiam a um possivel ensino misto no curso
ginasial. Dessa forma, apesar da incerteza sobre esses registros, sinalizo essa questdo do
ensino misto pelo fato de que algumas pessoas que vivenciaram o inicio do colégio Sagrado
afirmarem que este educandario tinha como um de seus diferenciais o atendimento
educacional para meninos e meninas, por meio de um ensino misto.

Nesse sentido, trabalho com duas perspectivas, as quais serdo desenvolvidas no
percurso de minha dissertacdo sobre essa questao:

12 Com a comprovacao das datas apresentadas, podera ser identificado o pioneirismo do
Colégio Sagrado Coracéo de Jesus no curso ginasial que, desde seu inicio, ofertou um ensino
misto;

22 Pela forte evidéncia de um ensino feminino no Colégio Medianeira e de um ensino
masculino no Colégio Aparecida, mesmo que tenham comegado a ofertar o ensino misto no
curso ginasial antes do Colégio Sagrado, os moradores criaram uma representacdo desse
espaco, delegando-o como pioneiro nesse tipo de ensino por duas possiveis razoes: pelas

representacdes produzidas em torno dos outros dois colégios, com énfase em um Unico

2 As datas de inicio do ensino misto no curso ginasial das escolas catélicas (Medianeira e Aparecida) foram
informadas pelas proprias escolas, por meio de visita e conversa com a equipe pedagégica de cada instituicéo,
em junho e julho de 2013.
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género, ou como estratégia para “fazer a propaganda” desse novo educandario, refor¢ando
assim o grande progresso que o bairro Cidade Alta adquirira com este estabelecimento.

Independente de qual seja a perspectiva que, ao longo do meu estudo, se torne a mais
plausivel, é importante salientar que estudos relacionados a género masculino e feminino ndo
serdo abordados nesta pesquisa, uma vez que o foco do meu trabalho ndo se concentra
propriamente no ensino misto do curso ginasial.

Embora seja uma caracteristica importante e que podera se destacar em alguns
momentos ao longo da investigagdo, o intuito desse estudo estd, efetivamente, na elaboracédo
de uma narrativa histérica, pontuando as caracteristicas eminentes da cultura escolar
produzida em um colégio conduzido por uma congregacdo religiosa. Tais caracteristicas vdo
além do supracitado ensino misto, pois contemplam o processo identitario de uma
congregacdo religiosa que desenvolve sua proposta educativa em Bento Gongalves, a
etnicidade, por ser um numero significativo de moradores - a maioria sendo descendentes
italianos — que solicitaram a abertura da escola, e a analise da cultura escolar desenvolvida
naquele espaco, no que condiz as préaticas dos sujeitos (alunos e professores) e 0 espacgo
escolar.

Vale ressaltar que, apesar de a etnicidade ndo ser desenvolvida em um capitulo
especifico desta dissertacdo, destaco este aspecto pela presenca de caracteristicas étnicas no
processo identitario e na propria cultura escolar do colégio. Embora ndo tenha sido
apresentada com énfase no curriculo oficial da escola, a etnicidade perpassa a congregacao
das religiosas, o contexto em que a escola se insere e as praticas educativas presentes nos
silenciamentos e no curriculo oculto da instituicdo, merecendo assim ser pontuada nesta
pesquisa.

Outra situacao relevante sobre os anos iniciais deste colégio refere-se ao ano de 1961.
Pelo crescente numero de alunos matriculados, sentiu-se a necessidade de construir um novo
prédio para a instituicdo. Sendo assim, em 1961, as Irmds, juntamente com o Pe. Rui Lorenzi,
realizaram reunides com representantes da industria e do comércio local a fim de solicitar
colaboracdo destes bentogoncalvenses para a criacdo do novo ginasio, cujo terreno sito na
Rua Candeléaria, bairro Cidade Alta, ja havia sido comprado pelas Irmas. O grupo considerou
relevante a construcdo de mais um ginasio catolico para Bento, pois esta obra estava em
consonancia com os interesses dos moradores: desenvolver a regido.

Dessa forma, em 1962, iniciaram-se as obras para a constru¢do do novo ginasio, sendo

inaugurado no dia 08 de dezembro de 1966. E fundamental sinalizar o comprometimento da
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populacdo para com esta construgdo. Para estas pessoas, 0 novo ginasio representava uma
evidente valorizacao para o Bairro Cidade Alta.

O apoio das familias do colégio foi tdo significativo que elas acabaram criando um
grupo, intitulado prd-construcdo, que se responsabilizou por angariar recursos para idealizar a
construcao do ginasio.

A partir deste novo espaco em que a educacdo formal passou a existir, 0 Colégio
Sagrado Coracdo de Jesus iniciou uma nova caminhada no processo educativo. O livro de
Atas datado de 1969, intitulado “Livro de Atas de Reunides dos Professores do Ginasio
Sagrado Coragdo de Jesus”, enaltece esta mudanca na proposta pedagdgica do colégio.

Até o presente momento, as festividades em torno das datas comemorativas apareciam
como forte indicio de uma educacéo ligada a Igreja e com o propésito de mostrar a sociedade
as potencialidades de seus “pupilos”, através da poesia e do canto. A partir de 1969, verifico
um evidente direcionamento pedagdgico para as atividades conduzidas no colégio,
distanciando-se da exclusividade em datas comemorativas.

Assuntos como aulas, materiais didaticos, comportamento dos alunos, curriculo,
avaliacdo e diario de classes foram bastante trabalhados neste periodo e registrados nos livros
de atas. Na primeira ata deste livro (Livro de Atas de Reunides dos Professéres do Ginésio
Sagrado Coracdo de Jesus), por exemplo, € relatada uma reunido de professores, ocorrida no
dia 04 de agosto de 1969, com a intencdo de discutir estratégias para aumentar a porcentagem
de promocgodes de alunos no ano de 1970, procurando dar um “carinho especial” ao aluno em
estado regular e definindo que os alunos que reprovassem em apenas uma disciplina seriam
aprovados.

Também identifico uma mudanga na escrita desses documentos. As atas do primeiro
livro, de 1956 a 1965, foram escritas pelas Irmds, sendo que o corpo docente que assinava
estas atas era composto apenas pelas freiras da congregacdo®. A partir deste segundo livro de
atas, verifico a existéncia de um professor coordenador que, conforme estes registros, exercia
um cargo de orientador pedagdgico e geralmente era quem redigia as atas, assim como a
assinatura de muitos docentes leigos, introduzindo assim os leigos no cenario educativo desta
instituicao.

Tendo em vista estas grandes mudancgas no contetdo das atas deste periodo questiono-

me acerca daquilo que era prioridade na educagdo. Afinal, é conveniente lembrar que na

2% Alguns relatos orais evidenciam a presenca de docentes leigos no colégio a partir de 1963, com o inicio do
curso ginasial, porém estes docentes apenas aparecem nas atas a partir de 1969. Aponto estes dados porque seréo
trabalhados com maior profundidade ao longo desta pesquisa.
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década de 50 as apresentacOes publicas em datas comemorativas eram muito valorizadas e,
considerando os anos iniciais de criacdo do colégio, esta pratica certamente contribuia para a
divulgacéo deste novo estabelecimento de ensino a populacao. Contudo, por meio desse livro
de atas de reunides de professores, suponho que a prioridade da proposta educativa do colégio
tenha sofrido significativas transformac@es, as quais fazem parte de uma cultura escolar e
merecem ser pesquisadas com mais profundidade neste estudo.

Todos esses aspectos apresentados sdo entendidos como parte de um processo histérico
imbuido de significacdes, sujeitos, espagos, tempos e culturas. Ndo sdo verdades absolutas,
mas resquicios de um passado que servem como ponto de partida para o estudo especifico
desta instituig&o.

Atualmente, o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus faz parte do SAGRADO - Rede de
Educacao, composta por 35 unidades educacionais e uma universidade, abrangendo as duas
Provincias Brasileiras (Provincia do Parand e Provincia de S&o Paulo), a Vice-Provincia
Centro-Norte do Brasil (formada por escolas no Para, Tocantins e Distrito Federal) e a Vice
Provincia Cone Sul (Argentina). A unificacdo dessas provincias, através do surgimento do
SAGRADO - Rede de Educagao aconteceu no dia 10 de margo de 2011, selando assim “[...] o
caminho Educacional das Apdstolas™. (Proposta Pedagogica, 2012, p. 16).

O colégio, assim como toda a rede do SAGRADO, tem como Entidade Mantenedora o
Instituto das Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus, instituto religioso da Igreja Catolica
Apostolica Romana, fundado por Madre Clélia Merloni, em 1894, em Viareggio - Italia,

fazendo-se presente no Brasil desde 1900.



68

3 PROCESSO IDENTITARIO: FLUXQOS, MOVIMENTOS E
(DES)CONTINUIDADES

Investigar a histéria de uma instituicdo educativa requer uma analise para seus
movimentos, suas rupturas, seus processos e sua cultura. Mais do que isso, demanda uma
compreensdo da sua realidade e um entendimento do seu funcionamento, traduzindo assim
uma identificagdo para o espago investigado.

Mas porque estudar a identidade de um colégio? A identidade institucional € o que
identifica o colégio em seu meio, no contexto em que se insere e na comunidade que atende.
Nesse sentido, compreender a identidade de um colégio significa entender seu processo
histdrico, contribuindo para a compreensdo de seus pertencimentos, suas marcas singulares,
suas necessidades e seus movimentos no decorrer do tempo.

Tratando especificamente do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, me deparo com uma
escola catolica, dirigida por uma congregacao religiosa de origem italiana. Com essa pequena
referéncia, ja é possivel verificar inimeros aspectos que compdem a identidade dessa
instituicdo, como: a religiosidade, a etnicidade, as caracteristicas especificas da congregacéo,
a realidade em que a escola se insere, entre outras.

Estes aspectos, como muitos outros, compdem o “arsenal identitario” da escola e
retratam a caminhada institucional desse colégio. Cabe salientar que essa “identidade” da
escola ndo é fixa, e muito menos estatica. Toda identidade é permeada por movimento, e
investigar a historia de uma instituicdo educativa perpassa, justamente, por essa analise dos
processos e das (des)continuidades desse espaco.

Sendo assim, para estudar a identidade de um colégio, ou seja, as marcas e 0S
movimentos de uma instituicdo, faz-se necessario entender a identidade como um processo,
algo dinamico e que se encontra em transformacéo constante. De acordo com Kreutz (2010, p.
25):

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia, no momento do
nascimento. Existe sempre algo imaginario ou fantasiado sobre sua unidade. Ela
permanece sempre incompleta, estd sempre em processo, sempre sendo formada.
Assim, em vez de falarmos de identidade, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la
COMO um processo em andamento.

Ao inves de falar em identidade, utilizarei o conceito de processo identitario,

compreendendo assim seu carater mutavel e flexivel. Ndo basta apenas entender a identidade
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como algo definido e fixo, mas como algo incompleto, passivel de novas representacoes e
significaces.

Dessa forma, a identidade torna-se “[...] uma ‘celebragio moével’: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida historicamente, e
nao biologicamente.” (HALL, 2004, p. 12-13).

Vale ressaltar que “essas identidades adquirem sentido por meio da linguagem e dos
sistemas simbolicos pelos quais elas sdo representadas.” (WOODWARD, 2000, p. 8). Por
isso, entendo que a producdo de um processo identitario encontra-se na representacao de
sujeitos e lugares, os quais sdo evidenciados por meio dos discursos e dos sistemas
simbdlicos.

Reconheco que este escrito ndo traduz uma identidade fixa. Até porque, “a fixacdo ¢
uma tendéncia e, a0 mesmo tempo, uma impossibilidade.” (SILVA, 2000, p. 84). Apesar das
tentativas frustradas de “fechar” uma identidade, ela sempre sera transformada e
transformadora, enquanto outros sujeitos estardo entrando em contato com ela.

Dentro deste vies, entendo que ndo examinarei uma identidade, mas sim 0 processo
identitario do colégio, que, por si so, torna-se maleavel e passivel de mudanca. Sendo assim,

compreendo que:

As palavras sdao ‘multimoduladas’. Elas sempre carregam ecos de outros
significados que elas colocam em movimento, apesar de nossos melhores esforcos
para cerrar o significado. [...] Tudo o que dizemos tem um ‘antes’ e um ‘depois’ —
uma ‘margem’ na qual outras pessoas podem escrever. (HALL, 2004, p. 41).

Reconhecendo que nossas produgdes possuem “antes” e “depois”, bem como
percebendo a “flexibilidade” das identidades, entendo que minha pesquisa revelard um
processo identitario que, ao longo dos anos, esteve (e esta) em constante transformacao. Este
movimento presente nos processos identitarios explica-se, também, pelos fluxos e pelos
limites da cultura.

Uma cultura surge pelos movimentos que sofre, pelas outras culturas que a perpassam e
pelas fronteiras (limites) que detém, autorizando habitos, costumes, vestimentas, modos de
agir, etc. Conforme Ulf Hannerz (1997, p. 12) “[...] para manter a cultura em movimento, as
pessoas, enquanto atores e rede de atores, ttém de inventar cultura, refletir sobre ela, fazer
experiéncias com ela, recorda-la (ou armazena-la de alguma outra maneira), discuti-la e

transmiti-la.”.
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Estes sdo os fluxos da cultura, os modos de cambiar cultura, torna-las hibridas e, por
meio dessas inter-relacdes, promover o surgimento de outros processos identitarios. Exemplo
disso sdo os fluxos de cultura e interacbes que permitiram a existéncia de muitas
identificacBes para um mesmo grupo ou, até mesmo, para um mesmo sujeito. Como afirma
Kreutz (2010, p. 9): “[...] ha os que sdo brasileiros pela nacionalidade, portugueses pela
lingua, russos ou japoneses pela origem, catolicos ou afroamericanos pela religido. Significa
que essas pessoas encontram-se em grande variabilidade de regimes de pertencimento.”.

Nesse sentido, este trabalho ndo enaltecera a identidade de uma instituigdo escolar, mas
sim estes processos que, historicamente, representaram este espacgo, deixando marcas e
significados. Minha intencdo serd, justamente, compreender essas identificacdes, verificando
a presenca da educacéo cristd nesta escola, conduzida por uma congregacdo religiosa, na
perspectiva de um constante movimento ou processo, salientando fluxos e contra-fluxos,
afirmacdes e redimensionamentos.

Além disso, tendo em vista as mudangas vividas no Instituto, assim como no
desenvolvimento da proposta do colégio em questdo, considero que o entendimento de
hibridez contribui para a fundamentacdo de processos identitarios. Para UIf Hannerz (1997),
hibridez, também chamada de sincretismo, miscigenac¢ao, mesticagem ou criolizacdo, remete
a mistura de culturas, aos intercAmbios culturais produzidos pelo encontro dos grupos, com
suas referéncias, crencas, costumes e tradigdes.

Essa mistura, ou hibridez, promove a “criagdo” de novas culturas, as quais se constroem
a partir da incluséo (e exclusédo) de elementos das outras culturas, anteriormente identificadas
de maneira separada. Dessa forma, ao longo de nossa vida, sofremos interferéncias de outras
culturas, as quais nos modificam e possibilitam novos olhares, novos estilos de vida e novas
possibilidades de agir e pensar. Como afirma Hannerz (1997, p. 28): “Em um momento ou
outro da historia, nés ou nossos antepassados podemos ter passado pela criolizagcdo, mas ndo
estamos envolvidos eternamente nesse processo, nem o fomos necessariamente no mesmo
grau.”.

Nesse sentido, a hibridez, sendo entendida justamente como essa mistura cultural, faz
parte do processo identitario produzido, visto que a congregacdo das Irmés Apostolas esteve
em constante movimento identitario, buscando referéncias para a criacdo de sua proposta
pedagogica e, a0 mesmo tempo, direcionando seu trabalho para outros setores no municipio,
como a direcdo de um hospital. Portanto, encontrava-se num movimento intenso de

formacéo/transformacao.
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Este movimento constante, promovendo uma miscigenacdo no processo identitario do
colégio, da-se também por se tratar de uma congregacdo religiosa italiana que abre um colégio
em localidade brasileira, com a maioria de seus habitantes descendentes de italianos, mas ja
com um histérico de algumas décadas no Brasil, 0 que provocou modificacdes em sentido de
hibridacéo.

Dessa forma, a investigagdo sobre a histdria do colégio construira o processo identitario
de uma instituicdo, salientando os processos educativos de uma época, na tentativa de
apresentar silenciamentos e posicionamentos de uma realidade especifica. Mas também
apresentard os caminhos, os desafios e as (des)continuidades da congregacao religiosa, dentro
e fora deste espaco educativo, sinalizando esse constante movimento identitario.

Para elaborar o processo identitario do colégio e da prépria congregacao religiosa em
Bento Gongalves, é fundamental compreender os entendimentos acerca de narrativa, dentro
do campo da historia cultural. As reflexdes de Roger Chartier (1994) sinalizam um caminho
importante para o meu estudo, uma vez que compreende que o “[...] discurso, qualquer que
seja sua forma, ¢ sempre uma narrativa.” (CHARTIER, 1994, p. 95).

Dessa forma, meu estudo ndo se refere a producdo de uma identidade fixa, determinada
e engessada. Pelo contrario, trata da construcdo de uma narrativa, carregada de interpretac6es
que faco acerca do objeto estudado.

A fim de compreender essa escrita como uma narrativa, 0s apontamentos de Pesavento
(2008a) em torno de representacdo contribuem de maneira singular, pois apontam essas
construcdes como interpretacdes que cada um faz do seu entorno. Segundo Pesavento (2008a,
p. 39), “Individuos e grupos ddo sentido ao mundo por meio das representacfes que
constroem sobre a realidade.”

A partir desse olhar, entendo a representacdo como uma construcdo imbuida de
interpretagcdes, olhares, significados e intencionalidade. Afinal, as representagfes sdo
produgdes “[...] pelas quais os individuos e os grupos dao sentido ao mundo que € o deles.”
(CHARTIER, 1991, p.177).

Nessa perspectiva, toda a producdo feita € uma representacdo, ou seja, uma construcdo
que eu, a partir do contexto que permeia a minha vida no momento, faco de um espago. Em
outras palavras, “representar €, pois, fundamentalmente, estar no lugar de, ¢ presentificagao de
um ausente; ¢ um apresentar de novo, que da a ver uma auséncia.” (PESAVENTO, 2008a, p.
40)

Mantendo esse olhar atento, estou convicta de que minha producdo também provocara

questionamentos aos leitores, pois ao ler uma representacdo traduzida em uma narrativa,
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imediatamente pensamos em quem & o sujeito que escreveu, de que lugar ele fala, para quem
ele fala, etc.

Essa conduta aponta para as reflexdes de Chartier (1991) em torno da pratica leitora dos
sujeitos que, ao lerem um texto, também o representam de formas distintas. Conforme
Chartier (1991, p. 179):

Os que podem ler os textos, ndo os léem de maneira semelhante, e a distancia é
grande entre os letrados de talento e os leitores menos habeis, obrigados a oralizar o
que léem para poder compreender, sd se sentindo a vontade frente a determinadas
formas textuais ou tipograficas. Contrastes igualmente entre normas de leitura que
definem, para cada comunidade de leitores, usos do livro, modos de Iler,
procedimentos de interpretacdo. Contrastes, enfim, entre as expectativas e 0s
interesses extremamente diversos que os diferentes grupos de leitores investem na
prética de ler. De tais determinacdes, que regulam as praticas, dependem as maneiras
pelas quais os textos podem ser lidos, e lidos diferentemente pelos leitores que ndo
dispdem dos mesmos utensilios intelectuais e que ndo entretém uma mesma relacéo
€Om 0 escrito.

Os contrastes, ndo apenas na pratica leitora, mas em todo o processo que envolve o livro
(desde sua fabricacdo até o uso feito pelos sujeitos) desencadeia diferentes representacdes, as
quais necessitam ser consideradas nesse estudo e atentadas por mim, visto que cada leitor
possui suas crencas, seus anseios e suas formas de interpretar os escritos.

Além disso, considerando que minha producdo parte da analise de documentos e de
entrevistas, ndo posso deixar de mencionar que minhas fontes também sdo representacdes do
espaco do Colégio Sagrado. As fotografias, os materiais e a propria memoria das pessoas
utilizadas em meu estudo séo diferentes formas de representar a institui¢cdo educativa, as quais
estdo imbuidas de emocdes, expectativas, necessidades e intencionalidades.

Em outras palavras, cada registro feito ou cada palavra evocada, aponta para
determinada necessidade ou intencionalidade que seu produtor teve ao elaborar esta escrita ou
fala sobre o colégio. Por esse motivo, destaco que para construir um processo identitario foi
necessario entender a representacdo como uma construcao, a qual tem sua valorizacdo quando
bem produzida, com fundamentos, critérios e rigor. Afinal, “[...] a inteligibilidade histdrica s6
se avalia em funcao da plausibilidade oferecida pelo relato.” (CHARTIER, 2002, p. 82).

Sendo assim, para a constru¢cdo do processo identitario aqui apresentado, a escuta
agucada e o olhar atento as fontes tornou-se imprescindivel, ciente de que verdades ndo foram

ditas, mas representagdes foram produzidas. Como afirma Pesavento (2008a, p. 41):

A forca da representacdo se da pela sua capacidade de mobilizacdo e de produzir
reconhecimento e legitimidade social. As representacdes se inserem em regimes de
verossimilhanca e de credibilidade, e ndo de veracidade.
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Minha postura frente ao corpus da pesquisa tornou-se importante, percebendo que todo
0 meu escrito esteve entrelacado por aquilo que encontrei e aquilo que interpretei por meio de

meus estudos, minhas reflexdes e minhas relagdes. Conforme relata Pesavento (2008a, p. 50):

A figura do narrador — no caso, o historiador, que narra o acontecido — é a de alguém
gue mediatiza, que realiza uma selecdo dos dados disponiveis, que tece relagbes
entre eles, que os dispde em uma sequéncia dada e da inteligibilidade ao texto.

Partindo da premissa de que todo historiador, ao produzir sua narrativa acerca de um
espaco, deve estar consciente de suas interferéncias - mesmo que aparentemente “silenciosas”
-, entendo que o processo identitario apresentado ndo € uma verdade absoluta sobre a historia
deste colégio, mas um ponto de partida plausivel e aproximado de tudo o que foi, um dia,
vivido pelos sujeitos em um determinado espago e tempo.

Esta ¢ a postura investigativa do historiador. Afinal, “[...] embora sua meta seja chegar
‘a verdade do acontecido’, 0 maximo que podera atingir sera sempre a construcao de versoes
possiveis, plausiveis aproximativas daquilo que teria ocorrido.” (PESAVENTO, 2008b, p. 18).

Por tudo isso, a partir desse olhar inicial e considerando meu objeto de pesquisa,
apresento, a seguir, a representacdo do processo identitario do colégio e da congregacdo que
consegui elaborar a partir das fontes, na tentativa de sinalizar as marcas desse espaco, COmo as
praticas escolares, as caracteristicas singulares da educagdo catolica, a vinculacdo da

congregacdo com a Igreja, entre outros.

31 IRMAS APOSTOLAS DO SAGRADO CORACAO DE JESUS: UMA
CONGREGACAO RELIGIOSA CONSTRUINDO SEU PROCESSO IDENTITARIO EM
BENTO GONCALVES

Falar do processo identitario de uma congregacdo religiosa requer um entendimento em
torno dos fluxos e dos limites da cultura. Segundo Ulf Hannerz (1997, p. 15), “se ‘fluxo’
sugere uma espécie de continuidade e passagem, ‘limites’ t€ém a ver com descontinuidades e
obstaculos.”

Partindo desse pressuposto, compreendo que o0 processo identitario das Irmas Apdstolas
do Sagrado Coracédo de Jesus esta estreitamente vinculado as percepcdes de Hannerz, uma vez
que na realidade bentogongalvense, esta congregagdo “abragou” distintos espacos, embora

com diferentes intensidades. A solicitacdo e relacdo com a pardquia e a comunidade da Cidade
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Alta, a criacdo e manutencdo de um educandario, assim como a administragdo de um hospital
foram locais de atuacdo da congregacdo religiosa em questdo, 0s quais retratam, justamente,
continuidades e descontinuidades do processo identitario desse grupo.

Dessa forma, na tentativa de construir e interpretar o processo identitario das Irmas
Apostolas no municipio de Bento Gongalves, apresentarei caracteristicas especificas desse
grupo de religiosas em seus diferentes espacos de atuacdo, 0s quais tornaram essa
identificacdo da congregacdo imbuida de significacdes, diferencas e maltiplos olhares.

Para esta reflexdo, atentarei para o desenvolvimento da proposta educativa da
congregacdo no municipio, bem como a conducdo e a relacdo desse grupo com 0S outros
setores envolvidos, como a pardquia e a propria comunidade da Cidade Alta.

Parto do principio de que a educacdo nas escolas criadas por congregacdes religiosas
possui marcas que a diferencia das demais instituicdes escolares, o que incita uma interessante
pesquisa em torno do processo identitario desses grupos de religiosas. Pela analise das
entrevistas e dos materiais investigados, identifico que o ensino confessional catolico do
Colégio Sagrado Coracdo de Jesus € detentor de caracteristicas muito especificas para poder
“dar conta” das necessidades da comunidade educativa e das expectativas criadas pelos
moradores que, juntamente com o Padre Rui Lorenzi, empenharam-se na criacdo e na
manutencdo desse colégio, formando assim um processo identitario singular desta escola.

Sei que a disciplina, a obediéncia e a exigéncia eram evidentes no ensino das escolas
catolicas, conduzidas por congregacOes religiosas. Contudo, inquieto-me a respeito desses
“sinais” historicamente formados em torno dessa educacdo, bem como de outras marcas e
praticas que ficaram no esquecimento (ou no silenciamento do curriculo), as quais também
sinalizam para uma diferenca na educacéo ofertada pelas religiosas.

Além desse silenciamento no interior do espaco escolar, questiono-me sobre essa
intensa relacdo permeada de intencionalidades com a paroquia e a comunidade, como também
as marcas ocultas - que se traduzem em raros depoimentos e registros - em torno da
administracdo feita pela congregacdo de um espaco hospitalar. Afinal, como a congregacao
religiosa pesquisada construiu seu processo identitario em Bento Gongalves? Quais foram os
espacos de atuacao, as necessidades, 0s movimentos e as descontinuidades?

A partir desses questionamentos, investigarei, nas proximas paginas, 0 Processo

identitario das Irmas Apostolas do Sagrado Coracao de Jesus.
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3.1.1 Apéstolas em Bento Gongalves: a religiosidade e a etnicidade

A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nds
como individuos, mas de uma falta de inteireza que ‘é preenchida’ a partir de nosso
exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos ser vistos por outros.
(HALL, 2004, p. 39).

Investigar o processo identitario de uma congregacao religiosa que se instala e inicia
uma trajetéria em determinada cidade ou regido demanda um olhar atento para o contexto em
que se insere, para a comunidade que a cerca. Afinal, € este entorno que faz com que a
identidade do grupo se transforme e seja, como afirmado por Hall (2004), “preenchida” pelas
necessidades, pelos desejos e pelas intengdes dos outros, que fazem parte desse “exterior”.

Pensando na congregacdo das Irmads Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus e a
chegada desse grupo em Bento Gongalves, torna-se impossivel desvincular a paréquia Cristo
Rei, representada pelo paroco Pe. Rui Lorenzi, e a comunidade da Cidade Alta do seu
processo identitario. A solicitacdo da presenca das Irmas Apostolas na regido da Cidade Alta
esteve intimamente relacionada com a necessidade de um grupo de moradores, assim como
com o interesse da nova pardquia, que recentemente havia sido inaugurada e ansiava por uma
escola catdlica proxima.

A partir dos relatos orais de moradores da regido, irmas da congregacéao e ex-alunos da
escola, percebo a necessidade e a urgéncia sentida pela comunidade em ter um grupo de
religiosas fazendo parte daquele espago. Essa expectativa da comunidade pode ser traduzida
em duas palavras, as quais fazem sentido para este grupo de moradores e compdem 0
processo identitario da congregacdo pesquisada: religiosidade e etnicidade.

Considerando que a comunidade da Cidade Alta era predominantemente composta por
imigrantes e descendentes italianos, a manutencdo dos valores, do sentimento de italianidade
(Luchese, 2007) e da religido catolica eram fatores primordiais para este grupo. Essa conduta
dos imigrantes e descendentes em procurar estratégias para manter vivas algumas
caracteristicas de sua patria, como tentativa de aproximar seus costumes com aqueles vividos
em sua terra natal, era uma pratica comum.

Na realidade, essa proximidade com seu lugar de origem ndo significava um “retorno ao
passado”, mas garantia uma manutencdo de aspectos que, para o grupo étnico em questdo,

eram fundamentais. Como afirma Stuart Hall (2004, p. 88):

Essas pessoas retém fortes vinculos com seus lugares de origem e suas tradicdes,
mas sem a ilusdo de um retorno ao passado. Elas sdo obrigadas a negociar com as
novas culturas em que vivem, sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem
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perder completamente suas identidades.

Sendo assim, a presenca de religiosas na regido era uma alternativa para manter a fé e
uma possibilidade para educar os filhos desses imigrantes e descendentes de italianos, que
desejavam cultivar aspectos de sua patria mde em territério brasileiro. Por esse motivo, 0
envolvimento da comunidade com a congregacdo das irmds ocorreu desde o comeco,
juntamente com o Padre Rui Lorenzi, o qual solicitou a vinda das Irmds para Bento
Gongalves, a fim de abrirem uma escola.

A chegada das Irméds Apdstolas na regido da Cidade Alta se tornou um fator de prestigio
para a comunidade e a paroquia, visto que foi a primeira escola catolica da Cidade Alta e, por
consequéncia, o grupo de religiosas que, em consonancia com a Paroquia Cristo Rei, tinha o
proposito de educar e evangelizar os filhos dos moradores da regido. Tendo em vista que em
1956, ano em que as Irmds Apoéstolas chegaram em Bento Gongalves, 0 municipio era
“dividido” entre Cidade Baixa e Cidade Alta, a presenga das religiosas na regido garantia o
desenvolvimento de um espaco que recentemente havia se configurado na cidade e almejava
crescer ainda mais.

Cabe salientar que essa “divisdo” entre Cidade Baixa e Cidade Alta ndo era um recorte
territorial, ou seja, ndo era uma delimitacao fisica proposital. Pelo contrario, essa identificacdo
dada as regibes baixa e alta da cidade referiam-se a localizacdo, ao relevo, ao
desenvolvimento de cada espago e, consequentemente, as representacfes construidas pelos
moradores destes locais®. Para situar meu leitor, na Cidade Baixa localizava-se o centro de
Bento Gongalves, a Igreja Santo Antdnio (primeira Pardquia da cidade) e os dois colégios
catélicos (N? Sr2 Medianeira e N2 Sr2 Aparecida). Ja na Cidade Alta, conforme mencionado no
capitulo anterior, encontrava-se a Estacdo Férrea e a Paroquia Cristo Rei.

Importante destacar que, com 0 passar dos anos e o crescimento da regido Alta da
cidade, alguns moradores e ex-alunos comentam da existéncia de certa “rivalidade” entre as
regides. Na realidade, o que pode ser percebido era um anseio em desenvolver as regides,
como se o crescimento do local traduzisse o envolvimento da comunidade e o “potencial” dos
moradores. Era um sentimento de pertenca — 0 qual, pelas entrevistas realizadas, ainda parece
ser identificado e mantido em alguns moradores — que tornava essa relacdo entre

desenvolvimento da regido e envolvimento dos moradores em garantia de sucesso.

% para se ter uma ideia, nas propagandas presentes no Jornal Correio Riograndense (Caxias do Sul, 7 de marco
de 1956, n. 9, p. 2), por exemplo, a “Casa Fontanari” utilizava esta distin¢do entre Cidade Alta e Cidade Baixa
para comentar sobre a localizagdo das lojas na cidade de Bento Gongalves.
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N&o era bem uma rivalidade entre Cidade Alta e Cidade Baixa. Pra dizer a verdade
existia aquele sentido de congregar até. Entdo se dizia “ndo porque la na Cidade
Alta isso, na Cidade baixa aquilo”...Ndo havia rivalidade que eu me lembro.
Inclusive havia uma participacdo grande entre o clube Alianca e o clube Ipiranga,
por exemplo, mas logicamente que cada um puxava a brasa para o seu lado,
logicamente...Talvez o que havia era uma competicio sadia, mas nada de faltar com
respeito. Porque o importante era cada um fazer o melhor possivel [siléncio]”
(Itacyr Giacomello, 2013, grifo meu).

O sentimento de pertencimento de grupo e a expectativa pelo desenvolvimento da
regido caminhavam juntos nesse periodo e caracterizavam o contexto em que as Irmas
Apostolas foram recebidas. Dessa forma, ter a presenca de uma congregacao religiosa e criar
um colégio mantido por esse grupo era sindbnimo de progresso para a Cidade Alta.

Além disso, a vivéncia da fé e a manutencdo da crenca para esse grupo de moradores de

descendéncia italiana eram imprescindiveis:

Existia um grande respeito da comunidade pelas irmas. Até porque naquela época
existia muito respeito por aquelas coisas que eram de Deus, as coisas sagradas. E
as irmds eram vistas assim: como alguém da Igreja. Entdo existia um respeito muito
grande pelas irmds, pelo trabalho delas e pelo colégio. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Tendo em vista esses aspectos, entende-se que a relagdo entre a Pardquia e a
comunidade com a congregacdo das Irméds Apostolas fez parte do processo identitario desse
grupo de religiosas. Ndo apenas por aquilo que as irmas ja traziam como sua identidade —
como os valores cristdos e a pratica da fé -, mas também aquilo que foram integrando em sua
identificacdo — como as expectativas de uma comunidade, as caracteristicas de um grupo

predominantemente italiano e a educagdo como promotora da formagao humana.

Bom, desde que as irmds se instalaram aqui junto com a comunidade da paroquia
Cristo Rei, houve assim, pelo menos que eu tenho conhecimento até hoje, uma
harmonia de colaboragdes. E as irmds sempre foram muito cientes de seu trabalho
no colégio e também na formacgdo educacional e religiosa dos estudantes. Entdo
esse intercambio entre a pardquia e o proprio colégio sempre foi harmonioso e as
irmas inclusive sempre participaram das celebrages, como o Presépio Vivo na
época. As irmds eram muito colaboradoras, inclusive até nos 50 anos da paréquia
Cristo Rei, que houve um teatro especifico para comemorar os 50 anos da fundacgéo
da paréquia. Entdo eu acho que as irmas foram muito eficientes nessa area, e ndo
apenas na formacgdo dos jovens na educacdo, mas também na formagao religiosa,
do espirito religioso... (Itacyr Giacomello, 2013).

Por meio dos livros atas do colégio, livro de tombo da pardquia e relatos orais, pude
notar um envolvimento significativo das irmds, inclusive com a participacdo de alunos, nas
atividades festivas da paroquia, o que enfatiza essa relacdo intensa entre a igreja e a educacéo

promovida pelas Irmas Apdstolas. Homenagens ao Padre Rui Lorenzi em virtude de seu
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aniversario, celebracdes eucaristicas e teatros de Natal aconteciam na pardquia e eram
promovidos pelo colégio Sagrado. Um exemplo desse envolvimento entre paroquia e colégio

pode ser identificado por meio da imagem a seguir:

Flgu ra 10 - Festa do Sagrado Cora(;ao de Jesus. Bento Gongcalves, 8 de junho de 1956.
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Fohté: acervo ‘d‘a Biblioteca Mé&e Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Nessa fotografia tirada no primeiro ano de funcionamento do Colégio, percebo a intensa
relacdo da paroquia com a escola. Primeiramente, pela presenca central do Padre Rui Lorenzi,
posicionado em meio as criangas. Segundo, pelo fundo da foto ser o da Igreja Cristo Rei.
Tradicionalmente, todos os anos na Festa do Sagrado Coracdo de Jesus, as criangas eram
organizadas e retratadas em frente a Igreja, como forma de registrar este importante momento
do colégio na pardquia.

Para além dessa percepcdo em torno da relacdo pardquia e escola, devo também
mencionar alguns aspectos interessantes desse registro fotografico, como a divisdo de géneros
(meninos para um lado, meninas para outro), as vestimentas e a posi¢ao estratégica das Irmas.

Ao analisar a imagem, identifico os alunos divididos horizontalmente por género

(feminino e masculino) e verticalmente por tamanho e consequentemente faixa etéria
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(menores na frente, maiores atrds). A posicdo do corpo das criangas traduz uma conduta
esperada: todos eretos, com 0s bragos para tras, expressando ordem e organizacgdo. Entretanto,
apesar da “montagem” da cena para a efetivacdo do retrato, a espontaneidade de algumas
criancas e, por consequéncia, a ndo manutencdo da total organizacdo para essa fotografia,
puderam ser percebidas pela conduta do 3° menino, localizado na 32 fila (de baixo para cima),
que aparentemente estava se protegendo dos raios do sol e, dessa forma, “infringindo” a
postura esperada para 0 momento do registro fotografico: manter as maos abaixadas. Assim
como esse menino, outros sujeitos podem ser identificados por estarem em uma posicéo
inesperada no momento da foto, como o menino olhando para o lado (supostamente vendo
seus colegas) e outro menino, na primeira fileira, com a perna levantada, aparentando estar em
movimento.

Essas disparidades na foto contribuem para a compreensdo de que as fotografias séo
imagens que foram preparadas para serem apresentadas, ou seja, sdo uma realidade marcada
por intencionalidades e representagdes. Nesse sentido, “a realidade trazida pela fotografia, por
exemplo, é sempre uma realidade reconstruida, simulada, que implica uma performance e
uma teatralizagdo.” (PESAVENTO, 2008c, p. 111).

Sendo assim, apesar da performance preparada para o registro, a espontaneidade de
algumas criancas identificadas na imagem promove uma reflexdo em torno da impossibilidade
do controle absoluto. Préticas de regulacdo dos sujeitos fazem parte da cultura, mas nédo
garantem que tudo sera conforme o planejado/esperado, pois as pessoas sdo subversivas. Essa
percepcao acerca dos sujeitos e seus processos é fundamental para interpretar as imagens e
tentar compreender o que elas nos falam, para além do campo visualmente conhecido.

Além da postura e do comportamento intrinsecamente esperado neste registro, ressalto a
vestimenta dos sujeitos da imagem. Os uniformes impecaveis, com camisas dobradas e golas
arrumadas sinalizam justamente essa organizacdo tdo zelada pelas irmads. N&o é possivel
confirmar, pela visualizacdo da imagem, se todos os alunos estavam calgados. Contudo,
destaco este aspecto por perceber que as criangas da frente aparecem todas com sapatos e
supor que foram escolhidas para estarem a frente, justamente para demonstrar que o uniforme
era exemplo de organizacdo e o controle pelo uso completo dessa vestimenta fazia parte da
rotina das irmés na escola.

Para finalizar esta analise, destaco a presenca das irmas na fotografia. Todas aparecem
estrategicamente posicionadas: ao redor das criangas, 0 que sugere que seja uma pratica de
controle do grupo, e tendo como componente central o Padre Rui Lorenzi, reforcando assim a

intensa relacdo entre a escola e a paréquia.
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Embora a imagem esteja composta de diversos aspectos que sugerem uma vigilancia e
algumas posturas vinculadas a ordem e a organizacao esperadas, é importante destacar que
nem tudo foi rigorosamente controlado. Analisando as expressfes faciais da imagem, por
exemplo, deduzo que, por ser um dia de festa para o colégio, o sorriso e os olhares distintos
podem ter sido “permitidos” (ou ndo controlados) para esse registro.

Nesse sentido, percebo que a investigagdo de fotografias, entendendo-as como
documentos para esta pesquisa, requer um olhar detetivesco, na tentativa de ver o invisivel.
Olhar a foto para além daquilo que ela supostamente quer mostrar deve ser um exercicio
diério, que demanda mais do que uma contemplacdo. Conforme Diana G. Vidal e Rachel D.
Abdala (2005, p. 177):

Exceto em algumas fotos artisticas, o que prende nossa atengdo a imagem ndo €
apenas a apreciacdo do belo, mas a possibilidade de reconhecer/conhecer o real.
Vemo-nos transportados no tempo e no espaco, tocando o passado, eternizado pela
acdo mecanica da maquina fotografica. Nesse sentido, poderiamos afirmar que a
importancia da fotografia como fonte para a histéria e a histéria da educacdo
residiria nesse seu dom de permitir visualizar o ontem e 0 outro em seus contornos
de verdade.

Partindo das consideracdes de Vidal e Abdala (2005), ouso afirmar que, no caso da
imagem aqui apresentada, mais do que “visualizar o ontem e o outro em seus contornos de
verdade”, foi possivel observar intrinsecamente algumas praticas comuns e condutas
esperadas, assim como uma relacéo estreita entre educacao e religido. Nesse sentido, verifico
a gama de possibilidades provenientes da analise de imagens para a compreensdo dos
processos culturais no decorrer do tempo e do espaco.

No caso especifico desta pesquisa, percebo a riqueza empreendida no uso das imagens
para analisar a vinculagdo do colégio com a pardquia. A presenca da Igreja e do proprio Padre
Rui Lorenzi em registros fotograficos do colégio ndo se restringem a esta Unica imagem, o
que sugere esse constante envolvimento entre a educacdo ofertada pelas Irmas Apostolas e a
religido, traduzida pela Pardquia Cristo Rei, juntamente com o padre Rui Lorenzi.

Sendo assim, as atividades da Igreja envolviam a participacao ativa do Colégio, assim
como a presenca do padre Rui Lorenzi na escola também era registrada nos documentos,
sinalizando assim a interagcdo constante entre esses espacos. A lembranca da ligagdo entre
escola e igreja € comum no relato dos entrevistados e aponta justamente para uma
congregacdo marcada pela presenga ativa nas atividades religiosas, assim como representada
pela fé, pela construcdo de valores e pela esperanca de um povo que tinha como propdsito

educar seus filhos sem perder sua “base”, a crenga catolica: “Tudo que acontecia na paroquia
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a gente vivenciava junto na escola porque as irmds trabalhavam também na pardquia, na
parte da pastoral da paroguia. E nds, como escola, também participAvamos da vida
paroquial.” (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Interessante observar que a intensidade dessa relacdo entre pardquia e escola era téo
forte que, em muitos casos, dava-se mais importancia aos assuntos da Igreja do que ao proprio

governo do municipio, neste caso entendido como a prefeitura.

O padre Rui Lorenzi eu recordo que ele vinha, ndo te digo exatamente, mas acho
gue ele vinha uma vez por semana na escola. E eu lembro que tinha, assim, uma
ligacdo muito forte entre a pardquia e as irmds, porque as irmas eram muito
bacanas. Entdo havia unido e uma forte participagdo. Inclusive a irma diretora era
muito incisiva na participagéo da escola com as atividades da paréquia....ndo s6 0s
alunos, mas também os pais. E era tudo na pardquia e com o padre Rui Lorenzi. A
prefeitura, por exemplo, a gente nem mencionava. N&o se participava de atividades
na prefeitura. Na verdade o padre Rui Lorenzi era muito ligado, era ele que tava
sempre junto. (Ari Orestes Cetolim, 2013).

A partir da analise dos relatos dos entrevistados percebo uma opinido unanime referente
a relacdo entre pardquia e escola, 0 que me leva a crer que o processo identitario da
congregacdo foi marcado por movimentos e rupturas oriundas das necessidades dos
moradores e da propria paroquia. Enquanto pesquisadora, entendo que o0 processo identitario
ndo se construiu de forma “natural”, pelo contrario: se estabeleceu por meio dessas
“negociagdes” entre aquilo que a comunidade esperava, 0 que a paréquia necessitava e a
intencdo que a congregacdo tinha ao chegar no municipio.

Afinal, como afirma Luchese (2007, p. 33):

Todas as fontes historicas que nos chegam do passado séo plenas de relagdes de
poder, de jogos de sentido e significacdo construidas e preservadas no tempo para as
geracdes futuras. Memorias fragmentadas de um tempo que ndo conseguiremos
jamais tomé-lo em uma totalidade. (LUCHESE, 2007, p. 33).

Nesse sentido, a postura do historiador frente as fontes histdricas deve ser sempre critica
e questionadora, pautada na certeza de que o que se produz é uma representacao do que ja
aconteceu, sendo passivel de mudancas e novas interpretaces. Segundo Burke (2008, p. 33),
“[...] os historiadores culturais tém de praticar a critica das fontes, perguntar por que um dado
texto ou imagem veio a existir, e se, por exemplo, seu proposito era convencer o publico a
realizar alguma ag¢do.”.

Dessa forma, entendendo que o processo identitdrio da congregacdo também se

constituiu em meio a relagbes de poder, é interessante analisar, dentro desta perspectiva de
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que a populacéo solicitou com insisténcia a presenca das irmas para educarem seus filhos, a
possibilidade de estudar no colégio. Por ser uma escola particular, para ingressar na
instituicdo a familia deveria pagar uma mensalidade e isso supBe uma determinada
configuragdo na imagem das familias que frequentavam o colégio. Como afirma Luchese
(2007, p. 237 — 238): “Certamente, a educagdo ¢ a formagdo proporcionada para aqueles que
puderam frequientar as escolas confessionais constituiram-se em diferenciais e a presenca das
mesmas na comunidade regional significou um avango cultural.”.

Apesar do estudo de Luchese (2007) ter um recorte temporal (1875 — 1930) anterior a
minha pesquisa, essa referéncia da escola catdlica como um diferencial manteve-se em
minhas investigacdes, o que impulsiona questionamentos em torno da clientela que teve a
possibilidade de estudar no colégio administrado pela congregacdo em questao.

Destaco esse aspecto por reconhecer que as familias com maiores condicGes financeiras
tinham acesso facilitado ao ingresso no colégio. Contudo, pelos relatos orais realizados,
reconheco que muitos alunos foram bolsistas e algumas empresas (como a Cooperativa
Vitiviniciola Aurora Ltda), conforme mencionado no capitulo anterior, utilizavam o salario-
educacdo para pagar a mensalidade dos filhos dos funcionarios para estudarem no colégio
Sagrado.

Dessa forma, apesar de compreender que a frequéncia no colégio demandava uma boa
situacao financeira da familia, percebo que alguns “esfor¢os” eram feitos pela comunidade, a
fim de que mais filhos dos moradores ingressassem no colégio. Essas tentativas
demonstravam a crenca na boa educacédo dada pelas irmas, assim como a expectativa positiva
que a populacéo tinha pelo colégio.

Segundo Itacyr Giacomello (2013), morador da Cidade Alta, as familias que estudavam

no colégio eram diversificadas:

Olha, a maioria que estudava no Sagrado era dos jovens da Cidade Alta, dos
bairros proximos e dos proprios distritos, como Tamandaré, Vale dos Vinhedos,
Bairro Gloria...era tudo nessa faixa por aqui. N&o havia preferéncia para A ou para
B. Eram alunos e pais de alunos que procuravam o colégio porque queriam estudar
no Sagrado. E as familias eram de todas as classes sabe, acredito que n&do havia
distingdo por questdo financeira. Obviamente que algumas familias, com muito
sacrificio, colocavam seus filhos no colégio, mas os pais sempre davam um jeito
para oferecer uma educacéo de qualidade para seus filhos. I1sso € muito importante
porque o colégio Sagrado tem se identificado nesse sentido: todo mundo pode
estudar la. (grifo meu)

A determinacdo de algumas familias em manter seus filhos estudando no colégio

Sagrado e o envolvimento da escola com as atividades da pardquia reforcam essa vontade e
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esse desejo dos moradores em terem a congregacao das Irmas Apoéstolas na sua regido. Mais
do que isso, retratam o processo identitario de um grupo de religiosas, que dentre as inimeras
representacdes, buscaram desenvolver sua proposta no municipio e atender as lacunas de um
povo que clamava por religiosidade em meio a etnicidade.

Por tudo isso, entendo que as Irmas Apdstolas do Sagrado Coracao de Jesus nao foram
apenas solicitadas para trazer sua identificagdo para um povo. Além de desenvolverem sua
proposta em solo bentogoncalvense, construiram seu processo identitario a partir das
necessidades do contexto, da comunidade, reforcando assim a presenca de fluxos, limites e

hibridez no processo de identificacdo desta congregacao.

3.1.2 A direcdo do hospital Maria Tereza Goulart: a (des)continuidade e a hibridez da

congregacdo em Bento Gongalves

Impossivel iniciar este item do subcapitulo sem relatar brevemente os desafios e as
contradicOes presentes nesta etapa da pesquisa. Desde o comec¢o da investigacdo, alguns
rumores acerca de um suposto trabalho das irmds apdstolas em um hospital de Bento
Gongalves existiam. Contudo, nos primeiros contatos feitos e nas primeiras entrevistas
realizadas, pouco (ou nada) se comentava sobre a presenca da congregacdo em um hospital da
cidade.

Durante o percurso da pesquisa, alguns indicios mostravam que as irmas possivelmente
teriam passado pelo Hospital Maria Tereza Goulart?®. Contudo, pela convicgdo na fala de
alguns entrevistados, assim como pela minha inexperiéncia enquanto pesquisadora, a qual se
expressava pela ingenuidade naquilo que eu ouvia e pela crenca exacerbada nos primeiros
depoimentos, sem olhar criticamente e, como Ginzburg (2007) nos indica, de maneira
“detetivesca” para aquilo que era dito, inicialmente também me ‘“conformei” com a
possibilidade das irmas nao terem assumido ou trabalhado em um hospital.

Tal situacdo se intensificou ao analisar o livro de tombo da Pardéquia Cristo Rei, no qual
consta que, a principio, as Irmas Apostolas teriam sido indicadas para assumirem o hospital,
porém, em registros posteriores do livro, aparentemente quem teria assumido o hospital seria
outra congregacdo: “A 21 de agosto de 1963, vindas de Curitiba, chegaram as Revdas Irmas
Missionarias do Jesus Crucificado, que deverdo atender no Hospital Maria Tereza Goulart
[...]". (Livro de Tombo, 1963, p. 59 v).

%6 Atual Pronto Atendimento 24hs, localizado no Bairro Botafogo, em Bento Gongalves /RS.
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Essa nomenclatura diferente da congregacdo que assumiu o hospital fez com que, a
principio, eu entendesse que a direcdo do hospital teria ficado para outro grupo de religiosas.
Entretanto, o fato de ser uma congregacdo vinda justamente de Curitiba também me
inquietava.

Afinal, porque as irmés ndo teriam assumido o hospital se foram indicadas? Qual a
relacdo entre a congregacdo das Irmés Apostolas e essa congregacdo vinda de Curitiba? Esses
guestionamentos passaram a fazer parte do meu eu pesquisadora e fizeram com que eu me
sentisse inquieta com relacdo a essa possivel administracdao hospitalar.

Além disso, em conversas informais com as proprias irmds da congregacdo, a
participacdo em um hospital era quase que remota, uma vez que poucas religiosas recordavam
da passagem por esse espaco e muitas alegavam que se de fato essa passagem teria acontecido
deveria ter sido algo breve. As lembrancas raras e, porque ndo dizer, 0s constantes
esquecimentos desse episddio, tornavam minha postura como pesquisadora mais agucada e
despertavam uma vontade maior em investigar o processo identitario da congregacdo em
Bento Goncalves, incluindo a area da salde.

ApoOs algumas investigacdes, as perguntas iniciais que me inquietavam foram
respondidas. De fato, as Irmas Apostolas assumiram a direcdo interna do hospital por um
determinado periodo e, ao que tudo indica, o registro no livro de tombo da Paroquia parece ter
apresentado um equivoco do padre Rui, ao escrever “Irmas Missiondrias do Jesus
Crucificado” ao invés de “Irmas Missionarias Zeladoras do Sagrado Coracao de Jesus™.

A partir desses primeiros indicios, novos questionamentos em torno do processo
identitario da congregacédo surgiram e foram respondidos pelo percurso da pesquisa. Contudo,
saliento que estas consideracgdes iniciais sdo importantes pelo fato de, no decorrer do estudo,
eu ter compreendido a necessidade de investigar com rigor e criticidade as fontes, assim como
suspeitar das ditas “verdades” e analisar de forma mais minuciosa os silenciamentos. Pelas
primeiras experiéncias eu poderia ter omitido essa fase da congregacdo no hospital e me
detido apenas no setor educacional. Contudo, pela certeza de que a pesquisa sO se torna
legitima quando bem fundamentada, com rigorosidade e propriedade (Pesavento, 2008b),
senti-me na obrigacdo e no dever de ir a fundo nesse episddio que hoje, apos realizar algumas
investigacOes, posso afirmar que fez parte do processo identitario da congregacéo.

Mais do que isso, pelos caminhos que foram sendo percorridos, compreendi a
importancia de ouvir com mais intensidade os siléncios, visto que geralmente sdo eles que
carregam consigo vozes imprescindiveis para o estudo. Conforme Stuart Hall (2005, p. 7):

“Eram os siléncios que nos diziam alguma coisa; era o que nao estava la. O que precisava da
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nossa atencdo era o que estava invisivel, o que ndo se podia enquadrar, 0 que aparentemente
era impossivel de ser dito.”

A partir dessa busca aos silenciamentos, fui surpreendida por memorias evocadas,
registros escritos e algumas lembrancas de um percurso até entdo pouco conhecido na historia
desta congregacdo: a dire¢do do hospital Maria Tereza Goulart. A partir disso, inicio a analise
de um importante aspecto do processo identitario da congregacdo, o qual fez com que esse
grupo se tornasse mais hibrido e aprendesse a lidar com (des)continuidades.

Segundo o livro “Apostolas do Sagrado Coragao de Jesus — 100 anos a Servico do

amor”, volume I11I:

No dia 1° de agosto de 1963, foi aberto um modernissimo Hospital na cidade galcha
de Bento Gongalves, no Rio Grande do Sul, pertencente a “SOCIEDADE
BENEFICENTE MARIA TEREZA GOULART”. Para 14, foi designado um grupo
de Irmés que assumiu a direcdo e os trabalhos de enfermagem. As Apostolas ja
atuavam na cidade, marcando presenca no setor da educacéo crista, trabalhando num
colégio proprio. (WERNET et al., 2002, p. 243).

Considerando as entrevistas realizadas e 0s registros escritos, 0 més de agosto de 1963 é
marcado por ser o inicio de uma nova caminhada das Irmas Apdstolas pela cidade de Bento
Gongalves. Neste periodo a congregacdo amplia as fronteiras de seu processo identitario ao
assumir a direcdo de um hospital que estava sendo construido.

De acordo com o livro de tombo da Paréquia Cristo Rei (1963, p. 59 v), as Irmas
Apostolas chegaram no dia 21 de agosto de 1963, tendo como finalidade acompanhar a
conclusdo das obras do hospital e dirigir este novo espaco destinado a saude. Importante
destacar que, embora as Irmés Apostolas tenham administrado por um determinado periodo o

1’ ndo sendo uma

hospital, este estabelecimento foi construido com dinheiro pablico federa
obra prépria da congregagdo em questao.

Alids, este aspecto da construcdo do hospital merece ser salientado, uma vez que a
qualidade dos aparelhos e o alto investimento feito neste espaco foram percebidos tanto nos
registros escritos como nos depoimentos. Segundo Irmd Josefina Suzin, que na época

trabalhou como secretaria no hospital:

O Hospital foi construido com dinheiro pablico. Era Presidente da RepuUblica o Sr.

27 por ser o entéo presidente da Republica o Sr. Jo&o Goulart e considerando que as verbas para a obra eram federais, entendo
que o nome dado ao hospital (nome da primeira dama) era uma forma de agradecimento e homenagem ao proprio presidente
da Republica. Tal fato também evidencia a posicdo dos partidos politicos que geriam Bento Gongalves no periodo, sem
divida alinhados com a presidéncia da Republica: Milton Rosa, prefeito de Bento Gongalves em 1964, era do PTB, assim
como o presidente Jodo Goulart.
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Jodo Goulart e foi feita uma homenagem a sua esposa dando ao Hospital o nome de
Hospital Beneficente Maria Thereza Goulart e quem era o responsavel era um
Senhor com o sobrenome Pit ou Pitt. Era ele que acompanhava tudo e quem, através
do Paroco da Igreja de Cristo Rei, 0 Padre Rui solicitou as Irmas para o Hospital,
as mesmas que j& atuavam no Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. As Irmas ndo
sabiam de onde e como vinha o dinheiro, mas o Hospital foi montado com os
melhores equipamentos e em todos os setores. A aparelhagem era excelente. As
salas de cirurgia eram muito bem equipadas. Os apartamentos eram de primeiro
mundo. O sistema de comunicacgéo para a época era excelente e por meio de sinais
luminosos. Cada sala ou setor tinha uma combinagdo de luzes (quatro cores) para
gue ao ser chamada a pessoa ndo se ouvisse o barulho do telefone [...] (Ir. Maria
Josefina Suzin, 2014).

Esta descricdo dos espagos sinaliza o moderno investimento realizado no hospital e
sugere o potencial desse novo local para Bento Gongalves. Mais do que isso, esse
detalnamento apresentado pela Ir. Maria Josefina - o qual carrega consigo certo
“encantamento” da entrevistada pela obra do hospital - nos leva a inferir que essa construcao
tenha sido algo de ultima geracéo para a época e para a propria congregacdo que assumira a
direcdo dessa instituicdo de saude.

N&o sabemos se este encantamento da irma pela infraestrutura hospitalar deu-se pela
expectativa anteriormente criada ou se pela falta de experiéncias anteriores em locais bem
equipados, porém ressalto esse aspecto por compreender o grande investimento efetuado neste
local, o que indica uma significativa quantia de dinheiro publico destinado para esse novo
empreendimento.

A partir dessas consideracfes, penso ser importante analisar os motivos que levaram o
hospital a escolher uma congregacédo religiosa para assumir a dire¢do interna, visto que o
dinheiro investido no local foi publico e, por essa razdo, poderia oferecer uma administragdo

publica. Segundo registros do livro de Tombo da Paroquia Cristo Rei:

Irmas para o Hospital Tereza Goulart. A Rev. Madre Geral Speranzina Morelli, tendo
a 20 de margo de 1963 visitado o novo Hospital D. Tereza Goulart e inteirada da
necessidade de ser 0 mesmo entregue a uma congregacdo religiosa para a direcao
interna, tomou a si 0 encargo de confiar as Rev. Irméds Missionarias Zeladoras do
Coragdo de Jesus a diregdo do mesmo. Disse a Rev. Madre que para a segunda
metade deste ano colocara a disposi¢do do novo Hospital uma Irma Diretora, uma
Irma Enfermeira de alto padrdo e uma Irma Ecénoma. (Livro de Tombo, 1963, p. 56
V).

Ndo foram identificados registros anteriores que explicitassem a necessidade da
presenca de uma congregacdo religiosa para a direcdo interna do hospital. Todavia, pela
anélise dos documentos, suponho que a administracdo efetivada por uma congregacéo
religiosa garantiria dois aspectos fundamentais: a religiosidade no espaco hospitalar e a

manutencdo deste local. Importante destacar que a dedicacdo a educacédo escolar e o cuidado
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com os enfermos foram considerados pela pastoral da Igreja Catolica como diretrizes
prioritarias para as congregacGes religiosas. E essas diretrizes foram implementadas
intensamente pela diocese de Caxias do Sul, desde sua fundacdo, no inicio dos anos trinta.

Ter na direcdo uma congregacao religiosa possibilitaria a introdugcdo de “marcas
distintivas” no espago hospitalar, vinculadas a religido catolica - predominantemente
vivenciada pela comunidade em questdo. Além disso, pela representagdo construida em torno
das congregac0es religiosas femininas, que eram vistas como grupos que procuravam manter
0 cuidado, a higiene e a organizacdo dos espagos, penso que a escolha de religiosas para a
administracdo do hospital era também uma forma de garantir a boa manutencdo,
especialmente por se tratar de um hospital recém construido e com aparelhagem moderna.

Estas sdo algumas caracteristicas que fazem com que eu compreenda o direcionamento
do hospital para uma administracdo religiosa. S80 marcas silenciadas, mas imbuidas de
intencionalidades, que acabam compondo o processo identitario da congregacao.

Por esse motivo, entendo que a congregacdo sofreu interferéncias no seu processo
identitario ao assumir esse novo espaco e faco minhas as palavras de Stuart Hall, ao dizer que:
“Nossas identidades sdo, em resumo, formadas culturalmente.” (HALL, 1997, p. 8). As
identidades ndo se formam exclusivamente pelo interior, mas pelos discursos e representacdes
exteriores, ou seja, por aquilo que criam sobre essa determinada identidade. Dessa forma, o
processo de identificagdo permite “[...] que nos posicionemos no interior das defini¢des que
os discursos culturais (exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles).” (HALL,
1997, p. 8).

N&o basta apenas alegarmos que a identidade se constroi pelas experiéncias vividas. Ela
também se constitui pelos multiplos olhares que a cercam e, consequentemente, transformam-
na. Essa compreensdo de processo identitario vincula-se ao que nos afirmava UIf Hannerz
(1997) sobre hibridez.

Para o autor, a hibridez significa a mistura das culturas, promovendo assim a
transformacdo dos processos identitarios. Vale ressaltar que, como afirma Hannerz (1997),
essa mescla de culturas ndo ocorre de maneira igualitaria e durante um mesmo periodo para
todos os grupos. O hibrido (e as outras formas de definir mistura, como bem escreve Hannerz)

ocorre em tempos e espacos distintos:

O que precisa ser dito é que, em determinado periodo, algumas culturas sdo mais
crioulas do que outras, ha medida em que as correntes culturais se encontram em
condicdes especificas e com resultados mais ou menos dramaticos, se distinguem
historicamente das outras, mesmo que elas proprias tenham resultado de outras
confluéncias. (HANNERZ, 1997, p. 28).
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Tendo em vista essa compreensao, a hibridez € interpretada como um movimento que
promove o contato entre culturas e a consequente “miscelanea’” delas. A mistura ndo significa
0 encontro de duas culturas para a criacdo de uma s6, mas sim a passagem de uma cultura por
outra, fazendo com que cada uma leve consigo algumas marcas daquilo que vivenciou da
outra.

Estudando a hibridez defendida por Hannerz, me atrevo a compara-la com a nossa
passagem por algum local, como ao fazermos uma viagem. Ao decidirmos viajar, realizamos
um movimento de ruptura, uma “mobilizacdo” (escolhemos o lugar, criamos um itinerario,
verificamos orgamentos, etc.) e ingressamos em um espaco diferente, por um determinado
periodo de tempo. Ao término da viagem, retornamos para a nossa casa diferente da forma
como saimos para ir viajar, pois acabamos carregando conosco um pouco daquilo que
vivenciamos em outro espaco, por meio da cultura distinta, dos costumes do povo, da tradigdo
do local. Assim também seria 0 processo hibrido das culturas: 0 movimento para a mesma
direcdo, o encontro dos grupos, as vivéncias das culturas e a saida (ou o movimento para
direcdes opostas) com algo incorporado daquilo que foi partilhado.

Partindo desse entendimento, ao analisar a presenca das Irmas Apostolas em Bento
Goncalves e, especificamente atentar para o periodo em que administraram o hospital Maria
Tereza Goulart, compreendo uma semelhanga no processo identitario dessa congregacao com
0 conceito de hibridez elaborada por Hannerz (1997). Afinal, a participacdo das irmas no
espaco hospitalar ocorreu pela necessidade e solicitacdo de um povo, pelo apelo da Igreja
(exterior) e também pelos conhecimentos prévios e pelas experiéncias anteriores que essa
congregacao possuia na &rea da saude (interior).

Nesse sentido, a “mistura” daquilo que se sabia com aquilo que se queria foi vivenciada
pelo grupo de religiosas que, na tentativa de dar conta de um novo espacgo bentogoncalvense,
ampliou suas fronteiras e fez com que seu processo identitario tomasse novos rumos neste
municipio, uma vez que haviam chegado para dedicar-se a escola. Mesmo ndo sendo um
movimento gue se tornou permanente, pois a direcdo do hospital ocorreu apenas por um curto
periodo de tempo, a vivéncia desse grupo no espaco hospitalar produziu marcas interessantes
no processo identitario da congregacao.

Além disso, a partir da memoria das irmas que trabalharam no hospital, percebo a
permanéncia de aspectos importantes do processo identitario da congregacdo também no
ambito hospitalar, como a religiosidade. Algumas marcas introduzidas no espaco do hospital

sinalizam justamente a construcdo dessa identificacdo da congregacdo no novo local de
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atuacéo.

A presenca da capela e as celebracdes eucaristicas realizadas pelo padre Rui sdo sinais
dessa manutencao de uma identidade. As manifestacGes da religiosidade no espaco do hospital
podem se identificadas tanto no registro presente no livro do Instituto como na historia oral

das irmas entrevistadas.

Na frente do hospital, havia um jardim muito bem cuidado. Tudo foi previsto e
realizado com requinte. Na entrada, havia também uma Capela decorada com bom
gosto e harmonia. Um lugar especial para momentos de siléncio e encontro pessoal
com o Senhor da Vida. (WERNET et al., 2002, p. 243).

A presenca da religiosidade ndo se restringe exclusivamente a lembranca do local da

Capela. De acordo com a Irmé& Maria Josefina Suzin (2014):

Preparamos o Hospital para a inauguracdo. Tudo no lugar, tudo limpo, enfeitado
para a celebragdo Eucaristica presidida pelo Pe. Rui. Ndo lembro exatamente a
data, mas foi no final de margo, provavelmente no dia 29 ou 30 [..] Varias
autoridades civis, militares e religiosas estavam presentes para o ato religioso.

Destaco essas “marcas” da religiosidade como parte do processo identitario das irmas
por verificar que a religido ndo se apresentava apenas no espaco da paroquia. Pelo contrario:
por ser uma congregacao religiosa, a religiosidade foi elemento central do processo identitario
das irmas, independente de seu local de atuagéo.

Contudo, ressalto essa questdo por entender que apenas a religiosidade ndo define por
completo o processo identitario desse grupo. Em outras palavras, a religido faz parte da
identificacdo das irmds, porém ndo é fator Unico desse processo, uma vez que issO Nao
significa que a identidade esteja completa (Hall, 1997). Afinal, uma identidade nunca é
completa, porque seus significados “[...] sdo definidos parcialmente pela maneira como se
relacionam mutuamente; mas, também, em parte, pelo que omitem.” (HALL, 1997, p. 7).

O processo identitario da congregacdo sofreu significativas interferéncias em virtude da
direcdo desse hospital. Muitos foram os desafios encontrados pelas religiosas neste curto
periodo no hospital, o que implica que muito mais do que apresentar seu “processo
identitario” para a comunidade, a congregagdo em questdo vivenciou uma mistura de cultura e
aprendeu a lidar com situacOes especificas, que certamente deixaram marcas na sua
identificacdo.

Conforme os registros escritos e os relatos orais, 0 periodo em que as irmas assumiram

a direcdo interna do hospital foi de agosto de 1963, quando o hospital ainda estava em
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construcdo, até junho de 1964. A abertura do hospital ocorreu em marco de 1964, sendo este
més marcado por um inesquecivel acontecimento nacional: o golpe militar de 1964.
Segundo depoimento da Ir. Maria Josefina Suzin (2014), o hospital teria feito a solene

inauguracao poucos dias antes do golpe militar:

Né&o lembro exatamente a data, mas foi no final de marco, provavelmente no dia 29
ou 30. Nada sabiamos do que estava para acontecer. Varias autoridades civis,
militares e religiosas estavam presentes para o ato religioso. No dia da inauguragéo
os militares certamente sabiam o que estava para acontecer, mas deixaram que o
Hospital fosse inaugurado conforme programado. O Hospital estava pronto para
iniciar seu trabalho de atendimento aos doentes da cidade contentes com mais um
Hospital. Houve apenas uma consulta, nenhuma internacdo porque no dia 31 de
marco houve a Revolugdo e a deposicdo do Presidente Jodo Goulart. Os militares
tomaram conta do Pais. Logo cedo recebemos a visita do Chefe do Batalhdo
Ferroviario sediado em Bento Gongalves. Para as Irmas foi uma surpresa quando
nos disse que a partir daquele momento ndo poderiamos receber ninguém no
Hospital e que nds ficariamos na dependéncia dos militares. As pessoas que vinham
ao Hospital eram recebidas fora da porta sob a marquise, pois ninguém poderia
entrar. Estava interditado.

As recordacdes deste periodo ndo se resumem as lembrancas das irmas que trabalharam

no hospital, mas também aos moradores da regido e aos ex-alunos do colégio.

Lembro que as irmas trabalharam no hospital que agora é o 24horas. Lembro que
foi no tempo da ditadura e que as irmas ficaram presas dentro do hospital. Elas ndo
podiam sair porque os militares queriam tomar o hospital e ficavam de fora,
esperando. Entdo elas ficavam dentro. Dai o padre Rui ia de jipe buscar as irmas
para ir na missa, e depois levava elas de volta pro hospital. Eu ndo sei dizer bem
certo quanto tempo elas ficaram la, mas lembro da Irm& Josefina Suzin que
trabalhou no hospital, talvez ela te ajude mais...S6 sei que elas assumiram por um
tempo sim, e lembro dessa cena dos militares porque eu morava ai no Botafogo, e
lembro bem delas trancadas la dentro.” (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Apesar de ser recordada por essa ex-aluna como “adversarios”, as irmas e os militares,
segundo relatos das préprias irmas que trabalharam no hospital, mantinham uma relacéo
harmoniosa. “Com a Revolugéo de 31 de marco de 1964, o hospital foi tomado pelo Batalh&o
Ferroviario de Bento Gongalves e ficou interditado. Os doentes foram transferidos para outros
hospitais e as Irmas continuaram no hospital como ‘Guardias’.” (WERNET et al., 2002, p.
244). Vale ressaltar que, durante os meses em que as irmas viveram dentro do hospital, o
Batalhdo enviava uma ambuléncia para levar as irméds a missa e ao mercado, conduzindo-as
de volta para o hospital apds a ida aos locais desejados.

Ao apontar essas visdes, questiono-me sobre essa “harmoniosa” convivéncia entre irmas
e militares: seria uma relacdo harmoniosa por se traduzir em uma conduta de obediéncia das

religiosas para com os militares? As irmas estariam, de fato, “dirigindo” este hospital apds o
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golpe militar?

As memorias evocadas desse periodo revelam um instigante sentimento anunciado pelas
pessoas entrevistadas sobre esta época. Interessante perceber que, em cada entrevista
realizada, a sensibilidade ao narrar as lembrancas desse acontecimento e 0s sentimentos
apresentados no relato sugerem-me a ideia de que o golpe militar de 64 produziu marcas por
vezes invisiveis nos sujeitos, as quais s6 sdo percebidas quando vistas nas entrelinhas®®.

Por ter recebido 0 nome da (ex)primeira dama, certamente a interdicdo desse hospital
ocorreu justamente pela “afronta” aos militares que tomavam entdo o poder. Afinal, 0 novo
governo militar ndo poderia admitir que um hospital comegasse a funcionar homenageando
através de seu nome a esposa do presidente que acabara de ser deposto pelo golpe militar.
Como se sabe, a ditadura, por ser um periodo de silenciamentos e intensa relacdo de poder no
sentido de imposic¢des, ocasionou inumeras interrupcdes com o fechamento de espacos, fato
que também ocorreu no caso do hospital Maria Tereza Goulart.

Além disso, informes sobre irregularidades na administracdo do hospital traduzidas pelo
desvio de verbas, ainda no periodo da construcdo, fizeram com que essa obra sofresse a
intervencdo militar logo de inicio. Conforme o Livro de Tombo da Paroquia Cristo Rei (1964,
p. 61f):

O movimento democratico vitorioso a 1 — 4 — 64 teve profundas repercussfes no
Hospital M. T. Goulart, onde se encontram desde 21 — 8 — 63 as Rev. Irmas.
Acontece que o Hospital foi construido com verbas federais [...] Estas verbas ndo
eram perfeitamente administradas, sendo a principio manipuladas pela Unido
Bentogoncalvense de estudantes com inGmeras irregularidades e depois por um
grupo reduzido de pessoas, que agiam discricionariamente, sem prestar contas. Por
este motivo, foi feito um inquérito militar sobre a aplicacéo de tais verbas. Assim
mesmo continuavam os trabalhos de conclusdo do Hospital.

Nesse sentido, a agdo militar, como o inquérito para averiguacdo de possiveis fraudes no
desvio de dinheiro publico, foi percebida antes mesmo do golpe militar. Obviamente que o
golpe de 64 ndo foi uma consequéncia deste episdédio do hospital, mas se faz necessario
perceber esta relacdo e estes movimentos sofridos no espaco hospitalar, 0s quais se vinculam
com questdes politicas e estdo permeadas de interesses.

Dessa forma, compreendo que, ap6s a tomada do hospital pelos militares, com o golpe

28 para maior aprofundamento sobre a tematica do golpe militar, sugiro:

GERMANO, José Wellington. Estado Militar e Educacao no Brasil (1964-1985). 2. ed. Séo Paulo: Cortez, 1994.
CUNHA, Luiz Anténio: GOES, Moacyr. O golpe na educac&o. Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1985.
SANFELICE, José Luis. O Estado e a politica educacional do regime militar. In: SAVIANI, Demerval
(Org.). Estado e politicas educacionais na histéria da educacdo Brasileira. Vitéria, ES: EDUFES, 2011.
(Colecéo Horizontes da Pesquisa em Historia da Educagéo no Brasil, vol 2), p. 317 - 342
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de 64, apesar de ndo poder internar enfermos, as Irmas continuaram dando assisténcia as
pessoas na parte de fora, bem como realizaram a manutencdo dos equipamentos da parte
interna e tiveram, especificamente a secretaria do grupo — Ir. Maria Josefina Suzin - , uma
curiosa tarefa: fazer um inventario de tudo o que havia dentro do hospital. Ao que tudo indica,
essas teriam sido as atribuicGes das irmds apds o golpe de 64 e a consequente interdi¢do do
hospital.

Embora este ndo tenha sido o caminho escolhido pelas religiosas, as novas (e
inesperadas) func¢des assumidas no hospital carregavam consigo marcas de um confronto de
culturas, imbuidas de interesses politicos e de necessidades que ultrapassavam as fronteiras da
congregacao, uma vez que eram solicitagdes de um novo governo.

Esses “limites” da cultura sdo entendidos por Hannerz (1997, p. 15) como “[...] uma
linha clara de demarcacéo, em relagdo a qual uma coisa ou esta dentro ou esta fora.”. No caso
supracitado, entendo que os limites da cultura se apresentam justamente pela reorientacdo no
trabalho das irmés dentro do hospital, a qual ndo foi uma escolha do grupo, mas uma
limitacdo imposta pelo contexto, pela situacdo vivida.

Da mesma forma, interpreto que os sinais de religiosidade mantidos, inclusive no
periodo em que as irmas tiveram sua funcdo limitada, foram resquicios de fluxos da cultura,
uma vez que as religiosas incorporaram outros aspectos no seu processo identitario, mas nao
perderam a sua “esséncia”. Conforme Hannerz (1997, p. 12) “no caso dos fluxos de culturas, é
certo que o que se ganha num lugar ndo necessariamente se perde na origem. Mas hd uma
reorganizacgdo da cultura no espago.”.

Em virtude disso, compreendo que esse periodo vivenciado no hospital e caracterizado
por interrupgdes revela uma transformacdo da identificacdo das religiosas. Como afirma
Stuart Hall (2004, p. 13):

[...] & medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada um das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente.

Pelo constante movimento de culturas (povo, paroquia, militares, etc..) que a
congregacao participou nesse periodo, entendo que as mudancas no processo identitario do
grupo ocorreram por opcdo (como ao decidirem assumir o hospital) e por adaptacdo (em
virtude das transformacgdes politicas e as solicitacbes dos militares). Dessa forma, a

multiplicidade das identidades permitiu, mesmo que temporariamente, a transformagdo do
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processo identitario da congregacao.

Analisando especificamente a funcdo que os militares delegaram a Ir. Maria Josefina
Suzin — o registro minucioso de tudo o que havia dentro do hospital — reflito acerca dos sinais
de controle, obediéncia e ordem desse grupo que se encontrava no poder politico nacional.
Para além dessa reflexdo, percebo que este dossié elaborado pela irma significava uma
prestacdo de contas feita para o governo federal, j& que foi este governo que contribuiu com a
obra do hospital.

Para a Ir. Maria Josefina, responsavel pela producdo desse registro completo de
materiais presentes no hospital, a realizacdo desta tarefa demandou tempo e dedicacao

constantes:

A mim, Secretaria, o Chefe do Batalhdo solicitou que fizesse um levantamento de
todo o material existente no Hospital. Foi um trabalho intenso. Deveria relacionar
tudo o que existia em cada sala, em cada espaco do Hospital, um verdadeiro
inventario. E na época ndo havia computador. Tudo era feito em uma maquina de
escrever elétrica. Muitas paginas foram preenchidas. Terminado este levantamento
a ambulancia veio me buscar e me levou ao Batalhdo Ferroviario para prestar
conta do que me foi solicitado. Era um grosso dossié. O Chefe do Batalhdo elogiou
0 meu trabalho e convidou-me para ser sua secretaria. Convite negado, pois a
minha missdo era outra. (Ir. Maria Josefina Suzin, 2014)

Pelo elogio no trabalho realizado e pela ndo identificacdo de noticias posteriores de que
alguém tenha sido preso, suponho que a prestacdo de contas realizada pela irma foi feita de
forma correta e adequada as solicitacGes dos militares. Da mesma forma, reconheco que a
confianca depositada no servi¢co das irmas foi reafirmada nesse processo, uma vez que 0S
militares delegaram fungbes que ndo eram previstas pelo grupo de religiosas, mas que
aparentemente foram exercidas com competéncia.

Outro apontamento importante a ser realizado em torno da presenca e atuacao das Irmés
Apostolas no hospital refere-se a contradicdo das datas. Segundo as entrevistas e 0 registro
escrito no livro do Instituto, os militares teriam interditado o hospital em margo e as irmas
teriam trabalhado nesse espaco até junho, quando definitivamente sairam. J& nos registros do
livro de tombo da Pardquia Cristo Rei, o hospital teria sido inaugurado em maio: “A 24 de
maio de 1964 foi celebrada uma missa a entrada do Hospital, colocando o Santissimo na
capela do Hospital quase concluida e considerado inaugurado o Hospital.” (1964, p.61v).
Além disso, de acordo com o livro de tombo, a intervencdo militar teria ocorrido em junho e a
saida definitiva das irmads em agosto.

Embora ndo tenha encontrado outras fontes para fazer um comparativo das datas acima

mencionadas, cogito que, logo apos o golpe de 64, os militares tenham feito a intervencdo no
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hospital, visto que pelas lembrancas das irméds que trabalharam naquele espaco o curto
periodo em que puderam exercer suas funcdes administrativas e de enfermaria é recordado
com veemeéncia por elas. A surpresa pelo acontecimento e a “frustragdo” por em poucos dias
terem que deixar de exercer aquilo que sabiam fazer e que por meses planejaram executar, me
levam a crer que a memoria das datas apresentada pelas irmas seja mais verossimil.

Todavia, independente do més em que os militares interditaram o hospital e as irmas
remodelaram sua atuacdo neste local, destaco que “havia sempre a esperanca de que o
Hospital pudesse reabrir.” (Livro de Tombo, 1964, p. 61v). Afinal, as seis irmas que ali
estavam haviam sido preparadas e aguardavam para prestar 0s servigos de atendimento a
comunidade, em consonédncia com o carisma da congregagdo e as marcas distintivas do
processo identitario do grupo. De acordo com Augustin Wernet et al. (2002, p. 245), as irmds
destinadas ao hospital foram:

12 Comunidade:

Ir. Ermelina Regnani (Superiora)

Ir. Consolata Rui (Enfermeira prética)

Ir. Josélia Jorddo (Enfermeira Diplomada)
Ir. Rita Maria Marinho (Secretaria)®®

Ir. Ida Lenzi (Lavanderia e Rouparia)
Ir. Auxiliadora Perini (Cozinheira)

Pelas atribuicGes de cada religiosa, verifico a amplitude da congregacdo, a qual nao se
restringia apenas aos cuidados da salde, mas também a propria administracdo do espaco e a
manutencdo dos equipamentos e servicos hospitalares. Em virtude disso, ressalto a frustragédo
do grupo ao ter seu exercicio limitado pelo governo militar, assim como os desafios e 0s
movimentos realizados para dar conta da expectativa da comunidade, sem ultrapassar 0s
limites impostos pelos militares.

A esperanca pela reabertura do hospital e a atuacdo interna das irmas perduraram por
alguns meses, quando definitivamente os militares tomaram o local e, por consequéncia, as

irmas sairam do cendrio da satde em Bento Gongalves.

Esta situacdo durou até o més de junho. Numa bela manha, ap6s a santa missa
celebrada pelo Pe. Rui na capelinha do Hospital, chegaram dois caminhdes do
Batalhdo com soldados que iriam tomar conta do Hospital. Trouxeram colchdes
para se alojarem. Pe. Rui e n6s Irmas retiramos o Santissimo Sacramento da
Capela, tomamos 0s nossos pertences e fomos para o Colégio Sagrado Coragéo de
Jesus onde as Irmas nos acolheram com muito carinho e atengdo. Foi um momento
muito triste. (Ir. Maria Josefina, 2014).

% Substituida posteriormente pela Ir. Josefina Suzin, pois em virtude de motivos pessoais precisou retornar a
Curitiba.
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A retirada do Santissimo Sacramento da capela remonta as marcas de religiosidade da
congregacdo e indica a ruptura desse grupo com o espaco hospitalar. Com o sentimento de
“maos atadas” por ndo conseguirem dar sequéncia ao trabalho almejado, as irmas
abandonaram o hospital Maria Tereza Goulart e deixaram a marca de descontinuidade do seu
processo identitario neste local. Cabe salientar que, por fazerem parte de uma mesma
congregacao, as irmas que trabalhavam no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus acolheram as
religiosas vindas do hospital, sendo que algumas, meses depois, foram transferidas para outras
localidades e outras, como no caso da Ir. Maria Josefina, deram aulas no colégio até o final de
1964.

O hospital permaneceu fechado até 1967, quando sofreu intervencdo federal pelo
Decreto-Lei n® 251 de 28 de fevereiro de 1967%°. O motivo da intervencdo é esclarecido no

parecer divulgado no Di4rio Oficial da Uni&o em marco de 1968 (p. 7):

13. Segundo consta dos autos, 0 Hospital Maria Tereza Goulart, fundado sob forma
de Sociedade Beneficente, objetivava, antes de tudo, promoges politicas. Tanto isso
¢ verdade que inumeras irregularidades foram reveladas pelo inquérito ali
instaurado.

14. Vultosas importancias foram recebidas do Govérno [sic] Federal, a titulo de
auxilios e subvencdes, manejadas, segundo critério discricionario de seus dirigentes,
sem observancia das finalidades filantrépicas da sociedade.

15. Os autos ddo noticia, ainda, de que o referido Hospital é de propriedade da
Unido Bento Gongalvense de Estudantes e estd hipotecado em decorréncia de
financiamento obtido para sua construcédo, ao ex-Instituto de Penséo e Aposentadoria
dos Comercidrios.

[...]

18. Assim, as duas entidades vinculadas a questdo, direta ou indiretamente, ou
sejam, a Sociedade Beneficente Maria Tereza Goulart e a Unido Bento Goncgalvense
de Estudantes, estdo sob regime de dissolucdo. A primeira, por forca [sic] do art. 59
do Decreto-lei n° 251-67, e a segunda, ex vi do disposto no artigo 20 do Decreto-lei
n® 9 228-67, supra transcrito.

Pela interpretacdo do que consta no parecer, identifico a impossibilidade da reabertura
do hospital estando sob responsabilidade das entidades supracitadas, considerando as
irregularidades verificadas. Curiosamente uma das entidades mencionadas e que, pelo que
consta, era a “proprietaria” do hospital era a Unido Bentogongalvense de Estudantes (UBE).
Chamo a atengdo para este aspecto por compreender que, naquela época, uma pratica comum

para conseguir recursos publicos era por meio de associagfes. Sendo assim, suponho que a

% Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-251-28-fevereiro-1967-
376148-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 01/03/2014.

%! parecer de 21 de fevereiro de 1968, divulgado no Diério Oficial da Unido em marco de 1968 — Secdo 1, pagina
7. Disponivel em: <http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2851435/pg-7-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-
01-03-1968/pdfView> Acesso em: 01/03/2014.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-251-28-fevereiro-1967-376148-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-251-28-fevereiro-1967-376148-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2851435/pg-7-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-01-03-1968/pdfView
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2851435/pg-7-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-01-03-1968/pdfView
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Unido dos Estudantes, por ser uma associacdo bem vista, pode ter servido para conseguir
financiamentos e facilitar o desvio de verbas.

Reconheco que uma investigagdo mais aprofundada pode ser feita em torno desse
aspecto (assim como da tematica do Hospital Maria Tereza Goulart). Entretanto, sinalizo esta
questdo por verificar a relacdo de um grupo estudantil com o setor da salde, a qual acarretou
em problemas de irregularidades financeiras.

Nesse sentido, constatadas as irregularidades cometidas pelas duas associacfes que
construiram o hospital, as mesmas foram destituidas de suas funcdes a respeito do hospital e,
ndo havendo interesse de instituicBes publicas para assumir essa casa de salde, ela foi

confiada, por convénio, para uma instituicdo privada que a pos em funcionamento.

3. Ao apresentar o relatorio final das tarefas empreendidas, a Comissdo Especial
salientou que no intuito de promover o funcionamento do Hospital, mediante
convénio entre 0 Ministério da Saude e algum 6rgdo federal, estadual, municipal ou
instituicBes privadas, foram feitas consultas ao Govérno [sic] do Estado do Rio
Grande do Sul, Ministério da Educacéo e Cultura, Instituto Nacional de Previdéncia
Social e Prefeitura de Bento Gongalves, que se manifestaram desinteressados com as
propostas ou exigiram condic¢des inaceitaveis.

4. Das entidades particulares somente a "Sociedade Dr. Bartholomeu Tacchini"
apresentou desejo de firmar convénio nesse sentido, comprometendo-se a "mandar
executar 0s servigos necessarios a conclusdo das obras do edificio, bem como os
reparos das partes danificadas, custeando as respectivas despesas, por conta prépria,
ficando, assim, o Govérno [sic] Federal, eximido do compromisso de reembolsar a
proponente por tais despesas”, além de “colocar & disposi¢do das Faculdades de
Medicina do Rio Grande do Sul, para fins de estagio e estudo dos respectivos
alunos, ndo s6 o Hospital Maria Tereza Goulart, como também o hospital de
propriedade da proponente, em carater permanente e por tempo indeterminado.

Dessa forma, o hospital foi assumido pelo hospital da Sociedade Dr. Bartholomeu
Tacchini, o qual ja funcionava no municipio de Bento Gongalves. Analisando o registro deste
parecer, identifico novos rumos para este espaco e alguns interesses, explicitos e implicitos,
desta Sociedade que acabara de assumir o local.

Contudo, nesta dissertacdo ndo tenho a pretensdo de investigar a sequéncia do hospital
Maria Tereza Goulart. Apenas aponto a nova administracdo do espaco por verificar que ndo
foram as Irmas Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus e nem outra congregacdo religiosa
guem assumiu o hospital apds a constatacdo dos problemas acima relatados. Apenas identifico
essa sequéncia historica do hospital para situar meu leitor e reafirmar essa (des)continuidade
no processo identitario da congregacao.

Descontinuidade ndo entendida aqui como uma falha ou um esguecimento, mas
interpretada como um movimento que transformou o processo identitario de um grupo e

sofreu rupturas. Por tudo isso, considero que a passagem das irmés pelo hospital Maria Tereza
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Goulart tambeém interferiu em seu processo identitario.

Além de perceber a ampliacdo das fronteiras do grupo em Bento Gongalves,
compreender o processo identitario no ambito da saude oportunizou a reflexdo acerca dos
tramites, das negociacOes, dos interesses e das relacdes de poder presentes na comunidade e
especificamente na politica. Nao como forma de “identificar culpados”, mas como
possibilidade de entender que qualquer identidade, pela ndo fixacdo que possui, é permeada
por aspectos de sua origem (interior) e “encharcada” pelas multiplas representacdes que a
cerca (exterior).

Sendo assim, o estudo do processo identitario da congregacao das Irmas Apdstolas do
Sagrado Coracdo de Jesus no contexto hospitalar possibilitou o olhar atento e investigativo
para a construcdo da identificacdo de um grupo, marcado pelas expectativas, pelas

necessidades e pelos seus contornos.

3.2 O PROCESSO IDENTITARIO DO COLEGIO SAGRADO CORAGCAO DE JESUS: A
PROPOSTA EDUCATIVA DAS IRMAS APOSTOLAS

A historia das instituicbes educativas tem sido esmiucada e estudada com maior
frequéncia nos Gltimos anos. A partir da historia cultural, espacos até entdo esquecidos ou ndo
identificados como produtores de cultura tornaram-se primordiais para os estudos académicos,
contribuindo assim com pesquisas regionais e da cultura escolar.

Dessa forma, investigar a histéria de uma instituicdo escolar implica em revelar
diferentes percepcbes dos sujeitos que participaram desse local, elaborando uma
representagcdo acerca desse espaco. “Portanto, a histdria das institui¢des escolares ndo ¢ um
relato ou recitacdo de acontecimentos, mas uma narrativa com interpretacées, releituras que se
apresentam na dimenséo de representacdo, de uma versao da historia institucional.” (WERLE,
2004, p. 15).

Nesse sentido, ao fazer a histéria de uma instituicdo, necessito, impreterivelmente,
compreender que essa histdria ndo serd uma “exclusiva produg@o”, mas uma forma possivel
de apresentar aspectos importantes desse espaco. Ou seja, uma producdo que nao é Unica e

nem absoluta. De acordo com Flavia Werle (2004, p. 28 — 29):

[...] ndo ha como se considerar que se construird narrativamente ‘a’ histoéria da
instituicdo escolar que se tem como foco. Ao contrario, quem se dedica a fazer
historia das instituicdes escolares parte do pressuposto que ha muitas histérias,
mesmo que de uma s6 instituicdo escolar. Historias em decorréncia de quem as
narra, de quando as narra, de que tema est& sendo colocado em foco. Destacar que
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ndo temos a histdria das instituicbes escolares, mas que sdo muitas as historias,
indica também que ndo se pretende compor uma visdo Unica, fixista, verdadeira.
Esta pluralidade de histérias e multiplicidade de fontes indicam a
multidimensionalidade daquilo que é chamado de historia das instituigdes escolares.

Partindo do pressuposto de que ndo existe uma Unica historia sobre determinada
instituicdo e reconhecendo a importancia de assumir uma postura reflexiva e compreensiva
em torno das narrativas, entendendo-as como constru¢des compostas por significados, realgo
a humildade intelectual como uma conduta indispensavel dos pesquisadores da academia.
Essa “humildade intelectual” traduz o entendimento acerca das representacdes € dos seus
produtos - as narrativas-, ao passo que considero que outras histérias poderdo ser elaboradas
em torno do mesmo objeto de pesquisa investigado, mas sem descaracterizar a minha
produgcéo.

Dessa forma, apresento a seguir o processo identitario do Colégio Sagrado Coracgédo de
Jesus, tendo como ponto de partida minhas fontes de pesquisa e a minha analise, imbuida de

reflexdes, estudos, aproximagdes e distanciamentos.

3.2.1 Marcas da educacdo catolica: a proposta educativa das Irmas Apdstolas

“Guardo como lembranga a presenga enérgica das irmds e das professoras, que nos diziam: ‘A oragdo é

a alavanca do espirito’.” (Ari Orestes Cetolim, 2013).

Escrever sobre o processo identitario de um colégio conduzido por uma congregacao
religiosa sugere uma analise em torno das marcas da educacdo catolica. Desse modo, o estudo
do processo identitario de um colégio confessional catolico orienta a pesquisa para uma
investigacdo em torno da religiosidade presente nas préaticas escolares e na relacdo entre 0s
sujeitos.

Para iniciar essa producdo, é importante destacar que a proposta educativa da
congregacdo das Irmas Apostolas do Sagrado Coracgdo de Jesus foi inspirada no projeto de
vida da sua fundadora, Madre Clélia Merloni. Nesse sentido, a madre fundadora do Instituto
ndo criou uma proposta pedagdgica especifica; porém, a partir do seu testemunho e das cartas
enviadas as Irmas da congregacgdo, aconselhando a forma como deveriam tratar e educar as
criancas, foi possivel tracar o caminho educacional das Apéstolas™.

Tendo em vista a realidade especifica de Bento Gongalves e a presenca das Irmés

%2 para aprofundamento da trajetoria educativa do Instituto, sugiro a leitura de: FARIAS, Pierpaula de Ir. Clélia
Merloni: Mae e Mestra. S8o Paulo: Loyola, 1990. 349p.
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Apostolas no setor educacional do municipio, questiono-me em torno desses sinais presentes
no processo identitario do colégio. Afinal, a religiosidade, como analisado anteriormente, fez
parte eminente da identificacdo desse grupo de religiosas e, consequentemente, permeou a
proposta educativa das Apostolas na cidade.

Ciente da relacdo das Irmds Apostolas com a Paroquia Cristo Rei, assim como
considerando a solicitacdo dos moradores para a criagdo de um colégio na Cidade Alta,
compreendo a multidimensionalidade do colégio e a relacdo desses fatores com a educacédo
catdlica. A criacdo do colégio ndo ocorreu apenas para instruir os filhos dos moradores da
Cidade Alta e oportunizar o acesso a escolarizagdo dessas criangas, mas também para manter
vivos 0s sentimentos de um povo descendente de italianos e ressaltar um dos aspectos
fundamentais da sua cultura: a manutencdo da fé catdlica. Nesse sentido, a evangelizacao
promovida pelas Irmas Apdstolas ndo se restringiu apenas ao espago da pardguia, como
supracitado.

Esta percepcdo remete um olhar atento para o contexto — neste caso a paroquia e 0s
moradores da Cidade Alta -, uma vez que orienta modos de agir e contribui para a construcao

do processo identitario. De acordo com Justino Magalhées (2004, p. 68):

E, porém, na relacio que estabelece com o publico e com a realidade envolvente, na
forma como a cultura escolar interpreta, representa e se relaciona com o contexto na
sua multidimensionalidade, como na medida em que o publico se apropria e se
relaciona com as estruturas e 6rgdos de uma mesma instituicdo, que as instituicbes
educativas desenvolvem a sua prépria identidade histérica. Deste modo, ainda que
segmentadas e especializadas, articuladas ou ndo de forma sistémica, as instituices
educativas desenvolvem uma identidade com base na relagdo com o contexto.

Considerando as caracteristicas do grupo de religiosas, bem como as necessidades da
comunidade educativa, verifico marcas da educacéo catdlica dentro do colégio, as quais ndo
se resumem a presenga de simbolos na estrutura fisica da instituigdo (como o crucifixo
pendurado nas salas de aula e as imagens de Madre Clélia nos corredores), mas também nas
praticas dos sujeitos escolares (alunos, professores, comunidade educativa) relatadas

oralmente.
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Figura 11 - Sala de entrada — instalagcbes do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus no antigo
moinho. Sem identificacéo da data.
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Fonte: acervo da Biblioteca M&e Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Gongalves/RS.

Pelas observacgOes feitas por alguns entrevistados e segundo a legenda da foto, esta
imagem refere-se a sala de entrada do colégio, sendo a recepgdo da escola. N&o foi possivel
identificar as estatuas presentes no retrato e compreender o sentido de todos esses aderecos.

Contudo, pelo suposto quadro negro pendurado na parede, deduzo que esta sala tenha
sido adaptada para uma recepg¢éo da escola, podendo, em algum outro momento, servir de sala
de aula. Para além dessa percepcao, apresento esta imagem por identificar o crucifixo na parte
de cima do quadro negro.

Da mesma forma, identifico marcas de uma educacao catdlica na imagem a seguir:
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Figura 12 - Laboratdrio de ciéncias — instalacdes do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus no
antigo moinho. Sem identificacdo da data.
e -’

Fonte: acervo da Biblioteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Gongcalves/RS.

Os equipamentos especificos de laboratorio e os animais mantidos em vidros para
estudo caracterizam a cultura escolar desse espaco e indicam uma linha de trabalho realizada
no colégio. Porém, para além da analise deste espaco do laboratdrio, enfatizo a presenca do
crucifixo, no meio da estante com os materiais de ciéncias.

Analisando as fotografias das instalaces do colégio no antigo moinho, verifico que a
presenca dos simbolos religiosos nédo se restringia as salas de aula. Nas demais dependéncias
internas do colégio, o crucifixo na parede e/ou um quadro com imagem de anjos, santos ou da
fundadora do Instituto, Madre Clélia, apontavam para as marcas dessa identificacdo catolica
da escola.

A oracdo do comeco da aula, as aulas de catequese oferecidas na propria escola, 0s
momentos de espiritualizacdo na capela e a participacdo em atividades da pardquia, como a
Cruzada Eucaristica, sdo outros sinais da educacdo catélica, para além dos simbolos e
imagens colocados na estrutura fisica da escola. Essas marcas sdo recordadas por ex-alunos,
ex-professores e moradores da Cidade Alta.

“A religiosidade era forte. Todo final do més tinhamos na escola confissoes com 0
padre Rui Lorenzi.” (Ari Orestes Cetolim, 2013). Essas préaticas que aconteciam no interior da

escola e que carregavam marcas da religiosidade foram recordadas por muitos entrevistados.
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N&o apenas como, por exemplo, lembrancas do tempo da catequese, mas como vivéncias

diarias, que faziam parte do cotidiano escolar e, consequentemente, de formacdo dos alunos.

Flgura 13 Pré- prlmarlo 1_957 Aluna Jane Marla Tasca.
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Fonte acervo da Blblloteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

A partir dessa imagem, reforco a ideia de que as marcas da educacdo catolica estavam
incutidas nas praticas dos sujeitos, ultrapassando as imagens das paredes do colégio. Claro
estd que este momento foi preparado para o registro. Porém, ao analisar a imagem, verifico a
presenca de importantes simbolos que sugerem uma educacdo “ideal”, esperada para aquele
espaco: o livro aberto, 0 mapa ao fundo e a estatua de Nossa Senhora.

O rosto sorridente da menina e os bragos posicionados em cima do livro promovem uma
problematizacdo acerca da intencionalidade do registro. Pela posicdo da crianca e pelas
imagens do seu entorno, o conhecimento parecia estar vinculado ao uso do livro, ao estudo de
mapas e a religiosidade. Como se 0 sucesso na aprendizagem estivesse atrelado a estes
quesitos indispensaveis no cotidiano da crianca na escola.

N&o se tem registros sobre o motivo da fotografia ter sido tirada. Entretanto, reconheco
que as fotos individuais dos alunos representando um momento da vida escolar eram comuns
para a época, 0 que sugere que este registro tenha sido feito com esse objetivo. Independente

do intuito da fotografia, destaco os elementos presentes na imagem além da crian¢a, por



103

interpretar que o saber estava estreitamente relacionado com a educagéo catolica.

Interessante pontuar que, independente de serem questionados sobre a presenca de
marcas da religiosidade na instituicdo pesquisada, 0s entrevistados comentaram sobre a
formacéo religiosa que as irmas davam e apontaram essa educacéo para a religiosidade como
uma marca distintiva da educacdo oferecida no Colégio Sagrado. Segundo a ex-aluna e ex-

professora do colégio, Lérida Milani (2014):

O principal era a formacédo religiosa porque nenhuma escola, e eu acho que até
hoje, nenhuma escola d& a formacdo religiosa como o Sagrado sabe...O
embasamento néo € so tedrico, é pratico. Isso a gente carrega pra vida toda. Bom,
todos nés, porque nossa familia toda estudou no Sagrado, e todos nds temos isso
dentro da gente sabe. Nos temos isso como regra geral, como formag&o de vida.

Ao que tudo indica, a manutencdo da religiosidade no espago escolar era esperada pela
comunidade educativa, a fim de o colégio se tornar uma extensdo da familia. Em outras
palavras, promover a formacao religiosa na escola significava ir ao encontro do que se fazia
no contexto familiar e no espacgo da Igreja.

Segundo Riolando Azzi (1999), a partir da segunda metade do século XIX foi intensa a
presenca das congregacdes religiosas no setor educacional brasileiro, uma vez que a educagédo
passou a ser solicitada com maior énfase pelos imigrantes e, por consequéncia, “[...] as
escolas catolicas ou paroquiais foram veiculos significativos para a manutencdo da fé catélica
entre os filhos de imigrantes e seus descendentes.” (AZZI, 1999, p. 239).

Reconheco que no periodo que pesquiso - a partir de 1956, ou seja, metade do século
XX-, muitas mudancas ja haviam ocorrido. Entretanto, sinalizo essa visdo em torno da
manutencdo da fé catolica no espaco escolar por identificar nas entrevistas essa representacao
acerca da importancia da religiosidade no colégio.

Entendo que a memdria revelada pelos entrevistados sdo representacfes do colégio e,
portanto, necessitam de uma analise cuidadosa e rigorosa. Conforme Justino Magalhaes
(2004, p.127):

As instituicdes educativas, como as pessoas, sdo portadoras de uma memdria e de
memorias. Essas memodrias-representacdo, frequentemente assentes na transmissdo
oral, revelam-se fixistas, ciclicas, fruto de olhares particulares e consubstanciam-se
em relatos dispersos, memorias factuais e justificativas de destinos de vida,
marcadas nao raro por arbitrios e exageros de varia ordem.

Partindo do pressuposto de que a escola é portadora de memoria e de representacdes, 0s
quais sdo olhares particulares que fazem parte de uma historia, verifico a relevancia do

trabalho com historia oral e o desafio de analisar esses dizeres, carregados de sentimentos,
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lembrancgas e esquecimentos. Tendo em vista essa reflexdo, percebo que as marcas de uma
educacdo catdlica apresentada na fala dos entrevistados eram entendidas como pontos de

destaque do colégio, que repercutiam, inclusive, para a comunidade.

Claro que é importante 0 conhecimento, mas também era muito importante o
humano. Eu tenho uma vaga lembranca de algo que nos fizemos, tipo uma
mobilizacdo pra ajudar... s6 ndo lembro se era pra limpar a igreja ou algum lugar
diferente, mas lembro que esses gestos solidarios faziam parte do nosso dia a dia
também. Eram essas coisas que marcavam o0 ensino da gente: esse espirito de
solidariedade, esse amor e respeito ao proximo, esses valores catolicos que as irmas
ensinavam. Isso a gente levava pra vida. (Ari Orestes Cetolim, 2013).

Por ser uma predominéncia nos relatos orais o ensino dos valores para a formacédo
humana e religiosa dos alunos, entendo que o colégio, para além do curriculo previsto em
legislacdo, realizava uma formacdo especifica. Sendo assim, as praticas de religiosidade
vivenciadas na escola retratam um modo de agir, que ndo apenas deve ser compreendido
como caracteristica do processo identitario do colégio, mas também como um componente da
cultura escolar dessa instituicéo.

Para alguns entrevistados, a formacéo religiosa vinculava-se estreitamente a presenca
das irmas. A recordacdo das acOes das irmds para com os alunos se ressaltou em alguns

relatos:

Naquela época, eu acho que a parte religiosa era bem diferenciada na nossa escola.
O respeito que as irmas colocavam na gente, esse amor pelos outros, de fazer a
caridade, fazer o amor, isso era uma coisa bem forte mesmo. (Ir. Marinés Tusset,
2013).

Apesar da lembranca da religiosidade, em alguns casos, se remeter em torno das freiras,
pontuo que as marcas da educacao catélica ndo se restringiam apenas ao grupo de irmas que
conduzia o colégio. A formacao religiosa e o ensino dos valores, a partir da analise das
entrevistas, estavam incutidos também no exercicio da funcdo dos professores. Segundo
Lérida Milani (2014), os professores leigos também tinham a missdo de ensinar os valores e
formar os alunos para serem responsaveis, honestos e solidarios na comunidade.

Nesse sentido, entendo que as marcas da educacdo catolica faziam parte da cultura
escolar e expressavam caracteristicas de destaque do processo identitario do colégio. Para a
comunidade, ter uma escola catolica na regido alta da cidade era sindbnimo de prestigio e
progresso, pois além de suprir com as necessidades dos moradores, garantia a formacdo crista

dos jovens do municipio.
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3.2.2 Ensino Misto: necessidade ou propaganda da escola?

Outro aspecto interessante que constitui o processo identitario do Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus refere-se a presenca do ensino misto, também conhecido como co-educacéo.
Alguns ex-alunos do colégio, entrevistados formalmente e outros em conversas informais,
comentaram de certo “pioneirismo” da escola no ensino misto, alegando que o colégio
Sagrado teria sido a primeira escola catolica, em Bento Gongalves, a acolher meninos e
meninas em uma mesma sala de aula. Exemplo disso foi o relato de Lérida Milani (2014):
“[...] o Sagrado foi a primeira escola que teve meninos e meninas juntas sabe, das escolas
religiosas, mas depois isso foi se desmembrando pras outras.”.

Segundo ex-alunos essa situacdo favorecia a escolha pelo colégio, visto que os pais
conseguiam matricular seus filhos e suas filhas em uma mesma instituicdo. A partir desses
relatos, questiono-me acerca dessas lembrancas e representacdes do colégio, vinculadas ao
ensino misto: seria uma necessidade ou uma propaganda o ensino misto no colégio? De fato,
0 Sagrado teria sido a primeira escola catélica a trabalhar com meninos e meninas juntos em
uma mesma sala de aula? E mais: por que esses ex-alunos recordam desse fato da escola?

Na tentativa de compreender e buscar respostas para minhas inquietagcdes, parto do
principio que essa caracteristica, independente da veracidade no pioneirismo do ensino misto,
tornou-se um elemento do processo identitario do colégio, pois se encontra viva na memoria
dos sujeitos e faz parte das representacfes construidas acerca dessa instituicdo escolar. Para
Woodward (2000, p. 30): “Diferentes contextos sociais fazem com que nos envolvamos em
diferentes significados sociais.”.

No caso dessa investigacdo, entendo que a escola, ao trabalhar com o ensino misto,
construiu uma representacdo de si. Da mesma forma, a comunidade, ao vivenciar essa co-
educacdo, criou outras representacdes sobre a instituicdo, promovendo assim diferentes
significados para o processo identitario do colégio.

Sei que em 1950 as escolas publicas ja atendiam criangas do sexo feminino e masculino
juntas, cursando a mesma escola e, inclusive, a mesma sala de aula. Em relagdo as escolas
catélicas de Bento Goncalves, no curso primario, desde 1915, com a cria¢do do Colégio
Scalabriniano Nossa Senhora Medianeira, ja acontecia o0 ensino misto.

Nesse sentido, considerando que, até entdo, os colégios religiosos do municipio eram
destinados a um género especifico (masculino ou feminino) no curso ginasial, o pioneirismo

no ensino misto catélico do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, que iniciou suas atividades
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com o ginasio em 1963, encontrava-se nestas series e, portanto, produziu marcas interessantes

em sua historia e seu processo identitario.

Em nosso Ginasio Sagrado Coracdo de Jesus, as aulas tiveram inicio no dia 4 de
margo. Os alunos da 12 série sentiam-se felizes em ser 0s pioneiros a iniciar o curso
Ginasial. Para éles [sic], tudo era novidade. (Livro de Atas, 30 de dezembro de
1963)

Logo apds iniciar o curso ginasial na modalidade de co-educagdo no Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus, as outras escolas catdlicas do municipio também adotaram essa pratica,
oferecendo 0 ensino misto em seus cursos ginasiais nos anos seguintes (Colégio Nossa
Senhora Aparecida, em 1967; e Colégio Scalabriniano Nossa Senhora Medianeira, em 1968).

Além disso, é importante destacar que desde 1945 funcionava, nas dependéncias do
Colégio N Sr? Aparecida, o Curso Técnico em Contabilidade. Esse curso era noturno e em
1951 ja contemplava a co-educacio, uma vez que existe o registro® da primeira mulher a
frequentar o curso, juntamente com os homens. Reconheco que 0s cursos técnicos noturnos
referiam-se a outro publico, mais velho e mais maduro do que 0s jovens gque cursavam até o
ginasial. Todavia, destaco essa presenca de homens e mulheres em um mesmo espaco
educativo em datas anteriores a de 1963, para poder refletir sobre essas disparidades nas datas
e suspeitar desse “pioneirismo” do Sagrado.

Analisando as datas em que os colégios catolicos direcionaram seu ensino para os dois
géneros, percebo que, mais do que uma propaganda para o Sagrado, esta nova configuracdo
de alunos em uma mesma sala de aula era uma “consequéncia” da época. Por ja existir nas
escolas publicas, o ensino misto também foi adotado nas escolas catélicas, sendo um processo
esperado nos colégios que estavam em consonancia com a legislacdo brasileira e com as
tendéncias pedagdgicas do periodo.

Nesse sentido, é importante lembrar que o recorte temporal de meu estudo (1956 a
1972) esté localizado historicamente no periodo republicano do Brasil, que compreende um
periodo de significativas mudancas na educacdo brasileira, inclusive pela consolidacdo da
escolarizagdo. “Nesse periodo ganham destaque a criacdo dos estatutos das universidades, a
aprovacdo de leis organicas de ensino secundario, profissional, primario e normal, e a
aprovacao de duas Leis de Diretrizes e Bases da Educagdao (em 1961 e 1971).” (VEIGA,
2007, p. 239).

% Informacéo obtida em: RODRIGUES, Irméao Nadir Bonini. Colégio Nossa Senhora Aparecida: 60 anos de
educacdo. Porto Alegre: 1999, p. 101.
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O modelo de escola seriada, pautada nos principios escolanovistas (uma escola ativa,
com alunos mais atuantes), assim como o ensino laico, gratuito e obrigatério foram marcas
desse periodo, os quais repercutiram em todo territério nacional. Sendo assim, entendo que as
reformas do periodo republicano brasileiro foram intensas e interferiram significativamente
no espago escolar, embora ndo tenham repercutido de maneira homogénea e, em muitos casos,
ndo contemplaram totalmente o que fora planejado. Segundo Aranha (2006, p. 246):
“Abundante legislacdo procura sanar as deficiéncias, mas nem sempre de modo eficaz.”.
Talvez esta seja uma das justificativas para a incompletude de algumas propostas criadas no
periodo republicano, no que condiz a educacdo brasileira. Todavia, enquanto pesquisadora,
ndo delimito meu olhar para este motivo, reconhecendo que, para além da quantidade de
legislacdo, existem diferentes realidades no pais, as quais estdo atreladas a questdes politicas,
econdmicas, culturais, etc.

Diversas seriam as possibilidades de estudo e investigacGes nesse contexto do Brasil
Republica e as reformas educativas. Entretanto, nesta pesquisa, apresento a situagdo
educacional brasileira da época para refletir em torno do processo da co-educacdo nas escolas
catolicas e perceber a intencionalidade desse ensino no Colégio Sagrado.

Considerando estes aspectos, verifico que a recordacgdo do ensino misto aparentava ser
uma propaganda da escola frente aos outros colégios catolicos do municipio. Contudo, pela
investigacao realizada, compreendo que esta representacdo apresenta algumas contradigdes.

Afinal, a proximidade nas datas de inicio do ensino misto nos cursos ginasiais dos
colégios catdlicos, assim como essa ideia distorcida de uma possivel “propaganda” da escola
pela oferta desse ensino provocam reflexdes em torno dessa marca no processo identitario do

colégio. Exemplo disso é o relato de um dos entrevistados sobre esta pratica de ensino:

Sabe que, em linhas gerais, eu acho que serviu para fazer a propaganda do Sagrado
porque, desde que houvesse um comportamento de ambas as partes, tanto do lado
feminino como do lado masculino, eu ndo vejo motivos para que isso ndo fosse
aproveitado porque tinha os dois lados para o ensinamento, como hoje acontece,
porque hoje o colégio Sagrado é misto. (Itacyr Giacomello, 2013, grifo meu)

Analisando o depoimento deste entrevistado, percebo que, apesar de acreditar que essa
caracteristica de co-educacdo pudesse servir como propaganda para a instituicdo, a
necessidade do “comportamento de ambas as partes” retrata uma contradi¢do nesta
interpretacdo de ensino misto. Se a acolhida dos dois géneros em um mesmo espaco fosse um

motivo de “orgulho” para a instituicdo, porque haveria essa preocupacdo em torno do
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comportamento dos géneros?

Intensifico meu posicionamento de que o ensino misto ndo servia de propaganda para o
colégio pelo depoimento de outros entrevistados, que enfatizam algumas disparidades internas
do colégio, na conduta para com meninos € meninas. Segundo uma ex-aluna: “as meninas
sentavam num lado e os meninos no outro da sala.” (Ir. Marinés Tusset, 2013). Para
complementar esse apontamento, a entrevistada Lérida Milani (2014) comenta que 0s
meninos e as meninas também eram separados no recreio.

Estes aspectos me permitem inferir que, mesmo que houvesse algum tipo de propaganda
do colégio em torno do ensino misto — 0 que, a meu ver, ndo parece ter acontecido -, algumas
praticas da escola, ou seja, alguns modos de agir dentro da instituicdo refletiam uma posicdo
contraria a co-educacao.

Nesse sentido, concordo com Justino Magalhaes (2004, p. 167) quando diz que: “[...] a
historia das instituicbes educativas povoa-se de representacbes e de memodrias,
freqUentemente contraditdrias, que constituem um estimulo e uma aproximagao ao clima e aos
contextos em que foram assumidas decisdes estratégicas.”. Ao investigar essas representacoes
em torno do colégio, que fazem parte do processo identitario da instituicdo, acabo me
deparando com essas contradi¢cbes e incompletudes, as quais exigem pesquisa e estudo
rigoroso.

Dentro desta perspectiva, entendo que as representagdes em torno do pioneirismo do
colégio Sagrado, mais do que uma propaganda para a escola, expressavam uma facilidade
sentida pelos moradores da regido, que acabavam matriculando filhos e filhas em uma mesma
escola. Além disso, carrega uma mudanca no cenério educacional brasileiro, a qual pode ser
lembrada com mais énfase pelos meus entrevistados por marcar uma ruptura em suas familias,
que até entdo matriculavam seus filhos em colégios diferentes, destinados para géneros
especificos. Sendo assim, essa co-educagdo tornou-se um componente do processo identitario
do Colégio Sagrado pelas recordacdes dos sujeitos e pelos efeitos gerados na cultura escolar,

0s quais serdo desenvolvidos e analisados no proximo capitulo.

3.2.3 Etnicidade: “Mio figlio ha studiato nel Sagrado”

Inicio este subcapitulo com a frase que, segundo o ex-aluno do colégio Sagrado, Ari
Orestes Cetolim, era dita pelos seus pais sempre que falavam de estudo e de escola para com

0s vizinhos e amigos. De acordo com o entrevistado, esta frase era pronunciada com orgulho,
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pois carregava “/...] um diferencial, um respeito maior. Uma formacdo ética, porque era
muito ético o trabalho do colégio.” (Ari Orestes Cetolim, 2013).

Entretanto, ndo apresento esta frase apenas para salientar aquilo que o entrevistado e
seus familiares pensavam sobre o colégio, sendo esta uma representacdo. Pontuo esse dizer
pela forma como é enunciado, ou seja, em dialeto italiano, aspecto que merece ser investigado
dentro do processo identitario do colégio.

Introduzo a reflexdo acerca da presenca da etnicidade no processo identitario da escola
por meio da afirma¢do de Lucio Kreutz (2010, p. 57), ao sinalizar que “as mudancgas
identitarias inerentes ao ato migratério, provocando modificagbes no processo cultural, tém e
sempre tiveram repercussdes no processo educacional.”’. Por concordar com Kreutz (2010),
entendo que o processo educativo esta atrelado as mudancas culturais e identitarias vinculadas
a etnicidade.

Embora muitas vezes ocorra de forma silenciosa, identificar as marcas étnicas no
processo educativo é compreender a constituicdo dos grupos e perceber que modos de ser, de
pensar e de agir se assentam as questdes étnicas e histdricas. Mais do que isso, é revelar essas
aparentes ‘“‘auséncias” que estdo presentes no curriculo oculto das instituicdes, a fim de
interpretar algumas praticas e perceber que elas estdo alinhadas com aspectos étnicos, 0 que
reforca a hibridez no processo identitario das escolas.

Importante acentuar que as lembrancgas dos entrevistados ndo servem apenas para
explicar a presenca da etnicidade no colégio. Mais do que isso, contribuem para compreender
algumas préticas dentro e fora da instituicdo educativa, as quais retratam a necessidade de um
povo e os silenciamentos de outros grupos.

Enalteco esse aspecto por concordar com Canclini (2003) que o cuidado com as
generalizacBes em torno do hibrido é primordial, pois a tendéncia em afirmar que “tudo ¢
hibrido” tem se multiplicado nas pesquisas e ocasionado certo prejuizo ao conceito de
hibridez, uma vez que os estudos se resumem as descricdes, excluindo a necessidade da

argumentacédo e da compreenséo acerca do conceito.

[...] os estudos sobre hibridacdo costumam limitar-se a descrever misturas
interculturais. Mal comegamos a avangar, como parte da reconstrugdo sociocultural
do conceito, para dar-lhe poder explicativo: estudar os processos de hibridacéo
situando-os em relagbes estruturais de causalidade. E dar-lhe capacidade
hermenéutica: torna-lo Util para interpretar a relagbes de sentido que se reconstroem
nas misturas. (CANCLINI, 2003, p. XXIV).

Por esse motivo, entendo a hibridez, também apresentada com diferentes nomenclaturas
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e significagOes por Hannerz (1997) e defendida por Canclini (2003) como um processo em
que culturas se misturam e originam novas praticas, novas condutas e também novas culturas.
No caso especifico da etnicidade, verifico que caracteristicas de determinado grupo étnico se
misturaram e criaram praticas que foram assumidas em um espaco de cultura: o colégio.

Cabe salientar que o conceito de etnicidade desenvolvido nesta pesquisa ndao se limita
ao conceito de raca. Por mais que ainda apresente alguns resquicios dessa interpretacdo na
literatura educacional, este conceito “ndo ajuda a pensar a questdo da interculturalidade.”
(KREUTZ, 2003, p. 87).

Por esse motivo, entendo a etnicidade como um processo em que 0S sujeitos constroem
sua identificacdo pelos valores, pelas crengas e pelas praticas vivenciadas. “O fundamental ¢é
gue se entenda o étnico como um processo € nao como um dado resolvido no nascimento.
Constroéi-se nas praticas sociais em um processo de relagdo.” (KREUTZ, 2003, p. 85).

Nesse sentido, a etnicidade, interpretada como um movimento constante do sujeito pelas
relacbes que mantém com o grupo e com 0 meio, é reconhecida também no curriculo oculto
do Colégio Sagrado, compondo assim o processo identitario desta instituicdo. A relacdo entre
educacdo e etnicidade transparecia pela cultura italiana da regido, pela propria congregacédo
ser de origem italiana e ocupar um espago tipicamente italiano e por algumas praticas que
ocorriam no interior da escola.

Conforme Riolando Azzi (1999, p. 229), “[...] os imigrantes europeus estabelecidos no
Rio Grande do Sul trouxeram ndo apenas seus costumes e habitos de vida, mas também sua
maneira propria de expressar a fé cristd.”. Em virtude disso, a solicitagdo por congregagdes
religiosas para educar os filhos dos imigrantes e descendentes pode ser compreendida como
uma necessidade do grupo étnico em questdo, especialmente para a manutencao da fe.

Contudo, como afirma Azzi (1999), além de manterem a fé, as congregacdes religiosas,

a exemplo dos Maristas:

Atuando em regibes de colonos alemées e italianos, contribuiram ndo apenas para
fortalecé-las na fé de seus antepassados, mas também abrindo-lhes melhores
perspectivas para o processo de aculturacdo da nova pétria que haviam escolhido
para si e para seus filhos. (AZZI, 1999, p. 217).

Levando em consideracdo gque esta pesquisa parte do ano de 1956, entendo que muitas
transformagdes e o “aculturamento” dos imigrantes e descendentes italianos ja havia iniciado
e encontrava-se em processo. Entretanto, algumas caracteristicas se mantinham vivas e

estavam, agora, vinculadas a outras necessidades, como 0 progresso de uma regido que
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passava a ser deles e a construgdo do sentimento de pertenga desse grupo na nova patria.
Através dos relatos dos entrevistados, verifico algumas marcas da etnicidade dentro e

fora dos muros da escola:

N&o tinha italiano no colégio, mas os alunos sabiam falar o dialeto. O dialeto quase
todas as criancas pelo menos entendiam. Agora ndo lembro se a gente falava na
escola. Bom, quem ndo falava, pelo menos entendia o dialeto, porque nossos pais
todos falavam o dialeto italiano. Na minha casa, eles falavam tudo em dialeto
€onosco, s6 que nés sempre respondiamos em portugués. Entdo a gente néo falava o
dialeto, mas entendia. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

A recordacdo do dialeto italiano como a lingua utilizada pelos pais e vizinhos retrata
uma das marcas da etnicidade. Pelo periodo investigado, infiro que grande parcela das
criancgas ja falava o portugués, inclusive pela nacionalizagdo da lingua ocorrida nas escolas,
em anos anteriores®*. Contudo, a permanéncia da lingua materna dentro das casas realca essa
miscigenacdo de culturas (Hannerz,1997), uma vez que aponta para transformacbes e
interacdes com a questdo da lingua.

Essa “diversidade linguistica” ¢ entendida por Hannerz dentro do viés da hibridez e tem
como exemplo os estudos linguisticos de Bakthin, o que realga esse processo de hibridacéo
apresentado pelos tracos da lingua materna dos descendentes, ou seja, o dialeto falado dentro
das casas e a lingua da nova patria, o portugués, assumido como lingua oficial dentro das

escolas. Conforme Hannerz (1997, p. 26):

Hibridez parece ser atualmente o termo genérico preferido, talvez por derivar sua
for¢a, como “fluxo”, de uma facil mobilidade entre disciplinas (mas muitos dos
outros termos também tém a mesma flexibilidade). Apesar de seu tom bioldgico, é
um termo forte principalmente no campo dos estudos literarios, em grande parte pela
sua presenca na obra de Mikhail Bakhtin (1968). Imagino que, para Bakhtin, a
hibridez representava antes de tudo a coexisténcia de duas linguas, duas
consciéncias lingisticas, mesmo dentro de uma Unica fala, comentando uma a outra,
desmascarando-se mutuamente, criando contradi¢cGes, ambigiidades, ironias.

No interior da escola, algumas préaticas também revelavam a presenca da lingua italiana

neste espaco, apesar de o ensino do italiano ndo estar previsto no curriculo da instituicéo.

* Para maiores informacdes sobre o ensino de portugués como lingua oficial no Brasil, consultar:

KREUTZ, Lulcio. A educagdo de imigrantes no Brasil. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO,
Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de Educacdo no Brasil. 3 ed. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2003. p. 19 — 41,

VEIGA, Cynthia Greive. A Histéria da Educaco. Sao Paulo: Atica, 2007. p. 258 — 259.
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O portugués e a matematica eu me lembro assim que realmente o ensino era muito
forte, era valorizado. E os cantos italianos também! Eu ainda lembro uns cantinhos
italianos que eles nos ensinavam. Mesmo nao tendo aula de italiano, mesmo assim
eles nos ensinavam os cantinhos em italiano... Também, a maioria era descendente
de italiano. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Ciente de que as lembrangas dos cantos mencionadas pela entrevistada referiam-se ao
tempo em que ela frequentou o primario, suponho que o ensino de cancdes era comum na
pratica docente com criancas pequenas. Porém, destaco o ensino destas cangfes por terem
sido na lingua italiana. Analisando a memoria evocada pela entrevistada, questiono-me em
torno do ensino de cantos em italiano e da presenca da lingua italiana nas praticas do colégio.

Interessante observar que a predominancia da cultura italiana na regido interferia no
processo educativo do colégio, mesmo que de forma silenciosa. Entretanto, reflito acerca dos
outros grupos étnicos que, apesar de serem em numero reduzido quando comparados aos
italianos, certamente também se encontravam na regido nos anos de 1950.

Para se ter uma ideia, segundo Censo Demografico de 1950 (p. 1)*°, no Rio Grande do
Sul, havia 63.459 estrangeiros. J4 no censo de 1960 (p. 14)*, o Estado contava com 52.116
estrangeiros. Embora a quantidade fosse menor com o passar de 10 anos - 0 que pode se
justificar pela nacionalizacdo dos estrangeiros, sendo esta uma intensa campanha de governo
— a presenga expressiva de estrangeiros no Rio Grande do Sul refor¢a o “ndo absolutismo” de
um grupo étnico.

Atentando para os dados do censo de 1960 (p. 14), identifico que 0s grupos étnicos com
maior quantidade de pessoas presentes no Estado vieram dos seguintes paises: Alemanha,
Uruguai, Itélia, Poldnia, Portugal, Espanha e Argentina.

Sendo assim, apesar de ndo ter dados especificos de Bento Gongalves, pela investigacao
produzida em torno dos grupos étnicos no estado, infiro que descendentes de outros grupos
étnicos, além dos italianos, certamente estavam estabelecidos no municipio no periodo
investigado.

Analisando este aspecto, reflito em torno da predominancia da cultura italiana nas
praticas escolares e da exclusdo (ou silenciamento) dos outros grupos étnicos que estavam na
regido. De acordo com Woodward (2000, p. 17), “os discursos e os sistemas de representacao

constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais

* BRASIL. VI Recenseamento Geral - Censo demografico 1950 — Estado do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
www.ibge.gov.br. Acesso em: 31/04/2014.

% BRASIL. VII Recenseamento Geral - Censo Demografico 1960 — Estado do Rio Grande do Sul. Disponivel
em: www.ibge.gov.br. Acesso em: 31/04/2014.


http://www.ibge.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/
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podem falar.”.

Partindo da lembranca dos entrevistados, identifico uma representacdo em torno da
cultura italiana e um discurso que caracteriza este grupo étnico como exclusivo da regiao e,
por esse motivo, presente em algumas praticas do colégio. As representacdes constroem
lugares que autorizam determinados sujeitos a falar.

Nesse sentido, “todas as praticas de significagcdo que produzem significados envolvem
relagdes de poder, incluindo o poder para definir quem ¢ incluido ¢ quem ¢ excluido.”
(WOODWARD, 2000, p. 18). Em outras palavras, abrem-se caminhos para alguns e fecham-
se portas para outros. Por isso o cuidado com o trabalho em torno dos processos identitarios e
o0 olhar minucioso para o0s discursos carregados de pertencimentos e interpretagdes distintas.

Para contribuir com essa reflexdo, apresento a fala de outro entrevistado que,
curiosamente, no decorrer do seu depoimento, questiona-se sobre o ensino de linguas no

colégio.

Entdo, a maioria dos alunos era de origem italiana porque vinham de 14, da Italia,
mas ndo lembro de coisas em italiano no colégio. [siléncio] Pois é, agora fiquei
pensando que é bem interessante mesmo porque na escola tinha
francés...[pensativo] Porque sera que nos ensinaram francés? A grande parte era
italiano! (Ari Orestes Cetolim, 2013)

Pelo entrevistado ter cursado apenas 0s anos finais do curso ginasial no colégio, infiro
que o ensino de cantos, como recordado pela entrevistada Ir. Marinés Tusset, ndo era uma
pratica comum nesta modalidade do ensino. Todavia, a lembranga do ensino da lingua
francesa no colégio e a relagdo com a cultura da regido, fizeram com que o proprio
entrevistado se questionasse sobre o ensino de linguas no colégio.

A respeito do ensino de francés nas escolas, € importante apontar que culturalmente nds
brasileiros estivamos muito influenciados pela Franga, ao longo de todo o século XX, tanto
na filosofia, quanto nas artes e nos costumes. Era tradi¢do que nas familias de classe abastada,
as mulheres, além de tocar piano, soubessem falar francés, que era considerada a lingua da
cultura. Por isso, nas escolas, também publicas, o francés sempre foi tido como uma lingua
importante.

Dessa forma, até os anos de 1960, 1970, era comum o ensino de francés nas escolas, em
virtude da matriz nacional. Segundo o depoimento da ex-professora de francés e inglés do
colégio: “O francés, na grade curricular, acho que no pais inteiro, era importante. A lingua
francesa, desde sempre, era chamada de lingua culta. Era como se fosse a do latim, ou a do

italiano, aqui pra nos. O francés se estudava muito mais.” (Carmem Maria Tasca Frozi,
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2014).

Para se ter uma ideia, o ensino de francés tinha um prestigio que provinha ja do século
XIX, a exemplo da familia Real no Brasil, que se comunicava em francés. As industrias
editoriais e as exporta¢fes no setor didatico eram intensas na Franca, o que também justifica
essa presenca francesa em territdrio brasileiro e no contexto educacional.

Além da andlise em torno do ensino da lingua italiana e da presenca do dialeto nas
familias, destaco também a presenca da cultura italiana em préaticas do colégio. Conforme

depoimento de Lérida Milani (2014), em seu tempo de aluna:

[...] n6s fizemos um desfile, na época em que a Ir. Lucrécia era diretora, que dai
falava de todas as profissdes e da descendéncia de italiano. Ai eu organizei um
grupo de pais e nds gravamos musicas em italiano, na propria escola, e depois na
hora do desfile a gente colocou essas mdsicas italianas, por um grupo que
representava assim os italianos. E eram todas as profissdes, entdo tinha o
madeireiro, que tava com o uniforme da fabrica, o ferreiro, que tinha uniforme da
empresa, o fasolo, que tinha a roupa de couro. Foi bem legal! Na verdade esse era o
desfile da semana de Bento. Entdo pro desfile a gente “pegava” tudo de Bento: o
vinho, os italianos, etc.(Lérida Milani, 2014)

Nesta fala identifico a predominancia da cultura italiana na regido e essa ideia de
“exclusividade” deste grupo étnico em Bento Gongalves. Afinal, ao dizer que para o desfile de
comemoracdo da cidade era considerado “tudo de Bento”, a entrevistada sintetiza as
caracteristicas do municipio em vinho (pelo volume de cooperativas e o destaque do setor
vitivinicola a nivel nacional, como anteriormente comentado) e nos “italianos”, pela presenga
significativa deste grupo na regido. Por isso, no curriculo oculto, as marcas da etnicidade —
especificamente da cultura italiana — transpareciam: tanto pelas vivéncias e préaticas dos
sujeitos no interior da escola como no didlogo em dialeto italiano estabelecido entre as
familias, fora do espaco escolar.

Da mesma forma, a identificacdo do grupo de religiosas com a regido, visto que a
congregacgdo italiana assumiu a proposta educativa em territorio predominantemente de
descendentes italianos também traduz a presenca da etnicidade e, consequentemente, a
hibridez no processo identitario da instituicdo. Tais aspectos reforcam a ideia de que a
identidade ndo pode ser considerada fixa ¢ estavel, pois “cada criatura é dotada de uma série
de identidades, ou provida de referéncias mais ou menos estaveis, que ela ativa
sucessivamente ou simultaneamente, dependendo dos contextos.” (GRUZINSKI, 2001, p.
53).

No caso do grupo de religiosas, assim como da instituicdo educativa pesquisada,

entendo que, por mais oculta que pareca, a etnicidade (compreendida aqui pela cultura
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italiana) acaba sendo ativada por meio das praticas no interior e no exterior da escola. Dessa
forma, compreendo que o processo identitario da escola estd emaranhado pelo entorno da
escola, pela historia que constroi dentro e fora de seus muros. Em outras palavras, verifico
que, no caso da etnicidade, a interferéncia em algumas praticas escolares foi reconhecida e
investigada pelos silenciamentos que apresentava.

Sendo assim, pontuo que a historia da instituicdo educativa ndo se faz pelos processos
exclusivamente internos, mas também pelos “ocultamentos” e pelas auséncias que nao revela,

as quais se apresentam intra e extramuros da escola.

A historia da escola ndo é necessariamente a historia do melhor dos mundos, nem de
uma instituicdo uniforme no tempo e no espaco. Desenvolve-se desde 0s aspectos
morfolégicos, funcionais e organizacionais até os aspectos curriculares, pedagogicos
e vivenciais, numa complexa malha de relagdes intra e extramuros, cuja evolucéo se
apresenta profundamente marcada pela sua inscricdo nas conjunturas locais.
(MAGALHAES, 2004, p. 124).

A partir da andlise realizada, compreendo que, apesar das tentativas de fixacdo de uma
identidade e/ou de uma especifica cultura, a mistura das culturas se expressa pelas praticas
sofisticadas que, de forma sutil, apontam para silenciamentos no curriculo e no interior da
escola. Nesse sentido, a suspeita em torno de culturas homogéneas torna-se mais coerente na
pesquisa historica, ao passo que nem tudo o que supostamente é apresentado como
pertencente de determinado grupo faz parte da cultura de origem, mas compdem o arsenal de

marcas causadas pelo processo de hibridacéo de culturas.

A identificacdo de culturas crioulas chama a atencdo para o fato de que algumas
culturas ndo sdo visivelmente tdo “limitadas”, “puras”, “homogéneas” e
“atemporais” quanto a tradi¢do antropologica muitas vezes as retrata; e na medida
em que também nesse caso hd uma postura de exaltagdo da hibridez, pode-se pensar
gue uma parte da vitalidade e criatividade dessas culturas tem origem exatamente na
dindmica da mistura (se bem que a exaltacdo possa ser moderada pelo
reconhecimento de que as culturas também sdo construidas em torno de estruturas de
desigualdade). (HANNERZ, 1997, p. 28):

Para aprofundar esse entendimento, Canclini (2003, p. XXIII) nos diz que:

Quando se define uma identidade mediante um processo de abstracdo de tragos
(lingua, tradicdes, condutas estereotipadas), freqlientemente se tende a desvincular
essas praticas da historia de misturas em que se formaram. Como consequéncia, é
absolutizado um modo de entender a identidade e sdo rejeitadas maneiras
heterodoxas de falar a lingua, fazer misica ou interpretar as tradicGes.
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Sendo assim, entendo que, embora de maneira aparentemente silenciosa, a etnicidade
fez parte do processo identitario do colégio e ressaltou de modo peculiar a cultura italiana da
regido, o que também aponta para silenciamentos de outros grupos étnicos, como supracitado.
Além disso, saliento o processo de hibridacdo presente na identificacdo do colégio, o qual
reforca a ideia de que a homogeneidade e a fixagdo ndo podem ser assumidas como verdades
na pesquisa histérica entendida pela perspectiva da Histdria Cultural. Tal compreensdo revela
0 quanto somos portadores de multiplos olhares e vivemos em um processo continuo de
transformacdo, permeado por culturas, marcas e praticas que sdo apropriadas e/ou
“descartadas” por nos, em nossos modos de ser, de agir e de pensar.

Por tudo isso, concluo que o processo identitario do colégio carrega consigo aspectos
ndo tdo visiveis, mas imbuidos de interesses, como a etnicidade, 0s quais precisam ser
estudados e analisados. Afinal, “ao privilegiar e impor espagos, ao conferir a palavra ou nega-
la, a escola tornava-se um forte mecanismo de selegdo e silenciamento.” (KREUTZ, 2010, p.
63). Que a suspeita pelas ditas “verdades” e a criticidade em torno das representacdes sobre 0
espaco escolar sirva de alavanca para mais pesquisas em torno desses mecanismos de selecao
e silenciamento que fazem com que a instituicdo educativa seja investigada com mais

rigorosidade.

3.2.4 Prédio novo: os fluxos da cultura em um novo espaco

Importante pontuar que aqui sera tratado do movimento dos moradores para a
construcdo do prédio, o que denota fluxos de cultura. Entretanto, a analise da arquitetura sera
desenvolvida no préximo capitulo referente a cultura escolar.

A necessidade da construcdo de um novo prédio para o colégio Sagrado Coracdo de
Jesus deu-se pelo crescimento da escola e do nimero de alunos. As salas adaptadas do moinho
ja ndo eram suficientes para a comunidade educativa que ali fora criada.

A importancia do espaco educativo para a Cidade Alta, fez com que a manutencdo do
colégio se tornasse uma urgente necessidade para 0s moradores, uma vez gue era sindbnimo
dessa extensdo do progresso da regido.

Saliento que os alunos que frequentavam o Sagrado, em caso de ndo poderem estudar
nesse colégio pela falta de vagas poderiam optar por outras escolas catélicas do municipio,
como o Aparecida e o Medianeira. Contudo, segundo moradores da Cidade Alta, esta saida de

alunos descaracterizava o ensino da regido e enfatizava a falta de espacgo para todos.
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Logicamente tinham os colégios Aparecida e Medianeira para se estudar, mas
vamos dizer assim que aquilo era um progresso pra Cidade Alta. Porque, com todo
0 respeito, a cidade baixa ja tinha o Medianeira e o Aparecida, entdo era
centralizado ai e porque ndo ter um colégio na Cidade Alta? (Itacyr Giacomello,
2013)

Tendo em vista a necessidade sentida pela comunidade, em 1961, foi criado o grupo
pré-construcdo. As lembrancgas em torno do grupo sdo identificadas como marcas distintivas
nas entrevistas dos moradores da Cidade Alta, que fizeram parte dessa comissdo. Para eles, o
grupo pré-construcdo apontava para uma forma efetiva de mobiliza¢do da populacéo, em prol

de um interesse coletivo de uma comunidade especifica.

Era um grupo que estava aberto a comunidade para procurar recursos. Foi, assim,
um “pacto” e cada um dizia “nos precisamos construir isso aqui de forma rapida,
ndo podemos perder tempo porque a juventude vem ai e precisamos de mais aulas,
precisamos de mais salas, precisamos de mais espacos para preparar nossos jovens

para o futuro” e era assim que se pensava na época, entende? (Itacyr Giacomello,
2013).

O grupo foi formado por moradores da Cidade Alta, por indicacdo do Padre Rui
Lorenzi, a fim de construirem um prédio préprio para a escola que, até entdo, funcionava de
forma adaptada no antigo moinho Ceres. Dessa forma, infiro que a convocacdo das pessoas
para participarem do grupo pro-construcao esteve imbuida de critérios e intencionalidades, ou
seja, de relacGes de poder construidas (Luchese, 2007).

Compreendendo que ao fazermos escolhas, estabelecemos critérios e criamos fronteiras
para dividir o que esta dentro e o que permanece fora do grupo selecionado, entendo que a
indicacdo dos moradores feita pelo paroco esteve vinculada aos interesses da pardquia.
Perceber esses silenciamentos presentes nas relagbes entre as pessoas e as negociagoes
estabelecidas nos diferentes espacos é olhar para os processos educativos de forma suspeita e
investigativa. De acordo com Lucio Kreutz (2003, p. 83), “[...] a educagdo é um campo em
que as relagdes de poder e as contradicbes da sociedade se manifestam de forma
significativa.”.

Nesse sentido, concordo com Pesavento quando diz que:

Ir além daquilo que é dito, ver além daquilo que é mostrado é a regra de agao desse
historiador detetive, que deve exercitar o seu olhar para os tracos secundarios, para
os detalhes, para os elementos que, sob um olhar menos arguto e perspicaz,
passariam despercebidos (PESAVENTO, 2008a, p. 64).

Em outras palavras, investigar essas “negociagdes ocultas” significa sair da neutralidade
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e das ditas “verdades” para olhar com outras lentes os processos que foram vivenciados pelos
sujeitos, com suas necessidades, suas intencdes e suas expectativas.

Faziam parte do grupo pro-construcdo alguns empresarios, engenheiros, jornalistas e
comerciantes que moravam na regido. Na primeira reunido realizada, o grupo considerou de
extrema valia a constru¢do de mais um ginasio catolico para o municipio, pois traria “[...]
grandes beneficios no setor estudantil de Bento Gongalves.” (Livro de Atas e Eventos — Ata n°
1,1961, p. 2).

Dessa forma, em 1963, iniciaram-se as obras para a constru¢do do novo ginasio, com o
lancamento da pedra fundamental, no terreno que havia sido comprado pela congregacéo,
ainda em 1961%, sendo inaugurado em 08 de dezembro de 1966.

Em consonancia com o grupo, as irmas Apostolas também participavam da construcao,
pois a congregacdo mandava dinheiro para a obra. Na época da criacdo do novo prédio, a
diretora da escola era a Ir. Luciana Vigoso, tendo se tornado uma referéncia na construcdo do
colégio.

E sobre a construcédo do novo prédio, a Ir. Luciana Vigoso foi quem movimentou a
construcdo. Ela foi a grande trabalhadora daquela constru¢do. Porgue os alunos
foram crescendo e ndo se tinha mais espaco naquele moinho, entdo a gente tinha
gue construir logo o colégio. Porque eles acabavam indo pro Mestre Santa Barbara
e pras outras escolas catdlicas, e a gente ficava com pena de perder alunos...(Ir.
Anastésia, 2014).

E fundamental sinalizar o comprometimento da populagdo para com esta construcio.
Para estas pessoas, 0 NOvO ginasio representava um crescimento enorme para 0 municipio e
uma evidente valorizacao para o Bairro Cidade Alta.

Durante os 3 anos de construcdo, muitas campanhas foram realizadas na tentativa de
angariar fundos, como a Campanha da Uva “[...] com a colaboragdo direta de nossos amigos
vitivinicultores da regido.” (Livro de Atas e Eventos — Ata n° 7, 1963, p. 15). Por meio desta
campanha das uvas, 0s vitivinicultores doavam uma parte da sua producao para a obra do
colégio. Como recorda Itacyr Giacomello (2013): “/...] houve uma época em que os proprios
agricultores e viticultores forneciam as cantinas determinados quilos de uva e esse valor
depois era repassado a construgdo do colégio, isso eu me lembro.”.

Além da participacdo da populacdo em campanhas, a comissao de construcao do colégio
também realizou visitas aos agricultores da regido para sensibilizar as pessoas sobre a

importancia da construgdo do ginasio, como forma de arrecadar mais fundos para a obra:

$7«Para tanto, as Irmis j4 compraram o terreno e o mesmo se encontra localizado na ‘rua Candelaria’, sendo suas
dimensdes de 100x 70.” (Livro de Atas e Eventos - Ata n® 1, 1961, p. 4).
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Foi organizado também uma Comissdo para uma visita a todos os agricultores de
nossa regido, na medida do possivel. [...] Ficou resolvido que no préximo dia 23 de
janeiro, saira a 1* Turma da Comissdo para a Graciema, estando assim constituida:
Luiz Todeschini, Madre Superiora e mais duas abnegadas senhoras. (Livro de Atas e
Eventos — Ata n® 7, 1963, p. 15-16).

Na visdo do morador da Cidade Alta, Ilvo De Gasperi*®, que também participou da
comissdo do grupo pré-construcao, a mobilizacdo nas casas dos agricultores que residiam em
regides proximas da Cidade Alta, teve efeito “duplo”, pois ajudou na arrecadacdo de fundos
com a distribuicdo de uvas e fez com que os agricultores compreendessem a importancia do

colégio para eles. Como o proprio entrevistado diz:

Como, muitas vezes, dar dinheiro era dificil, a uva, por exemplo, eles podiam dar.
Entdo davam quilos de uva para a construcdo do colégio e isso era uma boa
contribuigdo, que na verdade era para beneficio deles também porque um dia,
guando viessem estudar na cidade, teriam uma escola perto. Com o tempo, a cidade
se desenvolveu e se buscava estudo, por isso 0s colonos comegcaram a estudar, a se
preparar para o estudo, e por isso a escola foi importante para eles também. (llvo
De Gasperi, 2014).

Independente se o colégio, de fato, foi o local escolhido por estes agricultores para
estudar - embora os relatos dos entrevistados indiquem que a clientela da escola era da
comunidade da Cidade Alta e destas regiGes mais afastadas, mas que faziam parte da Paréquia
Cristo Rei -, apresento esta fala por verificar as diferentes estratégias do grupo para angariar
fundos. O convencimento da importancia do colégio para a regido aliada ao sentimento de
pertenca dos moradores, fez com que a populagdo ajudasse da maneira que conseguia para a
construcdo do prédio novo.

Em outros registros de atas, identifico tentativas de arrecadacdo de dinheiro via governo
federal e estadual, por meio de contatos dos moradores com deputados. De acordo com o
Livro de Atas e Eventos (Ata n° 7, 1963, p. 15-16): “subscrigdes junto aos deputados federais
e estaduais foi outro assunto focado e que serd encaminhado desde ja pela Revma Madre

% |nteressante mencionar a situacio que vivenciei ao realizar a entrevista com o morador llvo de Gasperi. Ap6s a
gravacgdo, entreguei a transcricdo da entrevista para que ele pudesse ler e verificar se teria algo para acrescentar
ou retirar. Aguardei alguns dias e, no retorno a casa do entrevistado, fui surpreendida com sua atitude: durante os
dias em que ficou com a transcricéo, o depoente procurou em livros sobre a Cidade Alta e o municipio de Bento
Gongalves se as informagOes que ele havia mencionado eram, segundo Ilvo, “verdadeiras”. Dessa forma, o
depoente digitou toda a entrevista novamente, respondendo as perguntas de acordo com as informagdes obtidas
nos livros, contradizendo muitas coisas que, na primeira entrevista, ele havia comentado. Ao me entregar a
transcricdo da primeira entrevista e a segunda entrevista digitada, a qual ele mesmo produziu, disse com
convicgdo: “Pode usar as duas, mas a segunda é a que tem mais coisas verdadeiras”. Apenas destaco esta
experiéncia por perceber a maneira como a histdria, para este entrevistado, ainda ¢ entendida como “verdadeira”
quando ¢ dita por meio de “documentos oficiais”. A suspeita acerca dessa concepgao e a compreensao da historia
na perspectiva da Historia Cultural ainda representam um desafio para este sujeito, fato que é compreensivel pela
forma como ele aprendeu e como se constituiu dentro desta concepcao de histéria tradicional.
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Superiora, inclusive documentos e o Projeto do Ginasio para fins de subscri¢do aos deputados
e ao proprio Governo.”. Essas movimentagoes locais e regionais puderam ser percebidas nas
atas do grupo pro-construcéo, o que realcga as estratégias e o envolvimento dos moradores para
0 prédio novo.

Todavia, apesar do esforgo apresentado nestes registros escritos, segundo as lembrancas

de llvo De Gasperi, a maior ajuda financeira veio da propria congregacdo das irmas:

[...] a maior ajuda foi das proprias freiras. Claro que quem ajudou na construgao
da paro6quia, provavelmente contribuiu na obra da escola, porque era uma intensa
relacdo da comunidade com a pardquia, mas ndo sei te dizer exatamente quanto foi
de ajuda. Agora, que a maior parte veio de Curitiba, isso eu tenho certeza. (llvo De
Gasperi, 2014).

Por ser o tesoureiro da comissao, este morador ressalta que os registros que fez no livro
caixa da obra traduziam esse montante vindo da prépria congregacdo: “/...J o grosso da verba
veio mesmo de Curitiba, da congrega¢do. A maioria vinha das irmds.” (llvo De Gasperi,
2014).

Nesse sentido, independente de quanto tenha sido a contribui¢cdo dos moradores e/ou do
préprio Instituto, infiro que a construgdo da obra deve ter sido muito almejada também pela
congregacao das irméds. A criacdo de um colégio proprio expressava o desenvolvimento e a
permanéncia do grupo de religiosas no municipio, o0 que também propde um olhar atento para
0s interesses e as expectativas das irmas.

Desse modo, é fundamental analisar a construgdo do prédio a partir dos interesses dos
diferentes grupos, como os moradores, a paréquia e a propria congregacdo. Claro estid que
estas instituicGes apresentavam estreitas relaces e, com propositos especificos, tinham como
foco um mesmo local: o prédio novo.

Por esse motivo, a mobilizacdo da populacdo que morava no entorno do colégio e da
prépria Cidade Alta realca os fluxos de cultura que o processo identitario do colégio sofreu. A
interferéncia da comunidade na constituicdo desse novo espa¢o marca 0 processo identitario
da instituicdo educativa. Em outras palavras, “a identidade dos sujeitos, suas memodrias,
destinos e projetos, como a memoria e a representacédo da instituicdo, cruzam-se e fecundam-
se mutuamente enquanto construgio historica.” (MAGALHAES, 2004, p. 66).

Esses movimentos e essas relagdes entre escola e comunidade apontam para os fluxos
da cultura, ou seja, esse intercambio cultural promovido pelo encontro de grupos, cada qual
com suas particularidades (HANNERZ, 1997). Essa miscigenacdo dos grupos, aqui entendido

como o colégio e a comunidade, oportuniza o encontro com o diferente, a mistura da alguns
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aspectos e a possibilidade de cada grupo, a partir desse encontro, adotar marcas que até entdo
ndo eram consideradas como parte da sua identificacéo.

Um exemplo desse fluxo da cultura encontra-se na primeira ata do grupo pré-construcao
do colégio, que sinaliza a relevancia da opinido dos moradores para a obra da escola e a
influéncia dessas pessoas no trabalho a ser efetivado pela instituigcdo: “Logo apods a entusidsta
[sic] prelecdo do Revmo. Pe. Rui Lorenzi, foi ouvida a opinido dos presentes dando ‘seus
pareceres’ sobre [SiC] a construgdo do futuro Ginasio ¢ mesmo ‘indagando de como
funcionaria depois de concluido’.” (Livro de Atas e Eventos — Ata n® 1, 1961, p. 4)

Essa preocupacdo pela opinido dos moradores acerca do novo colégio a ser construido
denota um olhar atento para o processo identitario do colégio, uma vez que as consideragdes
da populacdo se tornavam relevantes, ao passo que expressavam a necessidade de uma
comunidade e aquilo que esperavam do espaco educativo. E importante considerar que essas
maltiplas percepgdes em torno do colégio ndo traduziam o processo identitario dele, mas
contribuiam para a formacg&o dessa identificagao.

Em outras palavras, no processo de criacdo e organizacdo do colégio, assim como nas
praticas vividas neste espaco, & possivel reconhecer marcas da participacdo ativa dos
moradores. A mobilizacdo do grupo refletiu na propria escola e no movimento dos sujeitos
escolares, que também contribuiram com a criagdo do novo prédio: “/...] eu me lembro da
pedra fundamental, da rifa que a gente fazia pra construgdo do colégio [...] Se fazia festa pra
arrecadar dinheiro.” (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Em outras atas também ficou evidente este movimento em prol da construcdo do
ginasio, apresentando a participacdo dos alunos neste processo. Exemplo disso é ata de 1964
(Livros de Atas), que relata o primeiro concurso de principe e princesa do colégio, no qual o
valor da venda dos votos foi revertido para a obra do ginasio.

A mobilizacdo da comunidade educativa durante estes anos de construcdo do ginasio
encontra-se também nos relatos orais de alunas e professoras da época: “Eu lembro que a
gente costurava roupinhas de boneca para vender nos eventos da escola e arrecadar dinheiro
pra construcdo do gindsio.” (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Sendo assim, o envolvimento de todos retrata um aspecto importante do processo
identitario do colégio: os fluxos da cultura. O interesse de uma comunidade e a necessidade
de um espaco exclusivo para o colégio foram os alicerces para o desenvolvimento da obra e a
idealizacéo da estrutura.

Dessa forma, identifico que o processo identitario do colégio esteve atrelado a

identificacdo da regido da Cidade Alta. N&o apenas pela cultura italiana ali desenvolvida, mas
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também pelos apelos da populagdo, o interesse pelo progresso da regido e as solicitagdes e 0
envolvimento constante da comunidade em prol da manutencdo do colégio. Segundo Justino
Magalhaes (2004, p. 142): “A implantagdao do edificio na paisagem fisica ¢ humana, os
acessos e formas de isolamento e/ou de relacéo refletem, condicionam ou estimulam a relacéo
com a comunidade envolvente.”.

A partir da andlise construida, entendo que a implantacdo do novo edificio estimulou a
relacdo com a comunidade envolvente. A obra serviu ndo apenas para atender as necessidades
da regido, mas também para ampliar esse vinculo entre escola e entorno.

Certamente a relagdo entre comunidade e instituicdo educativa fez com que o colégio
criasse uma identidade historica pautada em aspectos da cultura desse povo. Mais do que isso,
permitiu que o processo identitario da instituicdo fosse marcado também por algumas
caracteristicas da propria comunidade, inclusive na criagdo de uma nova “identidade
arquitetonica” da escola, a qual sera investigada pelo viés da cultura escolar.

Tendo em vista 0 envolvimento da comunidade, retratada pelo grupo pro-construcéo,
ndo posso deixar de finalizar este capitulo sem apresentar uma inquietacdo acerca desse
processo. Conforme o0s moradores entrevistados que participaram da comissdo pro-
construcdo, Itacyr Giacomello e llvo de Gasperi, a participacdo da comunidade era intensa na
obra do prédio.

Entretanto, a partir de algumas falas, infiro que o grupo pro-construcdo, como
mencionado anteriormente, desde a sua criacdo e mesmo durante seu percurso de existéncia,
apresentou relacdes de poder e intencionalidades. Ao ser questionado sobre o registro que
deveria fazer nas atas e a forma como escolhia 0 que seria escrito, sendo o secretario do

grupo, Itacyr Giacomello comenta que:

Era tudo em comum acordo[...] pelo menos eu sempre registrei aquilo que, vamos
dizer: “posso registrar isso aqui? Tudo bem? Nada que venha em desabono de
quem quer que seja?”’. A gente fez as coisas dentro de critérios e procurando
valorizar o trabalho da comissdo e de todas as pessoas que cercavam essa comissao
para que se passasse adiante. (Itacyr Giacomello, 2013).

Do mesmo modo, llvo De Gasperi, tesoureiro do grupo pré-construcdo, aborda a sua

participacdo na comisséo da seguinte forma:

E, tipo um tesoureiro porque tinha uma comiss&o, mas era um cargo mais simples...
me deram a fung¢do de “tu registra no caixa as despesas”. Claro que deveria ter
alguém que fazia a contabilidade das irmas, que cuidava do dinheiro, mas 0 meu
trabalho era s6 esse: me davam os documentos e eu ia lan¢ando o dinheiro que elas
traziam 14 de Curitiba. (Ilvo De Gasperi, 2014).
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Apresento essas duas falas com o intuito de analisar o processo da comissao e verificar
0s atravessamentos que o grupo vivenciou. Com esses relatos, minha intencdo é contribuir
com o olhar atento e minucioso para 0 processo historico, evidenciando que somos
constituidos por presencas e auséncias, pertencimentos e silenciamentos.

Partindo daquilo que, tanto o secretario do grupo como o tesoureiro, registravam,
entendo que esses escritos estdo vinculados ao que eram, intrinsecamente, “autorizados” a
registrar. Mesmo que esta fungdo ndo tenha causado aparente desconforto aos entrevistados,
analiso esses relatos por perceber o quanto estdo carregados de interesses e auséncias. Afinal,
0s registros podem ter omitido outros aspectos desse processo da construcdo, os quais devem
ter sido considerados pelo grupo “desnecessarios” ou “ndo bem vistos” para serem escritos
nos documentos da comissdo (como o livro de atas e eventos e o livro caixa®).

Tal andlise sugere uma reflexdo em torno dos regimes de verdade dos documentos,
assim como da contribuicdo da historia oral para esta investigacdo. Sem a critica e a
rigorosidade intelectual, muitos documentos, como os livros de atas deste estudo, poderiam
passar despercebidos pelos historiadores. Ou mais: poderiam construir uma “historia oficial”,
apresentada pelos dados escritos e entendidos como os “verdadeiros”.

Sem a suspeita prévia e o entendimento de documento como monumento (Le Goff,
1996), a investigacdo do grupo prd-construcdo, por exemplo, poderia se traduzir no simples
extrato de excertos dos livros de atas, que aparentemente “revelariam” a histéria do grupo.
Mera ilus&o.

De acordo com Le Goff (1996, p. 545):

O documento ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder. SO
a analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recupera-
lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.

Realgo que, com o olhar investigativo em torno dos documentos, entendendo-0s como
monumentos, a anélise dos registros escritos do grupo pro-construcdo permitem, por si so,
inimeras reflexdes e inquietacdes sobre o processo de organizacdo e constituicdo da
comissdo. Entretanto, partindo da escolha pela historia oral como metodologia desta pesquisa,
sinalizo a contribuicdo das memarias dos sujeitos para minha postura detetivesca no estudo.

As falas dos entrevistados apontam para uma escuta agucada e uma reflexdo constante

% Vale ressaltar que o livro caixa comentado pelo entrevistado Ilvo De Gasperi, infelizmente, ndo foi encontrado
na escola.
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da caminhada do grupo, especialmente por apresentar algumas disparidades com os
documentos escritos. Dessa forma, verifico a riqueza da memdria em minha investigacéo,
pelas possibilidades de analise que emergiram desses dizeres. Nesse sentido, compreendo que
“a memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o presente ¢ o futuro.” (LE GOFF, 1996, p. 477).

Entender a memdria como fonte de pesquisa € compreender as relagcdes de forca que
permearam as acdes do sujeito. A partir das falas dos entrevistados, percebo que nossas
condutas ndo sdo aleatorias e ndo estdo descontextualizadas no tempo.

A forma como agimos aponta para espagos que nos regulam e relacGes que determinam
acles. A histdria é assim: movida pelas rupturas, pelos movimentos, pelos encontros e pelas
descontinuidades. Muitas vezes, aquilo que recordamos e que dizemos sS40 maneiras como
fomos autorizados a falar, pensar, agir...E isso precisa ser suspeitado e investigado!

Como pesquisadora, poderia simplesmente ignorar essas lembrancas dos entrevistados.
Contudo, pelo compromisso com a pesquisa historica e na tentativa de torna-la o mais
plausivel e verossimil possivel, ndo pude deixar de apresentar esses “sinais”. Sinais de um
tempo em que poucos eram autorizados a falar, fazer, pensar. E muitos se encontravam no
esquecimento das praticas ou no silenciamento do curriculo.

Sinais que fizeram parte do processo identitario do colégio e que ressaltam a hibridez,
os fluxos de cultura e os atravessamentos pelos quais a escola passou e se constituiu ao longo

do tempo.
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4 A CULTURA ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA HISTORIA CULTURAL: UMA
ANALISE SOBRE AARQUITETURA ESCOLAR E AS PRATICAS ESCOLARES

Desenvolver a tematica da cultura escolar implica em compreender a perspectiva pela
qual ela perpassa, sendo a historia cultural. Dessa forma, para entender e investigar a cultura
escolar, inicio a pesquisa com um aprofundamento tedrico do termo “cultura”, considerando
que este trabalho se fundamenta na perspectiva da Histéria Cultural.

O termo cultura vem sendo tratado nas civilizagcdes, ao longo dos tempos, com
diferentes sentidos e conotacGes. Inicialmente como um espaco vinculado as artes, a
compreensdo de cultura ampliou os olhares e evidenciou a multiplicidade de préticas, as quais
sdo traduzidas e vivenciadas pelos povos, nos diferentes tempos e espagos. De acordo com
Burke (2008, p. 43):

O termo cultura costumava se referir as artes e as ciéncias. Depois, foi empregado
para descrever seus equivalentes populares — musica folclérica, medicina popular e
assim por diante. Na Gltima geracdo, a palavra passou a se referir a uma ampla gama
de artefatos (imagens, ferramentas, casas e assim por diante) e préaticas (conversar,
ler, jogar).

Antes de ser referida a uma ampla “gama de artefatos”, a cultura era vista como Unica,
no sentido de que uma cultura sempre se “sobressaia” perante as outras (consideradas
populares). A cultura da elite era realgada, enquanto que as culturas folcloricas, populares,
eram silenciadas.

Tal entendimento ocorria pelas relacBes de poder intrinsecas na época e apresentadas
nos estudos da histéria, da antropologia e da sociologia, em que a hierarquizacdo de classes e
a valorizacao de, por exemplo, documentos apenas oficiais para as pesquisas, reforcavam essa
escuta aberta a quem estava “autorizado a falar” e a esta exclusdo cega e surda aos demais
grupos e culturas “esquecidos” no tempo e no espaco.

Com o surgimento da nova histéria - a historia cultural -, a concepcéo de cultura sofreu
significativas transformacdes e o olhar para os povos também se modificou, ao passo que as
culturas ditas populares tornaram-se objetos de estudo, dando “vida” aos grupos supostamente
“excluidos”.

Mais do que isso, a cultura saiu de um campo exclusivo, sendo entendida como toda e
qualquer evidéncia da condicéo e existéncia humana. Nesse sentido, é inconcebivel entender a
cultura, atualmente, da forma restrita, fixa e fragmentada, como foi, historicamente,

considerada. Como afirma Chartier (2002, p. 66):
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O mais grave na acep¢do habitual da palavra cultura ndo é, por isso, o facto de ela
geralmente respeitar apenas as produgdes intelectuais ou artisticas de uma elite, mas
de levar a supor que o <cultural> sé é investido num campo particular de préaticas ou
de producdes.

Partindo desta breve analise em torno da cultura, na histéria cultural passa-se a
entendé-la, justamente, como um conjunto de significagdes que enunciam discursos e

comportamentos dos grupos. Segundo Pesavento (2008a, p. 15):

Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto de significados
partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo. A cultura é ainda
uma forma de expressao e traducdo da realidade que se faz de forma simbdlica, ou
seja, admite-se que os sentidos conferidos as palavras, as coisas, as agdes e aos
atores sociais se apresentam de forma cifrada, portando j& um significado e uma
apreciacao valorativa.

Dentro deste novo olhar da cultura, passa-se a analisar a pluralidade cultural, uma vez
que dentro de uma mesma época, diferentes tradi¢Bes culturais se constituiram. Dessa forma,
0 estudo na histéria cultural exige um olhar cuidadoso para evitar mascarar as tradigdes
culturais ou dar significados inversos a elas, visto que por muito tempo elas ndo foram

consideradas como culturas. Burke prop6e uma interessante reflexdo ao questionar se:

[...] é possivel estudar as culturas como um todo, sem fazer falsas suposi¢des sobre a
homogeneidade cultural? Foram propostas duas respostas principais a essa pergunta.
Uma é estudar as tradi¢des culturais, e outra é tratar a cultura erudita e a cultura
popular como ‘subculturas’, parcial embora ndo inteiramente separadas ou
autdbnomas. (BURKE, 2008, p. 38)

Ao referir-se a “subculturas”, Burke sinaliza este termo para designar culturas, evitando
negar ou exagerar suas diferencas com os demais grupos. Apesar do termo “subcultura” estar
caindo em desuso, a pluralidade cultural é aqui entendida como necessaria para 0s estudos,
visto que ndo valoriza apenas um Unico grupo com sua determinada cultura. Dessa forma, o
guestionamento apresentado por Burke contribui justamente para o entendimento de historia
cultural, sendo a diversidade cultural o que, de fato, precisamos estudar e entender como
“culturas” neste novo campo da historia.

Mais do que isso, a partir da histéria cultural, procura-se investigar os resquicios de
cultura em lugares, objetos e praticas que foram supostamente esquecidos. “Importa antes de
mais identificar a maneira como, nas praticas, nas representacfes ou nas producdes, se cruzam
e se imbricam diferentes formas culturais.” (CHARTIER, 2002, 56).
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Sendo assim, a historia cultural aparece como uma nova maneira de enxergar a vida, 0s
processos identitarios, as culturas e as organizacbes da sociedade. Este novo campo da
histdria busca ver aquilo que, até entdo, era invisivel aos olhos de quem enxergava, 0s quais
usavam lentes imbuidas de direcionamentos e posicdes predeterminadas pela época.

A historia cultural torna-se, assim, a “reveladora do ndo revelado”, o campo de
investigacdo das auséncias e dos silenciamentos, contribuindo para a compreensao de tempos
e espacos por meio da indiscutivel pluralidade cultural. De acordo com Pesavento (2008a, p.
119):

Préticas sociais podem valer como discursos, siléncios falam, auséncias revelam
presencas, coisas portam mensagens, imagens de segundo plano revelam funcGes,
cangdes e musicas revelam sentimentos, piadas e caricaturas denunciam
irreveréncia, senso de humor e deboche. Enfim, captar subjetividades e
sensibilidades, aquilo que ja foi definido como sendo creme de la creme para o
historiador, é aquilo que mais busca a Histéria Cultural, mas é, a0 mesmo tempo, o
seu maior desafio.

Os ruidos, as imagens, as vestimentas, os cheiros, as cartas, 0s utensilios domésticos, as
pinturas, os objetos, enfim, tudo o que passou pela mao humana torna-se possibilidade para o
estudo da histdria cultural. O que um dia foi um simples objeto doméstico, por exemplo,
poderd se tornar ferramenta consideravel de pesquisa, capaz de produzir novos sentidos,
significados e representacdes de um tempo que ja passou.

Cabe salientar que a historia cultural ndo tem como objetivo criar uma verdade acerca
destas culturas, mas produzir representacdes proximas e plausiveis de determinados tempos e
espacos. Entendo que o historiador ndo tem como propdsito construir verdades absolutas. Pelo
contrario, sua funcdo é tornar-se um “detetive” do tempo, sinalizando aspectos que foram
deixados para tras, estudando as marcas das culturas e promovendo novos olhares sobre 0s
povos, 0 mais proximo do real, mas passiveis de mudanca.

A partir desta nova perspectiva da historia, a educacao formal, materializada na escola,
também se tornou um espaco diferenciado e possivel de estudo. “De tdo falada, vista, vivida,
incorporada, acostumamo-nos com essa realidade. Com isso, corremos o risco de naturaliza-
la; tornamo-nos incapazes de estranha-la e de nos surpreendermos com ela.” (GALVAO;
LOPES, 2010, p. 11).

Tendo em vista este novo olhar, a educacdo passa a ser questionada por ser tdo
naturalizada e apresentar maneiras historicamente antigas e ditas “normais” de conduzir seus
processos. Nesse sentido, o estudo da historia cultural na educacdo € indiscutivelmente

relevante, uma vez que possibilita novos olhares frente ao que se encontra como “verdade”
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nas escolas, promovendo uma mudanca efetiva do modo de compreensédo dos processos
educativos.

Ciente da importancia da pesquisa em historia da educacdo nas instituicdes educativas,
pesquisar a cultura escolar contribui para a investigacdo histérica e demanda uma postura
criteriosa para as percepcdes dos modos de agir, de pensar e de ser no interior da escola. De
acordo com Vidal (2005, p. 63):

Atravessada pela cultura da sociedade e produtora de uma cultura original que se
desfolha sobre o social, como o querem André Chervel e Dominique Julia, a escola,
por ser freqlientada por um conjunto cada vez maior de pessoas, tem se tornado mais
e mais invisivel, o que a torna palco de interpreta¢des que acentuam sua distancia ou
incongruéncia em relacdo aos saberes técnicos ou as leis e reformas educativas. Em
lugar de julgar a instituicdo escolar e seus sujeitos, cumpre compreender seu
funcionamento interno, a operacionalizagdo das préticas escolares, no intercdmbio
com a sociedade e a historia e no entendimento de que os saberes técnicos e as
reformas sdo, eles também, constituidos no jogo das representagdes concorrentes
sobre 0 que é a escola e como deve atuar.

Para iniciar a fundamentacdo e a analise acerca dessa cultura que ocorre no interior da
instituicdo educativa, é necessario compreender a cultura escolar como uma forma de cultura,
ndo sendo Unica e muito menos singular.

Michel de Certeau (1995) contribui significativamente com essa concep¢do, uma vez
gue entende a escola como um espaco de cultura, mas ndo o Unico, pois compreende a cultura
no plural, ou seja, a cultura nas diferentes instituicdes (educacional, econémica, politica,
familiar, etc).

O posicionamento de Certeau em torno da cultura no plural é consideravel para a
introducdo desse conceito no trabalho, pois sinaliza que cada espaco promotor de cultura
carrega consigo pertencas e auséncias. Quando algo é mostrado ou apresentado, outros

aspectos sdo “rejeitados” ou esquecidos. Para Certeau (1995, p. 141):

[...] se é verdade que qualquer atividade humana possa ser cultura, ela ndo o é
necessariamente ou ndo € ainda forcosamente reconhecida como tal. Para que haja
verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor de préaticas sociais; € preciso que essas
praticas sociais tenham significado para aqueles que as realizam.

Com a percepcdo de que para se tornar cultura, as praticas precisam ter sentido para
quem as executa, minha intengdo com a analise da cultura escolar encontra-se, justamente, na
identificacdo de préticas escolares que, dentro do Colégio Sagrado Coracédo de Jesus, fizeram

com que 0s sujeitos escolares se constituissem em alunos e professores. Nesse processo,
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analiso algumas préaticas que compuseram a cultura escolar desse espaco, percebendo-as como
produtoras de significado aos sujeitos que as vivenciaram.

Partindo dessa andlise, entendo cultura escolar como tudo aquilo que compde a vida na
e da escola, produzindo marcas nos sujeitos que nela atuam. A cultura escolar conglomera

tudo o que se evidencia no espaco da escola:

Alguien diré: todo. Y si, ES cierto, la cultura escolar ES toda la vida escolar: hechos
e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer. Lo
que sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son mas relevantes que
otros, en el sentido que son elementos organizadores que la conformam y definem.
(VINAO FRAGO, 1995, p. 69).

Como explica Vifiao Frago, a cultura escolar abraca todos os elementos constitutivos do
ambiente escolar. Embora seus estudos, nos ultimos anos, estejam mais vinculados aos
tempos e espacos, dentro do &mbito da cultura escolar, o autor abarca diferentes dimensdes do
cotidiano da escola em suas pesquisas e defende que ndo existe uma Unica cultura escolar,
mas diversas culturas escolares, as quais variam de acordo com a instituicdo pesquisada.

Nesse aspecto, estabeleco uma relacdo entre a compreensdo de Vifiao Frago e Michel
De Certeau. Embora Vifiao Frago refira-se a presenca de diferentes culturas escolares
oriundas das distintas instituicbes educativas, diferentemente de Certeau que afirma a
existéncia de variadas culturas - sejam estas escolares, econémicas, sociais, politicas -, ambos
trazem a tona questionamentos e reflexdes em torno da pluralidade cultural. Tal aspecto
enaltece as mdaltiplas culturas, as quais sdo constituidas pelos fluxos, pela hibridez e pelos
constantes movimentos e dinamismo de pessoas, espacos e tempos.

Apenas destaco essa relacdo por também acreditar que ndo existe uma uUnica cultura
escolar, assim como uma Unica cultura em todos os ambitos da sociedade. Pelo contrério,
entendo que cada espaco produz sua cultura e, no caso do colégio em questdo, essa
interpretacdo ndo foge a regra. Dessa forma, desde o curriculo até a arquitetura, a cultura
escolar se personifica no interior da instituicdo educativa e direciona os modos de pensar e 0s
modos de agir dos sujeitos que fazem parte desse cenario.

Como afirma Dominique Julia (2001, p. 9), a cultura escolar é entendida como “um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo
desses comportamentos.”. Em suas reflexdes, Julia (2001) nos provoca a realizar estudos das
praticas cotidianas que ocorrem no interior das instituicdes escolares. Para isso, nos desafia a

ressignificar fontes e identificar novos objetos.
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Tendo em vista essas provocacdes, tenho como base as reflexdes de Julia (2001) ao
analisar 0s processos, as marcas e 0s vestigios identificados no interior da instituicdo
educativa. Ainda nesta perspectiva de analisar a escola pela otica da cultura escolar para sair
de uma suposta neutralidade e impedindo que o “invisivel” paralise nosso olhar, Faria Filho;

Gongalves; Vidal; Paulilo (2004, p. 154), afirmam que:

[...] cremos que os estudos sobre cultura escolar tém permitido desnaturalizar a
escola e empreender estudos sobre o processo mesmo de sua emergéncia como
instituicdo de socializagdo nos tempos modernos. Articulada aos estudos do processo
de escolarizacao, tal perspectiva traz, desde logo, a necessidade de pensar a relacéo
da escola com as outras instituicdes responsaveis pela socializacdo da infancia e da
juventude, principalmente com a familia, a Igreja e 0 mundo do trabalho.

Em outras palavras, os estudos sobre cultura escolar permitem uma "desmistificacéo™ da
escola, tirando-a do lugar neutro que, por muitas vezes, passa aos olhos de quem nela convive
e posicionando-a em um espaco de relacdo com outras institui¢cdes da sociedade, como familia
e Igreja.

Dentro deste viés, a escola precisa ser entendida como um espago que merece estudo e
reflexdes. Nao como campo de “identificacdo de culpados”, mas como lugar composto por
sujeitos e formadores de uma cultura (escolar), que direciona seus modos de pensar e de agir.
Partindo desse pressuposto, buscarei, neste capitulo, “amarrar” esses sinais, essas marcas
criadas no Colégio Sagrado, a fim de perceber a cultura escolar vivenciada nesse espago.

Outro aspecto importante a ser salientado refere-se as semelhancas e diferencas entre as
pesquisas e 0s estudos dos tedricos acima mencionados. Diana G. Vidal (2005), contribui para
essa analise ao pontuar que, enquanto Dominique Julia concebe em seus estudos duas culturas
escolares (priméria e secundaria), Vifiao Frago alarga o conceito de cultura escolar a todas e,
de modo particular, a cada uma das escolas.

Mesmo com essas disparidades, tanto Dominique Julia como Vifiao Frago contribuem
significativamente com meu estudo, visto que alertam para tensionamentos interessantes

acerca da cultura escolar. De acordo com Vidal (2005, p. 45):

[...] cultura escolar, particularmente na acepc¢do que lhe conferiu Dominique Julia,
ampliada pelos alertas a corporeidade dos sujeitos e aos ditames dos tempos e
espacos enunciados por Escolano e Vifiao Frago, pode conduzir & apreciacdo das
mudancas, manifestas ndo apenas como uma cultura conformista ou conformadora,
mas como rebelde ou subversiva, resultante de apropriacfes docentes e discentes do
arsenal disponibilizado pela escola no seu interior, evidenciadas em suas praticas.
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Os sujeitos que se constituem no interior das escolas, ndo podem ser vistos fora dessa
cultura escolar. Nesse sentido, as condutas e 0os comportamentos, profundamente estudados
por Julia e Vifiao Frago, que conduzem o interior da escola sdo expressdes da cultura escolar,
que tenta regular as maneiras dos sujeitos se manifestarem e se posicionarem.

Além das praticas escolares, a propria arquitetura, tanto do prédio em que a escola se
situa como classes e demais objetos que compbem a sala de aula, também apontam para
reflexdes importantes na perspectiva da cultura escolar. Dessa forma,“[...] o espago escolar
tem de ser analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua
materialidade, determinados discursos.” (ESCOLANO, 1998, p. 26).

Tendo em vista que 0 espaco, por si s6, também comunica, a disposicdo dos espacos e
0S materiais s@o fatores interessantes e que serdo pesquisados e analisados em meu estudo,
especialmente pelo fato de que, no decorrer dos anos estudados, o colégio mudou de prédio e
localizacdo, apresentando diferentes mobiliarios, materiais e objetos, os quais contribuem para
o entendimento de determinadas condutas e praticas assumidas pelos sujeitos no interior da
instituicdo educativa.

Sendo assim, ndo apenas a estrutura fisica (arquitetura) do prédio do colégio tera espaco
no cenario desta investigacdo, mas também as praticas ou materiais que, embora paregcam

“mudos”, comunicam e revelam discursos que ndo sdao neutros. Conforme Vidal (2009, p. 32):

a cultura escolar se efetiva por préticas escriturais e ndo-escriturais (oral ou
corporea), em que se acionam os varios dispositivos constituintes dos fazeres da
escola, no que concerne as licbes e aos usos da materialidade posta em circulagdo no
espago e no tempo escolares, que permite tomar a cultura material escolar como
importante indicio das praticas escolares.

Considerando a amplitude da cultura escolar, nesta pesquisa, partindo da construcdo dos
dados realizados, optei pelo aprofundamento das seguintes tematicas: o espaco e as praticas
escolares. Esta escolha pautou-se ndo apenas nos documentos da escola, mas principalmente
nas memorias dos sujeitos entrevistados, nas quais pude identificar com maior énfase esses
aspectos fazendo parte das suas recordac@es, constituindo-o0s enquanto sujeitos escolares e
construindo, assim, a cultura escolar do Colegio Sagrado Coracéo de Jesus.

Saliento que a escolha pelo aprofundamento de determinados aspectos da cultura
escolar ndo foi aleatdria, uma vez que “[...] o proprio objeto que impde essa necessidade.
Quando se trata de estudar uma instituicdo escolar — realidade complexa - , muitas sdo as
possibilidades, as perspectivas, os enfoques, os focos de investigagdo.” (BUFFA, 2007, p.

156). Compreendendo a complexidade no estudo de instituicdes escolares, a propria cultura
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escolar, nesta pesquisa, precisou ser investigada com lentes especificas, as quais foram
escolhidas a partir dos questionamentos, das problematizacbes e dos posicionamentos

provocados pelas fontes utilizadas.

4.1 ARQUITETURA ESCOLAR: O(S) ESPACO(S) QUE EDUCA(M)

Para iniciar esta analise em torno da arquitetura escolar, apresento 0s motivos que me
levaram a investigar esse campo da cultura escolar. Percebendo a intensidade da presenca da
arquitetura e do espaco escolar nas memorias evocadas pelos sujeitos entrevistados, assim
como entendendo que no periodo investigado ocorreram mudangas de predio do colégio, senti
a necessidade de investigar de maneira mais profunda os aspectos da arquitetura escolar. Nao
apenas como forma de mencionar as transformacdes da estrutura fisica do colégio no decorrer
do tempo, mas para analisar como essas mudancas fisicas do colégio se apresentaram na
cultura da escola, interferindo em alguns modos de pensar e de agir dos sujeitos escolares.

Conforme Justino Magalhdes (2004, p. 144).

A disposicdo arquitetdnica dos prédios, a distribuicdo e ordenagdo dos espagos, a
orientacdo estética, a acessibilidade influenciam o quotidiano educacional, quanto a
materialidade e a funcionalidade, mas também afetam as representacfes e 0s modos
de estar, vivenciar, relacionar-se, referenciar e projetar por parte de todos os
membros de uma comunidade educativa.

Partindo do entendimento de que 0 espago educa, compreendo que a investigacado acerca
da arquitetura escolar é atravessada pela analise das representagcdes e dos discursos que
influenciaram algumas préticas dos sujeitos no espago escolar. Importante destacar que nesta
pesquisa entendo o espaco escolar como “potencializador” de praticas, de modos de pensar,
de ser e de agir dos sujeitos no interior da escola. Percebo a arquitetura como condutora de
determinadas agdes, mas ndo como detentora de um “poder absoluto”, ou seja, como
reguladora de todas as praticas da escola.

Ressalto este aspecto por compreender que 0 espaco escolar, assim como a cultura
material escolar, “[...] ndo possui o poder absoluto de conformar modos de pensar, sentir,
dizer e agir.” (ALVES, 2010, p. 119). Em outras palavras, parto do pressuposto de que o
espaco carrega consigo interessantes marcas e pode imprimir modos de ser e de agir, mas que
também podem ser subvertidos pelos sujeitos. De acordo com Claudia Alves (2010, p. 120),
“as formas de percepcdo e elaboracdo dos mecanismos postos em marcha, pela escola, por

parte dos diferentes grupos nas suas construcdes identitarias comportam uma dialética que
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permite surgir o imprevisto, o que subverte.”.

A partir dessa percepcao inicial e com o intuito de enriquecer esta analise acerca da
arquitetura escolar, selecionei algumas imagens para aprofundar o estudo, as quais tiveram
alguns critérios para serem escolhidas. A escolha das imagens pautou-se na mudanca do
espaco de funcionamento da instituicdo no periodo investigado, assim como em algumas
marcas apresentadas pelas fotografias e que também foram mencionadas pelos entrevistados,
constituindo assim a cultura escolar do Colégio Sagrado.

O uso das fotografias para o aprimoramento da pesquisa esteve atrelado as
representacdes que este material da cultura escolar produz, ndo sendo um material neutro.
Segundo Claudia Alves (2010, p. 113):

A fotografia escolar, entdo, precisa ser analisada considerando-se um conjunto de
gestos, de saberes e de sentidos implicados na sua producéo. O que a foto enquadra
€ um cenario produzido na e pela escola. A selecdo de objetos seguiu critérios
afinados com os valores que a escola tem compromisso de difundir, os simbolos que
deve cultuar.

Sinalizo os criterios de minha escolha por reforcar que minha postura enguanto
pesquisadora também estd imbuida de intencionalidades, as quais ndo podem ser esquecidas
por mim, durante esta produgdo. Outras fotografias poderiam ter sido selecionadas. Todavia,
pelo percurso que minha pesquisa tomou, identifiquei nestas imagens uma instigante

possibilidade de analise, a qual sera desenvolvida nas paginas a seguir.

4.1.1 O moinho e o prédio: dois espac¢os e uma Unica instituicdo

Durante os dez primeiros anos, o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus funcionou em um
antigo moinho, anexo a Igreja Cristo Rei. A presenca das irmés e da sua proposta educativa no
prédio do moinho ocorreu pelo auxilio da paréquia, que comprou o prédio e cedeu o local

para as irmas.
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Figura 14 — Moinho. Sem informacéo de data.

Fonte: acervo da Biblioteca M&e Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Como apresentado no segundo capitulo dessa dissertacdo, a compra do moinho pela
paroquia e o efetivo funcionamento da escola neste espaco ocorreu poucos anos depois da
fundacdo do colégio, em 1958*, sendo que nos primeiros anos, a escola teria funcionado na
casa canodnica, ao lado da Igreja. Embora, de acordo com os registros escritos, o colégio nao
tenha comecado neste espaco, por meio das recordacdes de ex-alunos, ex-professores e das
proprias irmas da congregacdo identifico o moinho como sendo o “local de destaque”, ou seja,
0 espaco que é representado e assumido como marca identitaria na lembranca dos sujeitos que
passaram pelo colégio neste periodo inicial da instituicao.

Reconheco que este prédio do moinho n&o foi construido com a intencdo de receber um
colégio em anos posteriores. Suponho até que, ao ser construido, ndo se imaginou que o
destino dessa edificacdo seria uma escola. Dessa forma, a adaptagdo do espago para a
efetivacdo da proposta educativa das irmas pode ser percebida pelas lembrancas de alguns

entrevistados.

L& no moinho era tudo apertado, adaptado...Até porque néo tinha muito para onde
crescer, entdo eles iam subindo, usando os andares do moinho com salas. [...] E na
verdade eles foram ocupando tudo, tudo o que deu pra usar foi aproveitado,

%0 Informagdes retiradas do Livro de Tombo da Paréquia Cristo Rei.
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inclusive me lembro que pegamos até parte da clausura para fazer sala de aula. As
irmas cederam um espaco da clausura para fazer mais salas porque nédo tinham
mais espacos. Entdo o espaco era assim: ocupavam tudo, qualquer buraquinho se
fazia sala de aula. E o espaco do porao a gente ficava 14 quando chovia, para fazer
o recreio. (Lérida Milani, 2014)

As adaptacdes das salas e o aproveitamento dos espacos eram estratégias utilizadas para
amenizar a falta de um prédio préprio da escola. Para se ter ideia das adaptacdes que eram
feitas e da forma como os sujeitos precisavam se “ajustar” a este espaco, apresento a
fotografia do mencionado “pordo” pela entrevistada Lérida Milani, que funcionava como uma

area coberta em que os alunos ficavam durante o recreio nos dias de chuva:

Figura 15 - Area coberta — Moinho. Sem informagéo de data.

Fonte: acervo da Biblioteca M&e Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Embora esta imagem ndo retrate todo o espaco da dita “area coberta”, alguns
entrevistados que visualizaram a fotografia afirmaram que o local para a recreacdo em dias de
chuva era este pordo e que o tamanho total da area ndo era muito maior do que este registrado
na imagem.

As cadeiras posicionadas no lado direito da imagem sugerem a presencga de criangas
neste local e, considerando o tamanho dos assentos, suponho que as criangas do pré-primario

também frequentavam este espago. Por ser uma construgdo de alvenaria e ter como “teto” um
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piso de madeira, entendo que este deveria ser 0 pordo do moinho, servindo, no espago escolar,
como area coberta.

N&o foi possivel identificar a presenca de venezianas ou algo que pudesse “tapar” as
janelas, que na imagem séo apresentadas apenas com grades, o que me leva a pensar sobre
como as criangas, brincando neste espaco durante o recreio, eram “protegidas” da agua da
chuva, que supostamente poderia passar pelas grades das janelas.

Além da area coberta, outros locais do moinho também foram recordados com carinho e
como espacos aconchegantes, apesar de serem adaptados e muitas vezes restritos no que se
refere a sua area. As salas de aula, por exemplo, foram espacos impares nas lembrancas dos
entrevistados e nos registros fotograficos presentes no colégio. Nao apenas pelos
entrevistados comentarem sobre o mobiliario destas salas, mas curiosamente por
evidenciarem uma caracteristica singular daqueles espagos em que funcionava o moinho: a
farinha.

Ex-alunas e ex-professoras recordam das paredes enfarinhadas pelos resquicios da
producdo do moinho e comentam, inclusive, do quanto esse aspecto fazia parte das salas de
aula, das praticas ali vivenciadas e do vinculo afetivo que nesse espago se criava: “Ah, 0
cheiro de cereal eu lembro. O cheiro era muito sentido quando a gente entrava no colégio, ali
no moinho. Aquele cheirinho de cereal, sabe.” (Carmem Maria Tasca Frozi, 2014). O cheiro
do espaco, neste caso o cheiro de cereal, foi lembrado com muito carinho pela entrevistada.
N&o apenas pelo aroma proporcionado pelo cereal, mas pelas boas lembrancas que a
entrevistada tem quando sente este cheiro, pois recorda do seu tempo de trabalho na escola
que funcionava no moinho.

Por mais simples que pareca este comentario da entrevistada, ndo pude deixar de
menciona-lo nesta pesquisa por perceber 0 gquanto nossas crengas, nossos sentimentos e
nossas experiéncias estdo atrelados aos aspectos da cultura. Mais do que isso, 0 vinculo
afetivo presente na lembranca desta professora reforca o quanto a arquitetura e o0 espago
escolar vdo além daquilo que é material, perpassando as emocoes, as sensacdes e as praticas
dos sujeitos.

Vale ressaltar que a farinha (ou o cereal, como comentado por Carmem Maria) ndo se
apresentou no contexto escolar apenas pela lembranca do seu aroma. A presenca tatil deste
farelo e as interferéncias ocasionadas por ele nos modos de agir dos sujeitos também foi
recordada por outros entrevistados. Conforme relato da Ir. Anastasia (2014):

Se tinha vinte carteirinhas na sala de aula era muito. Ah, e lembro que no prédio do
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moinho tinha uma parte do andar de cima que eles ainda utilizavam, trabalhavam
no moinho. Entdo como o chdo era de madeira, pelas frestas de uma madeira e
outra, caia os farelinhos de cereais nas classes dos alunos. Os alunos ndo davam
bola. Eles até gostavam [risos]. Lembro que eles juntavam aquela farinha, tipo
farelinho, na classe e faziam desenhos com o dedo... Outros recolhiam a farinha
com a méo e assopravam no rostinho do outro [risos] Sabe como é, brincadeira de
crianca! [risos]

Por afirmar que o moinho ainda funcionava, insisto que o inicio das aulas neste prédio
nao possui uma data “fixa”, em virtude das divergéncias nos documentos e nas falas dos
entrevistados. Independente de quando tenha sido a data deste comeco de atividades
escolares, a memoria dos sujeitos acerca dos farelos nas dependéncias do prédio e do pequeno
tamanho das salas de aula assinala marcas singulares do colégio, que fazem parte da cultura
escolar.

Pelas falas dos entrevistados, percebo o quanto a sala de aula estava vinculada as
praticas escolares e 0 quanto este espaco significava para a producdo de conhecimento e para
as relacBes entre os sujeitos escolares. O fato de os farelos dos cereais cairem em cima das
classes e das paredes enfarinhadas serem as das salas de aula, verifico a presenca de praticas
diversificadas dentro das salas, a exemplo da brincadeira das criancas com aquilo que ocorria
no espaco (como a farinha nas mesas) e da adaptacdo dos corpos nas pequenas salas de aula
para a futura aprendizagem.

Mesmo sendo um espaco adaptado, entendo que cada lugar € projetado com
determinados interesses e em virtude das necessidades de grupos especificos. Pelas
interferéncias que sofre, a sala de aula também se torna um local produtor de discursos e
imerso de mobilidrios que contribuem para a analise da arquitetura escolar. Afinal, “a
disposicdo interna dos espacos, usos e funcbes requer uma analise geral e permite, por sua
vez, analises especificas de cada um dos mesmos.” (VINAO FRAGO, 1998, p. 111).

Nessa perspectiva, a imagem a seguir auxilia na compreensdo das memdrias

apresentadas pelos entrevistados e na interpretacdo desse espacgo que, por si s6, educa.
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Figura 16 - Antigo moinho: sala de aula. Sem informagéo de data.

Fonte: acervo da Biblioteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

N&o ha indicacdo de que esta sala de aula era destinada a alguma atividade especifica,
considerando a quantidade de mapas e de materiais (como o globo em cima da mesa) que
poderiam sugerir uma sala de recursos ou de estudos vinculados a geografia, por exemplo. Na
legenda da foto apenas consta a informacao “antigo moinho: sala de aula”.

Além da legenda, interpreto essa imagem a partir daquilo que ela visivelmente
apresenta. Por esse motivo, entendo que 0s mapas, 0 globo e os cartazes podem sugerir que
este espaco fosse de uma sala com aulas especializadas, como também podem evidenciar que
o0 local fora previamente preparado para o registro fotografico, mostrando, inclusive, coisas
gue ndo aconteciam ou ndo existiam, necessariamente, no cotidiano da escola e
especificamente nas praticas da sala de aula. Afinal, a fotografia é algo preparado, montado,
estruturado para ser registrado. Elas “[...] ndo sdo instrumentos neutros de registro do passado.
[...] Portanto, deve-se ter maior cuidado para ndo encarar o fato registrado fotograficamente
sem algum distanciamento critico.” (CELESTE FIHO, 2010, p. 147).

Independente da finalidade desse espaco, realco a disposicao das classes, da mesa do

professor e do quadro negro. A presenca e a localizagdo do mobiliario sugere a forma de
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ensino realizada nesse periodo: todos virados para frente, em classes individualizadas, com o
professor posicionado no centro da sala e o quadro negro ao fundo, para poder registrar o
conhecimento que deveria ser aprendido. Como recorda uma ex-aluna: “Era como hoje: uma
cadeira atras da outra [risos]. N6s tinhamos um plastico em cima das carteiras pra
conservar as carteiras sempre limpas e cada um levava o seu plastico[ ...]”. (Ir. Marinés
Tusset, 2013).

De acordo com Ester Buffa (2007, p. 159):

O ensino tradicional, centrado no professor, prevé um certo tipo de espago e de
mobiliario e sua disposicéo: carteiras enfileiras fixas no solo, mesa do professor,
quadro-negro a frente e algum recurso didatico como globo terrestre, mapas,
gravuras.

A partir da imagem analisada, verifico que a ordem e a disposicdo do mobiliario
expressam maneiras de agir dos sujeitos escolares e suas formas de se relacionar no espaco,
bem como enaltecem o ensino adotado no periodo. Em outras palavras, a arquitetura escolar

produz discursos e materializa modos de ser no espaco:

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de discurso
gue institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideol6gicos.
(ESCOLANO, 1998, p. 26).

Além dos aspectos analisados que apontam para possiveis praticas escolares, sinalizo
um pequeno detalne da imagem que pode estar em consondncia com os relatos dos
entrevistados: as marcas nas mesas das classes dos alunos. Observando com cautela as
classes, identifico em algumas mesas uma sombra, que pode vir da propria claridade da sala,
no momento em que a imagem foi realizada. Todavia, destaco especialmente a segunda classe
da fileira do meio, pois a mesa contém um sinal, como se alguém tivesse passado a méo para
tirar o po ou, quica, os farelos de cereais que cairam em cima da mesa.

N&o ha como afirmar que a marca da mesa seja de poeira, farelo ou apenas a sombra
causada pela iluminacdo do espacgo. Porém realco essa analise por considerar os depoimentos
em torno das salas do moinho e perceber, através dessas falas, que a presenca de farelos era
mais comum do que se imaginava. Vale ressaltar que mesmo com lembrancgas dos farelos nas
salas, alguns entrevistados recordaram com énfase da limpeza dos espacos, inclusive da

participacao deles nesses momentos de organizacdo dos ambientes educativos.
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Era um espaco pequeno, ndo era um espago grande, e nés que limpavamos a sala
de aula. Entdo cada dia tinha trés criancas encarregadas de limpar a sala de aula,
depois da aula nos fichvamos na sala, tinha uma irméa que era responsavel de cada
sala, que era quem dava aula naquela sala, porque eram s6 as irmas que davam
aula, e nés ficAvamos pra limpar a sala de aula depois da aula. Eu me lembro que
nas férias as irmas convidavam quem queria ajudar a fazer a limpeza geral do final
do ano e eu sempre ia ajudar a limpar a escola. Entdo era nds que faziamos a
limpeza e, em vista disso, a escola era muito limpa porque nds cuidavamos da
escola, porque a gente limpava e cuidava. E em dia de chuva, por exemplo, nos
podiamos levar um chinelo pra ficar dentro da sala. Entdo a gente tirava, tinha um
tipo de pordo la embaixo, ndo era um porao, era um lugar pra ficar quando chovia
porque ndo podia ir 14 fora ...ndo era nem varanda, era um espago aberto que tinha
embaixo...entdo todo mundo tirava o cal¢ado, deixava la, um do ladinho do outro, e
calcava o chinelo pra ficar dentro da escola e pra ndo sujar a escola. As salas eram
muito limpas, bem lustradas e sempre limpinhas. E cada um cuidava da sua sala de
aula. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

A contribuicdo dos alunos na limpeza das salas e da escola aponta para o envolvimento
da comunidade educativa e expressa a importancia e a preocupagao que as irmas tinham com
a manutencdo do espaco. Mesmo ndo sendo o prédio da congregacdo, manter a escola limpa
fazia parte da cultura escolar.

Com o passar dos anos, o prédio do antigo moinho, cuidado e preservado pelas irmas,
tornou-se pequeno para comportar o numero de alunos matriculados na escola. A adaptacédo
do local para o colégio foi bem-vinda no decorrer de quase dez anos, mas ja ndo era mais

suficiente para a demanda de alunos.

A aceitacdo da necessidade de um espacgo e de um edificio proprios, especialmente
escolhidos e construidos para ser uma escola, foi historicamente o resultado da
confluéncia de diversas forcas ou tendéncias. Algumas mais amplas, de carater
social, como a especializacdo ou segmentacdo das diversas tarefas ou fungdes
sociais € a autonomia das mesmas, umas em relagdo as demais. E outras mais
especificas em relagcdo ao ambito educativo, como a profissionalizacdo do trabalho
docente. Da mesma maneira que para ser professor ou mestre ndo servia qualquer
pessoa, tampouco qualquer edificio ou local servia para ser uma escola. (VINAO
FRAGO, 1998, p 73).

Como Vifnao Frago (1998) escreve, por um tempo, o aluguel de locais para abrigarem
escolas era uma pratica comum. Contudo, se passou a identificar a necessidade de edificios
especificos para escolas, visto que o edificio proprio carrega a identidade da instituicdo, bem
como € organizado conforme as necessidades especificas da escola, ndo sendo um local
adaptado.

Assim aconteceu com o colégio Sagrado Coragdo de Jesus. Com o crescimento da
instituicdo, a necessidade de criar um espaco proprio surgiu e foi idealizada pela congregacao
das irmds, em consonancia com a paroquia Cristo Rei e os moradores da Cidade Alta, como

analisado no capitulo anterior.



141

Sendo assim, a partir de 1966, os alunos do Colégio Sagrado tiveram outro espaco de

convivio e de educagdo: o prédio préprio da escola.

Figura 17 - Fachada Ginasio Sagrado Coracao de Jesus. Rua Candelaria s/n. Cidade Alta —
Bento Goncalves. 8/12/1966.

Fonte: acérvo da Biblioteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Com uma fachada reta, apresentando apenas a parte externa do colégio para a rua, 0
novo prédio da escola sugeria uma arquitetura em formato de U, considerando os modelos de
prédios escolares descritos por Vifiao Frago (1998, p. 97):

Nesse jogo de relagBes entre o interno e o externo, o fechado e o aberto, dois seriam,
em sintese, os modelos simplificados: Um, em forma de U, no qual predomina a
fachada, o sentido do espetaculo e a ostentagdo. Busca impressionar aquele que o
contempla e oculta o seu interior. Um interior no qual se penetra sem transicao,
diretamente a partir do exterior. Outro, em forma de U invertido, antitese do anterior,
ao qual se chega através de um patio ou jardim e que ao mesmo tempo acolhe e
protege o visitante, recebendo-o entre suas duas asas como se fossem bracos.

Sem possuir um jardim ou algum espaco aberto frontal, o prédio construido para o
colégio possui uma fachada para a rua e mantém seu péatio no interior da obra, podendo ser
acessado apenas ap06s a entrada na instituicdo. Analisando especificamente a fachada do
colégio, reforco a “imponéncia” dessa constru¢do para a comunidade.

Reconheco que desde o inicio da Republica, a criagdo de escolas como “templos de



142

civilizagdo” (SOUZA, 1998) era uma pratica comum, visto que a instituicdo escolar passou a
ser uma referéncia para a comunidade. “A escola primaria tornou-se uma das principais
divulgadoras dos valores republicanos; por isso, 0s grupos escolares tornaram-se um simbolo.
Era preciso torna-los evidentes, exibi-los, soleniza-los!” (SOUZA, 1998, p. 15 — 16).

Nesse sentido, a identidade arquitetdnica dos prédios escolares também sofreu
influéncias. Por serem considerados “templos do saber”, a beleza e a grandiosidade dessas
construcdes eram bem vistas. Dessa forma, analisando a fachada do Colégio Sagrado Coracdo
de Jesus, infiro que o sentido simbdlico do prédio, sendo uma obra nova, bonita e grandiosa,
esta atrelado a esta concep¢do que surge desde o inicio do periodo republicano brasileiro.

Manter uma fachada imponente remetia & comunidade uma ideia de um espaco
relevante para a sociedade, o que certamente contribuiu para as representacdes dos sujeitos
sobre a propria escola e 0 seu entorno, ou seja, a cultura urbana. Enfatizo que a presenca de
um prédio com esta fachada em um espaco urbano reforca as representacdes acerca da
“imponéncia” e da “referéncia” que esta escola seria para a comunidade.

Em relacdo a localizacdo do colégio, a escolha pelo terreno foi feita pelas irmas da

congregacao, que buscaram permanecer proximo a Paroquia Cristo Rei.

Olha, do colégio, pensando na localizag&o, no local do prédio novo, situado na Rua
Augusto Geisel, e vendo as posteriores edificagdes, eu vejo que foi um arrojo bem
feito. Vendo aquilo que hoje temos 14, sinceramente, acho que o local é ideal porque
estd com a rodovia abaixo e fica numa regido elevada que precisou de muita
engenharia para administrar tudo isso e construir tudo isso naquele lugar. Foi uma
obra até artistica. (Itacyr Giacomello, 2013).

Certamente a selecdo do local em que o predio do colégio seria construido levou em
consideracdo muitos aspectos e demandou um olhar estratégico das irmas da congregacao e
das demais pessoas que podem ter influenciado na aquisicdo do terreno, como o paroco Pe.

Rui Lorenzi.

A localizagdo, enquanto problema a ser resolvido, surge com a confluéncia dos
fatos: um deles, ja referido, seria a necessidade de que a instituicdo escolar se
localizasse em um edificio proprio, construido com tal fim; outro, seria o
crescimento das cidades e as tentativas de regula-lo mediante o planejamento
urbanistico. (VINAO FRAGO, 1998, p. 81).

Por se situar em uma rua ndo tdo movimentada, mas proxima da paroquia, 0 terreno
escolhido indica uma preocupagdo das irmas com o entorno, ou seja, com o0 planejamento
urbanistico da cidade, que estava em pleno desenvolvimento. Da mesma forma, contribuiu
para a comunidade educativa, que ndo queria se distanciar da paroquia e da saida de Bento

Gongalves, além de muitos alunos virem de localidades proximas a Cidade Alta, mas
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afastadas do centro do municipio (Cidade Baixa), como o Vale dos Vinhedos*.
Em relacdo a escolha do terreno e a propria construcdo do edificio, as definicdes eram
apresentadas para a comunidade ndo apenas pelo grupo pré-construcdo, mas também pelos

impressos que circulavam:

Segundo a reportagem do DIARIO DE NOTICIAS pdde [sic] colher [sic] junto &
Comissdo encarregada da construgao do futuro Ginasio, sob a orientagdo das Irméds
do Sagrado Coracdo de Jesus, as obras de construgdo deverdo ser iniciadas dentro
dos préximos dias, ja que o terreno, onde sera erguido, recebeu os Ultimos retoques
no que diz respeito a terraplanagem. [...] A estrutura sera de concreto armado e a
circulagdo vertical far-se-4& por meio de rampas. A mencionada obra terd 4.000
metros quadrados de area construida, com a capacidade de 650 alunos. (DIARIO DE
NOTICIAS, 07/10/1962*%).

O redator desta reportagem, como mencionado no primeiro capitulo, foi Itacyr
Giacomello, que além de correspondente do jornal Diario de Noticias, foi um dos
componentes do grupo pro-construcdo. Mesmo com a clareza de que a divulgacdo desta
noticia representa os interesses de determinado publico e, ouso afirmar, das prdprias
experiéncias do redator, apresento esta reportagem por verificar que informacdes em torno da
arquitetura do colégio eram veiculadas para a comunidade.

Além da localizacédo e da arquitetura externa, ndo posso deixar de mencionar a estrutura

fisica interna do colégio. Afinal:

Com a passagem da escola/sala de aula para a escola/colégio, a disposicdo e
distribuicdo interna dos espagos nos edificios escolares torna-se uma questdo cada
vez mais importante. Reflete ndo apenas que funcbes ou atividades sdo consideradas
relevantes até o ponto de que se deve reservar, a elas, um lugar préprio, como, ainda,
o0 papel desempenhado por cada uma delas e suas relagdes entre si, incluindo entre
esses lugares, certamente, as salas de aula. (VINAO FRAGO, 1998, p. 106)

A localizagdo das dependéncias e a &rea destinada a cada uma delas se encontram em
jogos de negociagOes que acarretam em determinados espagos serem priorizados e
considerados mais importantes do que outros. Por esse motivo, ndo apenas 0 espaco externo,
mas as divisfes internas da edificacdo merecem ser investigadas. De acordo com llvo De
Gasperi (2014):

Aquilo foi projetado para ter salas, local para administracéo da escola, residéncia
para as freiras que vinham morar aqui, enfim, englobava tudo o que o colégio
precisava. A construcdo era normal, mas foi um colégio projetado para ter espaco
para as irmas, para a administracéo e para as salas de aula.

* Vale situado, atualmente, no encontro de trés municipios: Bento Gongalves, Garibaldi e Monte Belo do Sul.
*2 GIACOMELLDO, Itacyr. Dentro dos proximos dias, serédo atacados os trabalhos de construc&o do novo prédio
do Ginasio S. C. de Jesus. Diério de Noticias. Porto Alegre. 07 de outubro de 1962.
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Na percepcdo do morador da Cidade Alta que contribuiu para a constru¢do do novo
prédio, a representacdo da obra, especialmente da sua disposicdo interna esta centrada em
“tudo o que o colégio precisava”. Em outras palavras, a construgdo do prédio esteve baseada
naquilo que era primordial para a instituicdo educativa, em determinado tempo e espaco, ou
seja: mais salas de aula e uma residéncia para as irmés.

Para se ter uma ideia da forma como o prédio foi construido e organizado, apresento um

quadro com as dependéncias internas de cada andar da obra:

Quadro 4 - Dependéncias internas do Colégio Sagrado Coragao de Jesus.

PAVIMENTO ESPACOS INTERNOS
Parte administrativa do colégio: sala da direcao, recep¢do da escola,
1° andar ) )
tesouraria e secretaria.
2° andar Salas de aula, sala dos professores, biblioteca e banheiros.
3% andar Residéncia das irmas (dormitorios, capela, cozinha e banheiros)

Fonte: quadro produzido a partir de informac6es dos documentos escritos do acervo da Biblioteca Mae
Rainha, do Colégio Sagrado Coracédo de Jesus — Bento Gongalves/RS.

Cabe salientar que os dados utilizados para a elaboracdo deste quadro foram retirados
dos livros de atas do colégio, da memoria de alguns entrevistados e de plantas antigas da
escola. Destaco a escolha pela producdo deste quadro ao invés da apresentacdo da planta do
colégio por ndo saber, com exatiddo, qual é a planta correta do prédio do colégio. Na
investigacao realizada, encontrei mais do que um modelo de planta, inclusive assinada pelo
mesmo engenheiro, que podem ser interpretadas como a primeira planta do prédio construido
em 1966. Infelizmente a auséncia de datas nestas plantas antigas dificultou minha anéalise e
impossibilitou a identificacdo da planta original do prédio. Dessa forma, ciente da importancia
da rigorosidade na pesquisa cientifica, optei por ndo apresentar nesta pesquisa uma planta do
colégio, uma vez que o uso inadequado de fontes — neste caso a utilizacdo da uma planta que
ndo tenho a certeza de que seja a original do prédio - poderia causar interpretacdes confusas
em torno da arquitetura escolar do colégio, prejudicando assim minha anélise.

Em relagdo aos espacos internos, realco a limpeza destes locais: ““/...] no prédio novo
era um ‘brinco’: tudo brilhoso e cheiroso.” (Carmem Maria Tasca Frozi, 2014). As novas e
“impecaveis” dependéncias do colégio e o brilho nos azulejos apontavam para a limpeza
como um fator importante da manutencdo do colégio, a qual fora lembrada por diversos
entrevistados.

A partir dessas caracteristicas que identificam o colégio em seu contexto arquiteténico,
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percebo o quanto as disposicdes e 0s usos dos espacos ndo estdo ai ao acaso. Tudo €
intencional e tem objetivos concretos e visiveis. Como afirma Vifiao Frago (1998, p. 138),
“aquilo que se quer transmitir; ensinar ou aprender tem de estar mais ou menos delimitado,
demarcado, mas também ordenado e seqiienciado. O mesmo acontece com 0 contexto
ordenado e construido para ensinar e apreender.”.

Analisando especificamente um espaco interno, apresento a imagem de uma sala de aula

do novo prédio do colégio.

Figura 18 — Irm& Maria Angela, 1967.

Fonte: acervo da Biblioteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Reconhecendo que o espaco foi construido para este registro, faco minhas as palavras de
Pesavento (2008c), ao dizer que a fotografia € a manifestacdo de uma intencionalidade:
“Imagens do passado sao como que pegadas de homens de um outro tempo, que
expressamente quiseram atestar sua presenca; manifestar uma intencao; obter um resultado ou
uma reacao de um suposto interlocutor.” (PESAVENTO, 2008c, p. 100).

Neste registro fotografico, percebo indicios da educacdo almejada no colégio, através
das praticas de ensinar e de aprender. A postura da irma na fotografia, sentada na cadeira, em
frente a mesa do professor, com um semblante sério, supostamente escrevendo alguma coisa e
com livros ao seu redor indica uma conduta esperada pelos professores da época. O saber,
representado pelos livros, e a disciplina, traduzida pela posicdo e expressao da irma, sugerem



146

a maneira como o modo de ensinar era percebido e deveria ser vivenciado naquele periodo.

O recado de boas vindas e um Unico cartaz no quadro também provocam um olhar
investigativo para a imagem, pois sugerem um ensino representado quase que na sua
totalidade ao uso do quadro negro e a despreocupacao com o estimulo visual, pela pouca (ou
quase nula) quantidade de artefatos pendurados nas paredes. A caligrafia do quadro também
merece um comentario nessa analise, uma vez que as letras desenhadas eram comuns no
periodo: considerando que este era um tempo em que quase tudo era manuscrito, dava-se uma
énfase maior a caligrafia (escrever bonito). Inclusive a caligrafia era uma disciplina dada em
sala de aula para todos os alunos.

Fazendo um comparativo com a foto da sala de aula no moinho, indiscutivelmente
percebo: a amplitude da sala, a quantidade maior de classes para os alunos e o tamanho maior
do quadro negro. Apesar de identificar essas diferencas nas proporcdes do espaco, alguns
aspectos se assemelham as salas do antigo moinho, como a figura central do professor
posicionado com sua mesa na frente dos alunos e a disposi¢éo das classes.

Desde o periodo em que o colégio funcionava no prédio do moinho, 0 ensino esteve

vinculado a essa disposi¢édo de classes. Conforme Vifiao Frago (1998, p. 134):

No ensino priméario e no de criangas pequenas, a ruptura do modelo de explicagéo
simultanea e da disposicdo em bancos surgiu, j& desde os fins do século XIX e
inicios do XX, com a difusdo da carteira individual, a necessidade da atencdo
individual — que implicava ou o deslocamento dos alunos para a mesa do professor
ou o deslocamento desse por entre as carteiras — e a organizacdo de atividades em
pequenos grupos [...].

Em 1967, ano em que a fotografia foi tirada, ndo eram apenas as criancas do ensino
priméario que eram colocadas neste modelo de disposicao de classes no colégio, mas também
os alunos do ginasial. De qualquer forma, apresento essa explicagdo de Vifiao Frago por
compreender que o posicionamento das classes individuais como estratégia para manter a
atencdo das criancas € um discurso antigo e que carrega consigo marcas de disciplinamento,
de controle e de ordem.

Além disso, a porta localizada no canto direito da imagem, com uma janela de vidro,
evidencia essas estratégias de controle, ndo apenas dos alunos, mas também dos proprios
professores. Considerando que em 1967 ndo eram apenas irmas que trabalhavam como
professoras na escola, infiro que poder enxergar pelo lado de fora o que acontecia dentro da
sala de aula, sem necessitar interromper a aula para isso, tornava-se uma técnica de vigilancia

daquilo que era ensinado e aprendido e de como ocorria 0 processo de ensino e
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disciplinamento.

Partindo dessa imagem, compreendo o quanto a disposi¢do da arquitetura escolar “[...]
organiza minuciosamente 0s movimentos e 0s gestos e faz com que a escola seja um
‘continente de poder’.” (ESCOLANO, 1998, p. 28). Apesar de muitas vezes ocorrer de forma
silenciosa e/ou aparentemente invisivel a olho nu, o espaco educa e aponta condutas esperadas
pelos sujeitos escolares.

Tanto a parte externa como a parte interna da escola produzem discursos que Ssao
internalizados e vivenciados. Por esse motivo, interpreto a arquitetura escolar como uma forca

que educa, uma forma silenciosa de sugerir modos de pensar e de agir.

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou
seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por
si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizacdo da escola e suas relagbes com a
ordem urbana das populagdes, o tracado arquitetdnico do edificio, seus elementos
simbolicos prdprios ou incorporados e a decoracdo exterior e interior respondem a
padrdes culturais e pedagdgicos que a crianga internaliza e aprende. (ESCOLANO,
1998, p. 45).

Nessa perspectiva, compreendo que a arquitetura e 0 espago escolar ndo podem ser
vistos com neutralidade. Mesmo que de maneira intrinseca, a producdo dos discursos e das
representacles € indiscutivel e precisa ser considerada como fator primordial da cultura
escolar. O simples fato de o mobiliario ter sido organizado de um jeito e ndo de outro gera
reflexdes e inquietacbes, que posicionam o espaco, dentro da cultura escolar, como participe
do processo educativo.

A arquitetura escolar ¢ uma demonstracdo da educacdo esperada no espacgo investigado.
A edificacdo e o mobiliério, quando investigados com rigorosidade, problematizam a escola e
fazem com que ela seja representada de muitas formas (e ndo de outras). Em virtude disso,
entendo que a escola € movida pelas representacdes construidas sobre ela e a partir dela. Ndo
apenas pelas agdes dos sujeitos no seu interior, mas também pela sua estrutura fisica.

Nessa perspectiva, encerro a analise da arquitetura escolar compreendendo o quanto a
escola se constitui pelos atravessamentos das culturas. Os interesses, as necessidades e as
relacdes de poder constroem e organizam esse espaco, nao podendo ser entendido como algo
naturalizado. “Por fim, ndo se deve esquecer que a escola, como qualquer tipo de habitagao,
incluida a prépria casa, ¢ uma cria¢do cultural sujeita a mudangas historicas.” (ESCOLANO,

1998, p. 45).
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4.2 PRATICAS ESCOLARES

Trabalhar com as préticas da cultura escolar ndo € tdo simples como pode aparentar.
Tratando-se de escola, geralmente remetemos tudo o que é produzido neste espaco ao registro
escrito. Dessa forma, falar de préticas escolares poderia significar uma busca pelas escritas,
por aquilo que foi escrito sobre os modos de agir dos sujeitos escolares.

Ao contrario disso, as praticas escolares encontram-se para além do registro escrito:
apresentam-se nos resquicios, nas lembrancas, nos materiais e naquilo que, a olho nu, pode
parecer ndo ser necessario (ou Util) para esse tipo de investigacdo. Como afirma Dominique
Julia (2001, p. 15):

A historia das praticas culturais é, com efeito, a mais dificil de se reconstruir porque
ela ndo deixa trago: o que é evidente em um dado momento tem necessidade de ser
dito ou escrito? Poderiamos pensar que tudo acontece de outra forma com a escola,
pois estamos habituados a ver, nesta, o lugar por exceléncia da escrita.

Considerando o desafio da pesquisa com praticas escolares, poderia, simplesmente,
ignorar esse aspecto da cultura escolar e elencar outros olhares em torno da instituicdo
educativa pesquisada. Com essa conduta, certamente minha investigacdo e analise acerca da
cultura escolar ndo se aproximaria do escrito a seguir e, muito provavelmente, tomaria rumos
diferentes nesse estudo.

Entretanto, partindo da histéria oral das pessoas entrevistadas, ignorar ou simplesmente
“omitir” a analise das praticas escolares seria 0 mesmo que anular a memoria desses sujeitos
escolares nesta pesquisa. Afirmo essa condigdo de “anulamento” porque as recordag¢des dos
ex-alunos, ex-professores e das irmads da congregacdo que trabalharam no colégio, estdo
estreitamente voltadas as praticas que aconteciam no interior da escola, ou seja, as formas de
ensinar, de aprender e de conviver neste espago educativo.

Nesse sentido, mais do que considerar as praticas escolares em minha investigacao, elas
passaram a ser 0 ponto chave da andlise da cultura escolar, juntamente com a supracitada
arquitetura (e espago) escolar. Para tanto, nas paginas a seguir, desenvolverei a analise de
algumas préaticas do interior da escola que marcaram 0s sujeitos entrevistados e que, em
alguns casos, sdo mencionadas em registros escritos (livros de atas e de exames finais) do
colégio, assim como retratadas em algumas fotografias da escola.

Para aprofundar a analise, dividi as praticas investigadas em trés aspectos: 0 ensino
misto, a disciplina e o ensino. A escolha por esses itens pautou-se na investigacao que realizei

nos documentos escolares e nas memorias dos sujeitos, ou seja, naquilo que, ao olhar dessas
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pessoas, foi mais significativo dentro da escola.

Vale ressaltar que no periodo desta pesquisa (1956 a 1972) o colégio passou por um
interessante processo de mudanca, com a inclusdo do curso ginasial. Para a autorizacao de
funcionamento do ginésio, as escolas deveriam elaborar um documento conhecido como
“Relatorio da Verificagdo para Efeito da Concessdao de ‘Inspecdo Preliminar’ do Gindsio”, o
qual era apresentado e inspecionado pela Delegacia de Ensino. Este documento, segundo
visita*® realizada na 16* Coordenadoria Regional de Ensino (CRE) de Bento Gongalves
deveria ficar nas instituicdes escolares.

Aponto esta questdo por, infelizmente, ndo ter encontrado este documento no colégio e
ndo saber o motivo pelo qual ele, aparentemente, ndo esta arquivado na escola. A riqueza
desse documento pode ser compreendida através da leitura de outras pesquisas que O
utilizaram como fonte*, o que reforca meu interesse por este arquivo e, a0 mesmo tempo,
minha inquieta¢do por ndo o ter encontrado.

A partir da investigacdo feita na escola, algumas suposicdes acerca desse documento
foram levantadas, como: o extravio por motivo desconhecido, a possibilidade de alguma irma
ter levado consigo ao ser transferida de colégio (apesar de esta ndo ser a pratica esperada
pelas religiosas) e, inclusive, a “desmontagem” desse documento para arquivamento de fotos
na biblioteca. Essa Ultima suposicdo surgiu pelo fato de algumas fotos do ginasio que foram
identificadas no acervo da biblioteca terem uma legenda explicando a qual espago se referiam
e estarem coladas em uma folha de oficio, como se seguissem uma sequéncia. Mesmo que
isso ndo indique ou ndo garanta que este possa ser um resquicio do relatorio de verificacéo,
pela aparente inexisténcia dessa documentacdo, muitas hipéteses foram levantadas.

Embora o relatério de verificacdo ndo tenha sido utilizado em meu estudo, outros
documentos escolares foram identificados, como livro de atas de reunides de professores e
livro de atas dos exames finais, 0s quais contribuiram para a analise das praticas no viés da
cultura escolar.

Apenas realco esse aspecto aqui por, no decorrer da pesquisa, compreender a
importancia da preservagdao da documentacdo “[...] que registra e expressa processos
concebidos e praticados pelas instituicdes ao longo dos anos.” (WERLE, 2002, p. 89). Além
disso, para refletir em torno da forma de armazenamento desses registros nas instituicGes

educativas, percebendo como o arquivamento dos documentos tem se modificado e o quanto

*3 Visita realizada em novembro de 2013.

* Exemplo de pesquisa que utilizou o mencionado relatério: MATIELLO, Marina. Histéria do Colégio Regina
Coeli: de escola confessional a escola comunitaria (1948 — 1980). 183f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo).
Caxias do Sul: UCS, 2013.
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isto implica na postura do pesquisador e dos préprios sujeitos escolares, responsaveis por
estes registros. (WERLE, 2002).
Sendo assim, considerando os registros escritos, as fotografias e a histdria oral, a seguir,

apresento a analise de algumas praticas escolares.

4.2.1 Ensino misto: a co-educacao no interior da escola

Como analisado no capitulo anterior, o ensino misto fez parte do processo identitario do
colégio pelas marcas que produziu na comunidade e no interior da escola. A facilidade dos
moradores pela presenca da co-educacdo dentro do colégio tornou-se a nota distintiva para
que o ensino misto fosse recordado pelos sujeitos, ndo como uma propaganda para a escola,
mas uma forma de poderem matricular filhos e filhas em um mesmo espaco escolar.

Ciente de que o ensino misto fez parte da identificacdo do colégio, por meio desse
escrito, analiso algumas praticas ocorridas dentro da escola, que produzem reflexes em torno
da maneira como ocorria a co-educa¢do. Meu intuito com essa investigacdo ndo € apontar
“culpados” ou “desmascarar” os modos de agir dos sujeitos escolares, mas possibilitar uma
discussdo sobre as praticas escolares voltadas a co-educacdo, percebendo algumas
semelhancas e diferencas entre o que se dizia e 0 que se fazia no interior da instituicdo
educativa.

Para iniciar esta analise, apresento a fala de Ilvo De Gasperi, ao ser questionado sobre o

ensino misto no colégio, se meninos e meninas estudavam na escola:

Pois ¢, eu ndo tenho certeza se eram juntos como hoje ou se eram em salas
separadas no moinho, mas todos podiam se matricular. No prédio novo eu sei que
estudavam juntos, na mesma sala. Mas no inicio eu acho que foi meio assim: era
misto fora, mas dentro era um pouco separado. Até porque na época 0 Aparecida e
0 Medianeira ndo eram mistos. Aparecida era s6 menino e Medianeira era s
menina. Na época em que veio 0 Sagrado estas escolas ndo eram mistas, pelo que
eu me lembro. (llvo De Gasperi, 2014, grifo meu).

A ideia de que “fora” o ensino era misto € dentro era “um pouco separado” revela
algumas préaticas que aconteciam no interior da escola e que se aproximavam ou se
distanciavam da tdo comentada co-educagdo. O sentido de “fora” apresentado por Ilvo De
Gasperi vincula-se a comunidade, ou seja, ao fato de que meninos e meninas poderiam ser
matriculados no colégio. J4 ao comentar sobre o “dentro”, Ilvo De Gasperi sugere, justamente,

esse olhar atento para as praticas vivenciadas no cotidiano da sala de aula.
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Nao sinalizo esse aspecto como forma de desconfiar da “veracidade” do ensino misto no
colégio, mas para perceber que mesmo com essa co-educacdo algumas praticas ainda eram
interpretadas como vivéncias que precisavam ser distintas entre 0s géneros, as quais também
se apresentavam no interior da escola. Algumas lembrancas dos entrevistados assinalam essas
praticas diferentes para cada género, como as aulas de formacao sobre sexualidade, em que as
criangas eram separadas entre meninos e meninas e, com autorizacdo prévia das familias,
eram instruidas pelas irmds sobre algumas questdes voltadas ao cuidado com o corpo e ao

desenvolvimento do corpo na adolescéncia.

Uma coisa interessante que tinha era aula de formacéo. Eu me lembro do tempo da
Ir. Anastasia, que eu tava no quarto ou quinto ano do primario. Entéo ela reunia as
meninas e falava tudo sobre as coisas de menstruacgéo, gravidez e dava essas aulas
de sexualidade. Dava para as meninas, separado, e, no outro dia, ela dava para os
meninos. Claro que a gente ficava curiosa, querendo saber o que ela falava pros
meninos. E 0s meninos queriam saber também, mas a gente ndo contava, nao podia
falar, entdo ndo contava nada do que aprendia naquelas aulas de formagéo [...] (Ir.
Marinés Tusset, 2013).

Além disso, outros momentos foram identificados como marcadamente distintos para
meninos e meninas. Nao pela conducdo da atividade, mas pelo espago em que as criancas,
dependendo do género, ocupavam. Cabe salientar que esses momentos em que 0S géneros
eram supostamente separados estdo também relacionados ao espago, entendendo-o como
produtor de préticas e local que também educa, como fundamentado no subcapitulo anterior.

Um dos momentos mais significativo e recordado pelos entrevistados, em que meninos
e meninas eram separados, refere-se ao recreio, no patio da igreja, quando a escola ainda
funcionava no prédio do moinho. Essa lembranca foi unanime entre ex-alunos, ex-professores
e irmas do colégio, sendo que o espaco para o recreio “/...] ao lado direito de quem sai da
Igreja era 0 das meninas e o lado esquerdo era dos meninos. A gente nado fazia o recreio
Jjunto, era separado.” (Ir. Marinés Tusset, 2013).

O motivo da separacdo durante o recreio é representado de diferentes formas. Para
alguns, as brincadeiras distintas de meninos e meninas eram fator primordial para a divisdo de

géneros nesse momento livre.

Eu acho que era pelo tipo de brincadeira. Os meninos eram mais agitados e as
meninas eram mais calmas. Entdo para ndo dar aquele tipo de coisa de meninos
“atropelar” meninas, as irmds separavam. E ji no prédio novo, dai sim tinha patio,
area coberta, mas ainda ndo tinha o ginasio. E dai os meninos e as meninas nao
eram mais separados. La eles j& tinham mais liberdade, podiam ficar juntos...acho
gue justamente pelo espaco fisico, que era maior. (Lérida Milani, 2014).
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J& para outros entrevistados, os namoros acarretavam “problemas” a imagem do colégio

e a propria relacdo entre meninos e meninas no espago escolar.

No recreio brincavam todos juntos, mas mais tarde, quando comegaram a crescer,
tinha 5%, 6%, 72 e 82 e entdo comecaram os tempos dos namoricos [risos]. Ai foi feita
uma separacao devido a cilmes, invejas que as proprias criangas demonstravam.
Entdo havia brigas, insultos entre eles, entre as préprias criangas. Dai as criangas
foram separadas. Foi na praca da Igreja. Na praga tinham no centro os canteiros.
Entdo, dos canteiros para o lado direito ficavam as meninas e dos canteiros para a
escadaria da Igreja ficavam os meninos. E eles obedeciam essa separacdo. E nds
tinhamos, como eu te dizia, os assessores da direcdo, que eram alunos maiores, €
gue faziam com o maior prazer isso: eles ajudavam a vigiar os coleguinhas, para
gue nado fossem até a rua, pelo perigo dos carros que passavam, e também para que
ndo houvesse essas briguinhas entre eles. (Ir. Anastasia, 2014).

Apesar de ndo saber se o0 recreio apenas foi separado com o ingresso dos alunos
maiores, em virtude da sequéncia dos anos e das séries no colégio, ndo posso deixar de
considerar essa representacao feita pela Irma Anastasia, uma vez que manter meninos e
meninas na idade da pré-adolescéncia e adolescéncia em um mesmo espago ndo era uma
pratica bem vista pelas congregacdes religiosas. Talvez isto tenha contribuido para a
separacdo no momento de recreio, pois este era um periodo em que 0s alunos estavam mais
“livres” e um pouco mais distantes do “controle” das irmas.

Além disso, pela propria recordagdo da Ir. Anastasia, a separagdo néo era a Unica forma
de controlar os meninos ¢ as meninas no recreio da escola. A existéncia de “assessores da
dire¢d0”, ou seja, alunos maiores que eram eleitos como responsaveis pelas irmas para
vigiarem as criancas representava outra forma de manter meninos e meninas separados, assim
como cuidar para que ninguém fosse para a rua, uma vez que ndo existiam portdes ou cercas
para delimitar o espago do pétio, destinado ao recreio das criangas.

Alguns entrevistados, como a Ir. Marinés Tusset (2013) comentam da presenca de uma
linha que dividia o patio no momento do recreio. Pela investigacdo produzida, percebo que
esta “linha” era uma “linha imaginaria” que, na verdade, surgia pela marca dos canteiros da
Igreja, pelos combinados que as irmas da escola faziam com os alunos e pelo controle que os
“assessores da direcdo” ajudavam a manter.

De qualquer forma, essas representaces em torno do recreio e dessa separacao apontam

para as formas como o espaco era construido e do quanto o lugar produz préticas.

O territério e o lugar sdo, pois, duas realidades individuais e grupalmente
construidas. Séo, tanto num quanto no outro caso, uma construgdo social. Resulta
disso que o espaco jamais é neutro: em vez disso, ele carrega, em sua configuracéo
como territorio e lugar, signos, simbolos e vestigios da condicdo e das relagdes
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sociais de e entre aqueles que o habitam. O espago comunica; mostra, a quem sabe
ler, o emprego que o ser humano faz dele mesmo. Um emprego que varia em cada
cultura; que é um produto cultural especifico, que diz respeito ndo s6 as relagdes
interpessoais — distancias, territdrio pessoal, contatos, comunicagdo, conflitos de
poder -, mas também a liturgia e ritos sociais, a simbologia das disposi¢des dos
objetos e dos corpos — localizag&o e posturas -, & sua hierarquia e relagdes. (VINAO

FRAGO, 1998, p. 64).

Essas praticas assumidas durante o recreio retratam uma maneira encontrada para,
sutilmente, evitar o contato entre meninos e meninas, mesmo sendo um colégio em que a co-
educacdo existia. Mais do que isso, evidenciam estratégias de controle dos corpos,
relacionadas a divisdo do espaco e ao comportamento dos sujeitos nesse lugar publico — a
praca da Igreja - que foi adaptado para servir no momento de recreagdo para as criangas do
colégio.

Importante destacar que, com a construcdo do prédio novo, a separacdo dos géneros no
momento do recreio, de acordo com a histéria oral dos entrevistados, ndo ocorria mais. N&o se
tem noticia do motivo que possa ter levado a essa separagdo ndo acontecer no prédio novo do
colégio, mas infiro que, com o passar dos anos e a ado¢do da co-educacao nos cursos ginasiais
em outras escolas particulares do municipio — visto que as escolas publicas ja adotavam o
ensino misto -, algumas préticas consideradas fundamentais no cotidiano da escola perderam
o sentido de serem produzidas. Com o decorrer dos anos, suponho que outras necessidades
surgiram, como os modos de ensinar e de aprender a partir da criacdo da LDB n°® 5692/71,
substituindo assim o foco e as condutas entendidas como primordiais no interior da escola.

Outro aspecto importante e que apresenta algumas contradicbes em relacdo a co-
educacéo refere-se ao espago da sala de aula. As lembrancgas dos entrevistados em torno das
praticas da sala de aula ndo foram unanimes, quando pensadas a partir do ensino misto.

Como recorda Lérida Milani (2014): “Dentro da sala de aula eles ndo eram separados,
era tudo misturado: guris e gurias juntos. A separacdo que acontecia em sala era por ordem
de tamanho mesmo sabe: 0s menores na frente e 0s maiores atras, justamente pra poderem
enxergar.”. Ir. Anastasia também comentou que em sala de aula as criangas ndo eram
separadas por géneros, mas sim por estatura.

Entretanto, realco o espaco da sala de aula como produtor de praticas em torno do
ensino misto pelas lembrancas de uma ex-aluna (Ir. Marinés Tusset, 2013), que afirmava que
0S meninos e as meninas sentavam em lados opostos da sala, bem como pela fotografia a

seguir, encontrada nos arquivos da biblioteca do colégio.
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Figura 19 - Aula em uma turma do primario (série ndo especificada), tendo como professora
a Irma Maria do Carmo, 1960.
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Fonte: acervo da Biblioteca M&e Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Atras da fotografia existe um registro escrito pela Ir. Maria do Carmo (a mesma que

aparece na imagem), dizendo:

Amadissimos papai, mamae e manos. Que honra terem dado para DEUS trés de
suas filhas. Elas fardo bem a grande nimero de almas. Um dia, no céu, criancas e
jovens irdo agradecer-lhes pelo sacrificio que fizeram. Também éstes [sic]
gauchinhos a quem eu quero tanto bem em Cristo irdo cantar-lhes um hino de
gratiddo. Irma Maria do Carmo. Bento Gongalves. 4 — 9 — 60.

Né&o existe noticia de quem eram as meninas referidas neste recado escrito no verso da
foto. Também ndo foram identificados os destinatarios da mensagem. Interessante observar
que, a partir da leitura do recado, diferentes interpretacdes sdo promovidas. Em um primeiro
momento, interpretei a mensagem como um “conforto” para uma familia que, supostamente,
havia perdido trés filhas que teriam falecido. Entretanto, considerando que este bilhete foi
redigido por uma irma e que o assunto trata justamente de trés meninas, posso supor também
que seja um recado de agradecimento a familia, por incentivar e enviar suas filhas para o
convento, a fim de que se dedicassem a Igreja e a tudo o que se refere ao divino, fazendo

assim “bem a grande namero de almas”.
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Na tentativa de descobrir o destino e o intuito do escrito, apresentei a imagem com 0
recado para algumas irmas da congregacdo que atualmente trabalham no Colégio Sagrado,
para que pudessem me ajudar. Todas ficaram em ddvida e ndo tiveram certeza sobre o que
teria acontecido com as trés meninas (se realmente foram ao convento ou se haviam falecido).
Dessa forma, apresento essas interpretacfes — embora saiba que outras podem surgir através
da leitura desse escrito — por serem as que mais se aproximam com o contexto e com a pessoa
que elaborou essa mensagem. Contudo, além do recado escrito atras do retrato, destaco essa
imagem pelas outras interpretacGes que possibilita.

Ao primeiro olhar, percebo que a foto foi supostamente tirada durante uma aula. Porém,
ndo é apenas 0 espaco que essa imagem revela. Analisando minuciosamente, identifico a
separacdo de meninos e meninas na disposicdo das classes. Embora a escola acolhesse
criancas de ambos os géneros (feminino e masculino) em suas turmas, essa divisdo
aparentemente ocorria dentro da sala de aula. Para o registro, percebo que o fotdgrafo
centralizou os meninos e marginalizou as meninas, fato que por si s6 carrega muitos
guestionamentos.

Através dessa percepcao, saliento o papel do professor dentro da sala de aula e o quanto
ele é sujeito ativo das préaticas escolares, especialmente as que acontecem no interior da sala
de aula. Pela andlise do posicionamento das criancas, entendo que, mesmo ndo sendo
obrigatoria e/ou esperada essa separacao em sala, o professor, como autoridade, é promotor de
praticas, de modos de agir e de pensar em sala de aula.

Conforme Vifiao Frago (1998), o professor também ¢é um “arquiteto”:

Assim, todo o professor, se quiser sé-lo, tem de ser arquiteto. De fato, ele sempre 0 é
tanto se ele decide modificar o espago escolar, quanto se o deixa tal e qual esta dado.
O espaco ndo é neutro. Sempre educa. Resulta dai o interesse pela analise conjunta
de ambos os aspectos — 0 espaco e a educacdo — a fim de se considerar suas
implicacdes reciprocas. (VINAO FRAGO, 1998, p. 75).

N&o é apenas 0 espaco que educa. Os sujeitos escolares, como neste caso o professor,
também educam, pelas formas como produzem seus discursos e se relacionam com 0s outros.
A escolha pelo local em que cada crianca deve sentar em sala ndo “vem pronta”: ¢ uma
selecdo, muitas vezes feita pelo proprio professor, que determina os olhares, posiciona 0s
sujeitos e (des)autoriza modos de agir e de se relacionar em sala.

Dessa forma, questiono-me acerca do propoésito da fotografia. Analisando os uniformes
das criancas, identifico que este era o traje de gala, utilizado apenas em eventos e

comemoragdes do colégio. Por esse motivo, inquieto-me em torno da divisdo de meninos e
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meninas para o retrato. Afinal, se a foto foi produzida apenas para representar um momento
especifico da sala de aula, mesmo os alunos estando com o uniforme de “gala”, porque as
criancas foram separadas por género? Se considerarmos a possibilidade de que, no cotidiano
escolar, como recordado por Lérida Milani (2014) e Ir. Anastasia (2014), as criancas eram
posicionadas nas classes segundo critério de altura, porque para este registro fotografico a
separacdo de meninos e meninas foi produzida? E mais: para quem essa foto foi tirada? Com
0 intuito de mostrar o qué?

Esses questionamentos surgem a partir da analise da fotografia e das entrelinhas do
discurso de co-educacao produzido pelas pessoas entrevistadas. Reconheco que a foto pode
ter tido a exclusiva inten¢do de mostrar as criangas mencionadas na mensagem escrita atras do
retrato, como forma de lembranca para a familia. Contudo, ndo restrinjo e muito menos
concluo minha analise com esta interpretacdo, pois entendo que a irma que escreveu o recado
pode ter, simplesmente, escolhido esta foto por apresentar as criangas, mas ter sido
anteriormente tirada, com outro proposito.

Além dessa andlise acerca da separa¢do dos meninos e das meninas, aponto a
organizacdo das classes enfileiradas, dos uniformes e da aparéncia dos alunos (cabelos
penteados e devidamente arrumados), pois assinalam também a ordem e a disciplina como
fatores impares da pratica docente. O posicionamento dos alunos demonstra o
disciplinamento, considerando que todos estdo com os bragos apoiados nas mesas e, ao que
tudo indica, realizando as atividades propostas. A postura dos alunos reforca essa ordem na
sala, considerando que nem os pés deles sdo vistos, por estarem sentados, todos virados para
frente, com a postura ereta e as pernas devidamente colocadas embaixo da mesa.

Todos esses elementos investigados, desde a divisdo de género em sala como a propria
postura dos alunos, sinalizam modos de pensar, de agir e de se relacionar que eram esperados,
de acordo com a imagem apresentada. Nessa perspectiva, entendo que na fotografia e a partir
dela, padrbes de comportamento puderam ser fortificados, modos de agir foram
“enquadrados” e sistemas de valores foram empregados, garantindo o que pode (ou ndo) ser
vivenciado em determinado tempo e espaco (Alves, 2010).

O trabalho com classes individualizadas garante a atencdo dos alunos, visto que a
vigilancia se apresenta também pela ordem das classes e pela dificuldade aparente dos alunos
manterem conversas paralelas durante as aulas, uma vez que a viséo frontal deles se resume
nas costas e nuca do colega da frente. Nesse sentido, percebo o quanto a disposicdo das
classes interfere nas préaticas de sala de aula. Tudo, dentro da arquitetura escolar, € simbdlico e

tem intencdes e interesses. Na fotografia analisada, por exemplo, os quadros pendurados na
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parede parecem ser de mapas, 0 que sugere o trabalho com conteddos geograficos, como
localizacéo espacial.

A posicdo estratégica da professora, que neste caso era uma freira, atrds dos alunos,
assegura a vigilancia durante a realizacdo de exercicios e a impossibilidade de conversas
paralelas nesses momentos, reforgando assim a disciplina como garantia da aprendizagem.
Tendo em vista que a foto foi tirada de uma parte da sala de aula, ndo posso afirmar que existe
apenas uma janela nesse espaco. Entretanto, levanto a possibilidade de que a janela (ou as
janelas) dessa sala esteja na mesma localizagdo — atras das criancas — 0 que, de certa forma,
contribui para o disciplinamento, uma vez que evita a distragdo dos alunos. Cabe salientar que
essa é uma analise sugestiva da janela, uma vez que a imagem ndo retrata a arquitetura de
toda a sala de aula.

Além disso, ciente de que a foto ¢ uma “teatralizacdo” de uma situagdo ou de um
momento, ndo posso deixar de sinalizar o posicionamento dos alunos (meninos) da frente que,
supostamente, aparecem com mais evidéncia no retrato. As méos colocadas uma em cima da
outra, 0s bragcos apoiados na classe e os livros embaixo das maos representam justamente uma
maneira de ser e de estar em sala de aula, esperada pela professora.

Mais do que isso, essa postura dos meninos da frente enfatiza que, ndo apenas aquilo
que a professora esperava deles aparece na imagem, mas também que nenhuma fotografia €
neutra. Embora ndo seja unanime a colocagdo das méos dos alunos, a posi¢do dos alunos que
se destacam na imagem aponta para a intencionalidade existente nos registros fotograficos.

Todas essas marcas sdo “possibilidades” que surgem a partir do momento em que as
fotografias sdo analisadas além daquilo que repentinamente apresentam. Ndo sdo apenas
marcas do passado, mas registros que apresentam auséncias e que esquecem presencas. S&o0
olhares que precisam ser revelados por meio dessas fontes que, muitas vezes, permanecem

silenciadas nos albuns fotogréaficos das instituicbes. Dessa forma:

Embora alguns personagens, instituicdes e acontecimento ndo pertencam ao cenario
atual, isto ndo significa que estejam confinados ao esquecimento. Ao contrario, eles
estdo presentes de alguma forma em cada um de nds, em nossa atua¢do e em nossa
producéo de conhecimento, pois estamos envolvidos e partimos exatamente do que
anteriormente foi elaborado. (PFIMENTEL, 2001, p. 192).

A partir da analise dessa fotografia e considerando as falas dos entrevistados,
compreendo que usar esta imagem como fonte documental e analisa-la pelo viés da co-
educacdo enquanto pratica da cultura escolar possibilitou uma reflexdo acerca da forma como

0s géneros co-existiam na escola. Independente de terem sido separados (ou ndo) dentro da
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sala de aula, os meninos e as meninas praticavam a separagdo de géneros em outros instantes,
como o recreio e as aulas de formacao.

Ja em outros momentos, as criangas participavam juntas, porém com funcdes
especificas para cada género. Exemplo disso eram as aulas de danca, promovidas pela Ir.
Anastésia:

A Ir. Anastasia dava até aula de danca, de como a gente tinha que se comportar
numa danga. Levava a gente 14 no saldo, colocava uma muisica e ensinava como a
gente tinha que pegar no menino, como 0 menino tinha que pegar na menina, o
respeito que tinha que ter. Entdo as meninas ficavam sentadas e 0s meninos iam
tirar as meninas pra dancar. Assim se aprendia como que a menina tinha que fazer,
e como o0 menino tinha que fazer. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

No exemplo mencionado, identifico um momento em que a co-educacdo acontecia de
modo peculiar no interior da escola: com condutas controladas e com posturas especificas
para meninos e para meninas. Claro esta que o ensino da danca e da forma como meninos e
meninas devem agir nesse momento ndo tem exclusivamente um propdsito escolar. Por meio
da escola, alguns modos de agir eram ensinados para as criancas aprenderem a se posicionar
na sociedade, ou seja, fora do contexto escolar, a partir daquilo que era “bem visto” para a
época.

Sendo assim, apresento o ensino da danca por retratar a co-existéncia de meninos e
meninas em uma pratica escolar, mas também por perceber as preocupacgdes da escola para
com a vida dos alunos fora dos muros dela, para a forma como agiriam na sociedade. Nessas
pequenas praticas, verifico a instituicdo educativa como um espaco de formagdo que, na
medida do possivel, procurava atender as demandas do “mundo 14 fora”.

Além dessa pratica do ensino da danca, infiro que em muitos outros momentos do
cotidiano da escola, meninos e meninas conviviam e aprendiam juntos. A andlise acima
produzida em torno do ensino misto foi considerada pelas recordagdes dos entrevistados e
pela identificacdo de algumas praticas produzidas no interior da escola, que se distanciavam
da imaginada co-educacao e que, por esse motivo, mereciam ser pesquisadas e analisadas com
rigor.

N&o significa generalizar as praticas ou ignorar totalmente elas, mas sim olhar
atentamente para 0s modos de pensar, de agir, de ser e de se relacionar dos sujeitos escolares,
que no decorrer do tempo foram dando sentido e significado para aquilo que vivenciaram.
Significa, em outras palavras, olhar com critério para as representacfes produzidas e
investigar com rigor o que, aparentemente, “esta dito” sobre a escola, seus sujeitos e suas

praticas, a fim de construir uma pesquisa historica plausivel e possivel, que apresente o
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sucesso, as divergéncias e também as fraquezas de uma instituicdo educativa, constituida por
pessoas, objetos e acdes.

Este foi meu objetivo com a analise da co-educacgédo enquanto préatica da cultura escolar:
investigar os reflexos desse ensino, assim como os bastidores dessa relagdo entre meninos e
meninas no interior da escola. E, a partir dessa investigacdo, atentar para 0S Processos
vivenciados no colégio, entendendo-os pelos interesses e pelas relagdes de poder que o0s

permeiam, sem linearidade e neutralidade.

4.2.2 “Pulso de ferro e coracio de ouro”: a disciplina nas praticas educativas

Através da pesquisa realizada, compreendo que a disciplina foi uma das notas mais
distintivas do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, especialmente presente nas praticas dos
professores e das freiras. Reconheco que a disciplina é uma das caracteristicas da educacédo
catélica. Ao estudar a educacdo em congregacdes religiosas e o0 ensino promovido por estes
grupos, percebo o quanto a ordem e a disciplina fizeram parte da cultura dessas escolas.

Dessa forma, as escolas catdlicas, conduzidas por congregagdes religiosas, “[...]
contribuiram de forma significativa para a producdo de sujeitos doceis, ordeiros e produtivos,
demandados pela configuragdo disciplinar do nascente capitalismo brasileiro.”
(DALLABRIDA, 2011, p. 84). Em seu estudo, Dallabrida (2011) aborda a vinda das
congregacoes religiosas para o Brasil e a influéncia desses grupos no setor educacional, como
a presenca de uma educacdo elitista e a “disciplina corporal refinada” dentro desses
educandarios.

Sendo assim, analisando especificamente a instituicdo educativa desta pesquisa, por
meio da histéria oral dos entrevistados, identifiquei a disciplina como sendo a base, a
“inspira¢ao” para o processo educativo, assim como aquilo que era esperado pela comunidade
escolar. Dessa forma, infiro que a disciplina, presente nas praticas escolares, tornou-se uma
representacdo dos modos de agir dos sujeitos no interior da escola, bem como dos modos de
pensar da comunidade sobre o colégio.

“Pulso de ferro e coragdo de ouro” era uma frase seguidamente pronunciada pela Irma
Anastasia (freira da congregacdo, que trabalhou como secretaria e diretora do colégio),
principalmente quando conversava com os professores e 0s orientava sobre a forma de educar
os “pupilos”. Cabe salientar que a Ir. Anastasia foi recordada pelos ex-alunos e ex-professoras

entrevistadas, por sua postura firme e pelo seu envolvimento com a comunidade educativa,
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incluindo aqui sua forma de disciplinamento dos alunos.

E da disciplina a Ir. Anastsia era uma grande presenca: quando ela chegava no
corredor ja tinha siléncio. Ela impunha respeito sabe. Ela sempre me dizia:
“Lérida, a gente tem que ter cora¢do de ouro e pulso de ferro”. Entdo ela dirigia
aqueles alunos com pulso de ferro sabe. Mas eles adoravam ela, porque pra tudo
ela tava disposta, tava pronta. Ela era muito humana, muito querida. E essa questédo
da disciplina era muito exigida, de todos. E nos partiamos daquele pressuposto
assim que, bom, se eu néo exigir disciplina eu ndo conseguirei dar aula. Por isso a
disciplina era ponto fundamental pra gente entrar na sala de aula, porque a partir
dai tu ganhava os alunos e tu tinha como dar os contetdos. (Lérida Milani, 2014).

Enfatizo a presenca marcante da Irma Anastasia ndo apenas por ser uma pessoa
“querida” por todos, mas por identificar a sua contribuicdo nos processos de ordem e de
disciplina no colégio, os quais sdo recordados até hoje por professores e alunos do periodo. A

memdria da prépria Irma Anastasia reforca sua presenca ativa no controle dos alunos.

E como eu trabalhava na disciplina, eu observava os alunos desde a entrada até a
saida do colégio. Lembro que eu passava pelas salas para ver como as criancas
estavam assistindo a aula e, se alguém estivesse perturbando a aula, eu batia na
porta, chamava e conversava amigavelmente com a crianca, e eles atendiam. Por
isso que eu digo que eles eram obedientes e muito receptivos as palavras que se
dizia. (Ir. Anastéasia, 2014).

Interessante perceber que a disciplina e o controle ndo eram vistos como algo punitivo,
rigoroso ou “maléfico” no espago escolar. Eram entendidos como algo necessario que
contribuia para as relag@es entre 0s sujeitos escolares e 0 sucesso de suas praticas.

N&o posso deixar de mencionar que, ao analisar a entrevista da Ir. Anastasia,
compreendi a riqueza da historia oral e, especialmente neste caso, a possibilidade de
conseguir entrevistar alguém que, ao olhar dos “outros”, foi importante para o colégio e, a
partir da sua propria percepgao, realizou o trabalho que “deveria ser feito”.

Realgo este aspecto ndo como forma de destacar uma pessoa no processo identitario e
na propria cultura escolar do colégio, mas para compreender as multiplas oportunidades do
uso da histéria oral em uma investigacdo e da necessidade do rigor e do distanciamento
durante a pesquisa. Dessa forma, ‘“fazer historia oral significa, portanto, produzir
conhecimentos histéricos, cientificos, e ndo simplesmente fazer um relato ordenado da vida e
da experiéncia dos ‘outros’.” (LOZANO, 2005, p 17).

Poderia ter utilizado apenas as representacdes dos sujeitos (alunos e professores) em
torno da Irma Anastésia para produzir esta analise. Contudo, ter a oportunidade de entrevista-

la, possibilitou um olhar critico em torno das representac@es, assim como uma retomada da
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importancia de entender o ato de representar como uma forma singular, em que o0s sujeitos
dao sentido ao mundo (Chartier, 1991), podendo ser pensada e considerada de muitas outras
formas, a partir do olhar de outros individuos.

Além disso, ressalto que a disciplina e a ordem eram processos bem vistos ndo apenas
pela presencga da Irma Anastésia no colégio, mas pelas préaticas assumidas pelas professoras da
época. Naquele periodo, o controle dos alunos e a ordem do espago eram representacdes
positivas dos modos de agir dos sujeitos escolares. Um exemplo dessa compreensdo encontra-
se na fala de uma ex-professora, ao comentar sobre a existéncia das janelas de vidro nas

portas das salas de aula, na construgdo do prédio novo do Colégio Sagrado:

Eles chamavam de “espiador”. Até tem sua presteza, porque se tu precisa saber o
que o professor estd fazendo antes de interrompé-lo, tu consegue ver por este
guadradinho de vidro. Mas na época eu acho que era para espiar mesmo sabe.
Espiar os alunos. Lembro que no prédio novo a “camera” no momento do recreio
eram as proprias irmas. A vigilancia delas era frequente porque tinham alguns
alunos mais “reboldosos” e manter o controle ¢ muito importante para poder
educar. (Carmem Maria Tasca Frozi, 2014)

Além da representacdo positiva das professoras entrevistadas sobre a presenca da
disciplina e da ordem na escola e, inclusive, nas suas praticas em sala de aula, destaco o
registro dessas condutas nos livros de atas do Colégio. Pela analise produzida em torno dos
documentos escritos, reconhego que esses aspectos da rotina escolar eram bastante discutidos
e entendidos como fundamentais no processo educativo dos alunos.

A disciplina, a ordem, a exigéncia e o civismo eram pontos “chave” da educagdo
almejada pelas irmas. Eram estas as caracteristicas da educag&o no colégio, sendo o controle e
a disciplina marcantes nos modos de agir e de pensar dos sujeitos escolares. Entre os registros
escritos que apontam para as discussdes acerca do disciplinamento dos alunos, destaco a Ata
n° 3 do “Livro de Atas das reunides das Professoras[sic] do Curso Primério do Externato S. C.
de Jesus”, na qual as professoras se reuniram para “[...] discussdo de problemas quanto a
disciplina, ordem e uniforme dos alunos.” (Ata n°® 3, 1969, p. 2f).

Ainda neste registro da Ata n° 3, encontro modos de agir vinculados a préatica de
“civilizar” os alunos: “Dar todos os dias 10 minutos de civilidade, assuntos da vida pratica
para obter mais educacdo, maneiras gentis, saber agradecer, cumprimentar, pedir perddo.”
(Ata n°® 3, 1969, p. 2f). As condutas esperadas pelos alunos, ndo apenas no espago escolar, mas
para aléem dos muros da escola, enfatizam essas praticas de ensino alicercadas em um
disciplinamento.

Importante destacar que ndo apenas as praticas de ‘“civilizar” estavam imbuidas de
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intencionalidades disciplinares. As recordagdes em torno do “civismo” e, especificamente, dos
desfiles realizados pelo colégio também carregam marcas da disciplina e da organizacao

vivenciada no interior da escola.

Bom, o desfile de sete de setembro n&o tinha pra ninguém. O Sagrado sempre dava
show, era para arrasar: todos uniformizados, marchando perfeitamente. As Irmas
exigiam uma postura muito grande da gente nesse momento. Lembro até que, se ndo
me engano, vinha gente do quartel pra ensaiar a marcha na escola e fazer bonito no
dia do desfile. O colégio era sempre muito bonito e muito elogiado. Era uma forma
de mostrar para 0s outros a nossa forga, a nossa disciplina e 0 nosso capricho
[pensativo] Meu Deus, era muito bonito mesmo! (Ari Orestes Cetolim, 2013, grifo
meu).

Para além da analise em torno das praticas de civismo, representadas pelos desfiles
civicos em que a escola participou, aponto este aspecto pelas lembrancas dos entrevistados em
torno dos desfiles estarem sempre vinculadas com a ordem, a organizacéo, a disciplina. Tal
relacdo expressa uma representacdo em torno da disciplina que ultrapassa 0os muros da escola
e que, na percepcdo dos entrevistados, era traduzida pela postura dos sujeitos escolares —
como os alunos nos desfiles — para a comunidade. Para se ter uma ideia de como os desfiles
civicos buscavam caracterizar aquilo que era referéncia no espago escolar, apresento uma

fotografia produzida na década de 1960.

49 aluno ,fila.a cCir.-MILTON ROMAGNA

Fonte: acervo da Biblioteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Gongcalves/RS.
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O posicionamento enfileirado dos alunos, os uniformes arrumados, os cabelos
penteados e os sapatos limpos sdo alguns sinais que podem traduzir o “capricho” recordado
por Ari Orestes Cetolim. O semblante sério e 0 movimento dos pés — como o pé direito
elevado, sinalizando uma marcha - realcam o disciplinamento dos corpos neste momento
considerado solene para a escola e para a comunidade.

Outros aspectos poderiam ser observados e investigados a partir dessa fotografia, como
os proprios desfiles civicos e a participacdo da escola nestes eventos®™. Contudo, nesta
investigacdo, optei por utilizar esta imagem para ilustrar aquilo que o ex-aluno Ari Orestes
representou do colégio ao comentar da disciplina e da ordem enquanto notas distintivas da
escola, enfatizando que estas marcas ndo estavam apenas situadas no interior da escola, mas
nas celebracGes, nos festejos e nas apresentagdes para a comunidade.

O controle dos sujeitos também era refor¢ado pela agdo de “ocupar” o aluno com
atividades, garantindo a disciplina: “Exigir dos alunos a limpeza da sala. A professora [sic]
precisa dar importancia as ordens para que os alunos as acatem melhor. Quando houver
intervalo entre um trabalho e outro, exigir outra atividade para que o tempo seja proveitoso.”
(Ata© 3, 1969, p. 2f-2v).

Nesse sentido, manter o aluno com atividades demonstrava a “exigéncia” do ensino,
mas também, de forma sofisticada, garantia o controle e o siléncio do grupo. Estas sdo
praticas que, sutilmente, apresentam a intencionalidade da conduta, ou seja, a disciplina.

Embora muitas vezes fossem vivenciadas sem essa intencdo, as praticas de controle e
disciplinamento ocorriam com frequéncia no espaco escolar. Nos livros de reunifes, e
especialmente na Ata n° 3 mencionada, identifico a presenga de praticas “visiveis”, claramente
expressas com a intencdo de disciplinar os corpos.

Entretanto, enfatizo que nem todas as praticas eram notoriamente percebidas com o
objetivo de disciplinar, apesar de carregarem consigo esta intengdo. Fato que pode ser
analisado a partir do relato de uma ex-professora de lingua inglesa do colégio, ao comentar

sobre seus modos de ensinar e o0s recursos utilizados em sala de aula:

E, como eu te disse, eu gostava muito de usar outras coisas além do livro, outros
recursos, como o gravador “hitachi” que, para a época, era muito modernissimo e
eu usava para trabalhar com musicas. A captacdo do som desse gravador era
fantastica. E era uma alegria quando eu chegava com o gravador na sala. Foi tdo
importante esse gravador que eu passei a levar comigo ele sempre, mesmo que eu

5 Referente as pesquisas em torno dos desfiles civicos e a relacdo com as instituicdes escolares, sugiro a leitura
de: “AMARAL, Giana Lange do. As passeatas estudantis: aspectos da cultura escolar e urbana. Revista
Brasileira de Histéria da Educagdo, Campinas-SP, v. 11, n. 2 (26), p. 131 — 154, maio/ago. 2011
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nao fosse usa-lo, porque os alunos ficavam encantados e quietos [risos]. (Carmem
Maria Tasca Frozi, 2014).

As estratégias de controle foram percebidas pelos relatos dos professores. O siléncio era
considerado primordial para 0 sucesso na aprendizagem. Portanto, neste caso da professora
Carmem Maria Tasca Frozi, portar o gravador consigo durante as aulas garantia a manutengédo
da ordem e do siléncio, vistos como necessarios para aprender e ensinar no interior da escola e
da sala de aula. Mesmo que intrinsecamente, 0os modos de agir dos professores, por meio de
suas estratégias de sala de aula, apontam para a disciplina, a ordem e o controle.

Cabe salientar que, nesta perspectiva da disciplina, pude identificar também aspectos da
etnicidade. Ressalto essa questdo por verificar que o uso do dialeto italiano nas casas dos
alunos acabava se apresentando no interior da escola pela utilizacdo de algumas expressoes,

gue causavam estranhamento e geravam algumas reac0es por parte das freiras.

E o que mais exigiamos deles era o carinho entre os colegas. Em primeiro lugar, o
carinho entre os colegas. Também que nunca saisse uma palavra feia, porque la
também eram os pais e avos que tinham o costume de falar aqueles palavrdes
antigos em italiano [risos]. Entéo isso a gente tirou muito da crianca. (Ir. Anastasia,
2014, grifo meu).

Como mencionado no capitulo anterior, embora a cultura italiana (assim como outros
grupos étnicos) ndo fosse visivelmente percebida nas praticas escolares, analisando com
maior rigorosidade alguns aspectos da cultura escolar, identifico a presenca da etnicidade
também no processo de disciplinamento dos alunos. Em relacdo a conduta das irmas e dos
professores, infiro que a preocupacdo em “anular” o uso de palavrdes no espaco escolar e,
neste caso, pronunciados em dialeto italiano, eram tentativas de promover uma educacgéo
voltada para valores e para a resolucdo de conflitos por meio do didlogo, mas também uma
maneira de realcar o processo de nacionalizac¢do do ensino.

Nesta perspectiva, faco minhas as palavras de Kreutz (2010, p. 53) ao afirmar que:

[...] a escola foi chamada para ter um papel central na configuracdo da identidade
nacional desejada, tornando-se ao mesmo tempo um mecanismo de exclusdo de
processos identitarios étnicos. O que para uma etnia se constituia em percurso de
afirmagdo, para outras foi um processo problematico, por vezes, traumatico. A
escola foi concebida como um instrumento privilegiado para formar a idéia de que
0s conhecimentos tratados em perspectiva generalizante eram superiores aos saberes
locais e de grupos étnicos.

A partir dessa compreensao, infiro que, mesmo de maneira inconsciente, essas pequenas

condutas praticadas no interior da escola para evitar o uso de “palavroes” no dialeto italiano
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demonstravam essa auséncia (ou silenciamento) de caracteristicas da etnicidade no espaco
escolar. Entretanto, reforco que, analisando o caso especifico relembrado pela Irma Anastasia,
a proibicdo do uso destes palavrdes estava muito mais vinculada a necessidade da manutencao
do respeito e das “boas maneiras” no ambiente da escola, do que a exclusdo de marcas de
grupos étnicos (apesar de alguns “silenciamentos” serem percebidos, os quais podem estar em
consonancia com o processo de nacionalizagdo do ensino).

Como culminancia desta analise sobre a disciplina enquanto nota distintiva da educacéo,
promovida no Colégio Sagrado, destaco um momento diario da cultura escolar, em que a
presencga do controle foi recordada por ex-alunos, ex-professoras e freiras da congregacgéo: a
hora do recreio.

O momento do recreio, em relacdo a disciplina como uma pratica escolar, também

esteve vinculado ao controle para a organizacdo dos alunos. De acordo com uma ex-aluna:

E a gente ndo podia sair da praga, ndo podia nem por o pé pra fora assim da praga.
Se alguém colocasse, as vezes até por brincadeira, o pé pra fora, o outro ja ia
contar pras irmas que tinha alguém com o pé pra fora. Quando dava o sinal pra
acabar o recreio era assim: dava um sinal e a gente parava tipo em estatua onde
estava, e ai dava o segundo sinal, que entdo a gente se dirigia pra fazer a fila. E eu
acho que isso era uma coisa assim, era uma estratégia muito interessante porque
era uma forma de a gente se concentrar, do jeito que a gente tava, com a mao pra
cima, pra baixo, com o pé erguido, enfim, do jeito que tava. Batia 0 sino e era
bonito de ver: batia o sino, a gente parava. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Analisando o depoimento desta ex-aluna, identifico as estratégias e os recursos adotados
na cultura da escola para garantir o controle, a ordem, a organizacao e a disciplina. O sino
marca o processo educativo do colégio, no que condiz a ordem e a disciplina no momento do
recreio. Da mesma forma, este instrumento se torna um componente da cultura material
escolar, como o calendario, o reldgio, entre outros.

De acordo com Agustin Escolano (1998), tudo, dentro da arquitetura escolar é

simbdlico. Ao comentar sobre o rel6gio, por exemplo, Escolano (1998, p. 44) diz que:

Ele marca as horas de entrada na escola e de saida dela, os tempos de recreio e de
todos os momentos da vida da instituicdo. A ordem temporal se une, assim, a do
espaco para regular a organizacdo académica e para pautar as coordenadas basicas
das primeiras aprendizagens.

Da mesma forma que Escolano (1998) sinaliza o relégio como produtor de praticas
escolares, arrisco-me a dizer que o sino que tocava apés o recreio também influenciava nos

modos de agir dos sujeitos escolares. Afinal, este instrumento autorizava corpos a pararem e,
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ao segundo sinal, em ordem e disciplina, irem para as filas.
Vale ressaltar que o sino enquanto instrumento de uso didrio para manutencdo da ordem
dos alunos tambem foi recordado pela Irma Anastasia, que realca essa estratégia de controle

produzida através do toque da sineta.

O sino era eu quem tocava. Entdo ao final do tempo do recreio, eu tocava o sino.
Logo eles paravam...N&o precisavam nem ouvir...Era so eles verem a Irmé do sino,
gue era eu, subindo a escadinha, que eles ja paravam. Quando eu chegava para
bater o sino muitos ja estavam em fila. Entdo eu s6 batia 0 sino um pouquinho.
Eram muito obedientes e a gente cobrava isso deles. (Ir. Anastésia, 2014).

Por meio das recordacbes dos entrevistados e pelos registros escritos, foi possivel
compreender a disciplina e a ordem como praticas presentes na cultura da escola. Embora
alguns autores, como o caso de Dallabrida (2011), tivessem anteriormente apresentado estes
aspectos como componentes da cultura escolar de instituicdes catdlicas dirigidas por
congregagcdes religiosas, a partir da anélise das fontes, pude entender o quanto essas marcas
fizeram parte do cotidiano da escola em questdo nesta pesquisa e foram significativas para 0s
sujeitos escolares. Mais do que isso, percebi que essas notas distintivas foram, na
representacdo dos sujeitos (alunos, professores e freiras) do Colégio Sagrado Coracdo de
Jesus, importantes para o processo educativo.

Distanciar-me do pré-conceito de que a disciplina e a ordem fossem algo “maléfico”
para a educacdo promovida na escola foi um exercicio didrio enquanto pesquisadora. Pelas
leituras iniciais realizadas, facilmente tenderia a acreditar que o disciplinamento, pela rigidez
presente nesta pratica, poderia causar muitos constrangimentos e mas recordacbes do
ambiente escolar. Entendo que a construcdo produzida nesta pesquisa retrata as representacdes
de determinados sujeitos escolares e que muitos outros poderiam ter sido entrevistados, 0s
quais poderiam recordar destes aspectos de maneira diferente. Contudo, realgco a forma
positiva como 0s sujeitos entrevistados recordaram da disciplina como nota distintiva do
colégio por ter me surpreendido com esta representacao.

Novamente, enfatizo a riqueza do trabalho com a historia oral e da necessidade de
manter um olhar rigoroso e centrado nesta fonte histdrica, entendendo que a memaria nao é a
traducdo literal do que foi o passado, mas uma selecdo daquilo que, para determinado sujeito
ou grupo, em um especifico tempo e espaco, fez sentido. Como afirma Le Goff (1996, p.
535):

De fato, 0 que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma
escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do
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mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo
gue passa, os historiadores.

4.2.3 O ensino e 0s modos de agir do periodo: praticas da cultura escolar

Para culminar esta analise em torno das praticas escolares, optei por investigar aquilo
que, a partir das entrevistas realizadas e dos documentos utilizados, parece ser o que expressa
de forma mais significativa os modos de agir e de ser dos alunos e dos professores dentro da
escola: o ensino. Muitas foram as recordagdes acerca daquilo que foi ensinado e aprendido no
interior da escola. Da mesma forma, diversos foram os registros encontrados nos livros de
atas de reuniGes de professores que apontaram para essas discussdes sobre o0 ensino na
instituicao.

Inicialmente, quando produzi o projeto para a qualificacdo desta dissertacéo,
identifiquei nos documentos escritos (livros de atas de reunides de professores e do colégio)
uma mudanca expressiva no ensino ap6s a LDB n° 5.692/71. Até 1969, os registros
encontrados apontavam uma educacédo voltada para festividades e apresenta¢Ges em torno das
datas comemorativas, como proposito de mostrar a sociedade as potencialidades dos
“pupilos”, através da poesia e do canto. Dessa forma, os eventos especialmente na Paréquia
contribuiam para este ensino.

A partir de 1969, verifico uma suposta mudanca no direcionamento pedagdgico para as
atividades conduzidas no colégio, distanciando-se da exclusividade em datas comemorativas e
focando em outras necessidades que, aparentemente, surgiram com a implementacéo da Lei n°
5.692/71. Curriculo, avaliagcdo, comportamento dos alunos e a exigéncia nos estudos foram
assuntos intensamente registrados nos livros de atas, o que sugere que esta tenha sido a
prioridade do ensino no periodo.

Tendo em vista essas consideracdes iniciais, realgo que a utilizagdo da histéria oral para
esta pesquisa e, especialmente para a investigacdo acerca do ensino do periodo, foi
primordial. A memoria dos sujeitos escolares assegurou esse olhar atento para as praticas de
ensinar e de aprender que se distinguiram no decorrer dos anos no colégio, bem como
sinalizaram um aspecto importante da trajetoria deste estudo: a cautela na investigacdo, a fim
de que uma percepcdo provocada por determinada fonte em torno de um periodo especifico
n&o se torne um desvio de observagdo mais apurada.

Afirmo isso porque ao ler e analisar os documentos escritos do colégio, mantendo o
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foco no processo de ensino, estive convicta de que a legislagdo contribuiu para as
transformac6es nos modos de agir dos alunos e dos professores. Considerando as discussdes
de Faria Filho (1998), reconheco que a legislacdo ocasiona mudancas e rupturas nas praticas
culturais, as quais merecem ser investigadas. Como afirma Luciano Mendes de Faria Filho
(1998, p. 92): “A forma de organizar a reflexdo, os aspectos abordados, a propria forma de
entendimento da legislacdo como dispositivo de conformacdo do campo e das praticas
pedagdgicos [sic], ndo podem ser desvinculados dos debates atuais.”.

Entretanto, nesta pesquisa, destaco este aspecto das legislacdes que perpassaram o
periodo investigado por ter construido uma representagdo “salvacionista” em torno das leis.
Por ocasido da qualificagdo tinha o entendimento que as modificagdes ocorridas em virtude
das legislagdes garantiram um “melhor ensino”. Em outras palavras, por mais que o trabalho
com as datas comemorativas, até 1969, fosse percebido por mim como um aspecto
interessante e que efetivamente acontecera no processo educativo®, as discussdes registradas
em atas, a partir de 1969, sobre o processo de ensino e de aprendizagem aparentavam ser mais
profundas e ‘“elaboradas”, ou seja, mais vinculadas com aspectos que, até hoje, sdo
problematizados no espaco escolar: o curriculo, os materiais didaticos, a formacdo de
professores e a avaliagéo.

Por esse motivo, trabalhar com a histdria oral possibilitou um distanciamento e, ouso
dizer, um “estranhamento” dos pré-conceitos construidos a partir da analise dos documentos
escritos e da minha trajetoria académica e profissional. Ndo como forma de contradizer o que
estava escrito - até porque muitos registros, através da memoria dos sujeitos, foram
“reafirmados” como pertencentes a cultura escolar do periodo -, mas como meio de entender
que o sentido que damos para determinada situacdo tem a ver com nossas experiéncias,
vivéncias e trajetorias. Entendia que o periodo anterior a 1969 caracterizou o ensino do
colégio como um processo exclusivo de memorizacdo, que certamente acarretava em
lembrancas nédo tdo positivas para os alunos e professores da época.

Entretanto, através dos relatos de ex-alunos e ex-professores, pude compreender que a
analise exige um continuo processo de distanciamento de minhas crengas e meus ‘“pré-

conceitos”. Da mesma forma, entendi que:

%6 Anterior a 1950 ja eram valorizadas as apresentacdes e festividades escolares para celebrar o encerramento do
ano letivo, “[...] datas civicas, para recepcionar autoridades politicas e religiosas que visitavam as cidades, para
comemoragOes, para celebrar o santo padroeiro e para dias litdrgicos especiais.” (LUCHESE, 2014, p. 218).
Estas manifestacdes do cotidiano escolar traduziam o contexto nacional do periodo, ou seja: o processo de
nacionalizacdo do ensino no Brasil, que deixou seus resquicios nos anos de 1950 e 1960, pelas praticas
identificadas no interior da escola.
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A historia ndo € todo o passado e também ndo é tudo o que resta do passado. Ou, por
assim dizer, ao lado de uma historia escrita ha uma historia viva, que se perpetua ou
se renova através do tempo, na qual se pode encontrar novamente um grande
nimero dessas correntes antigas que desapareceram apenas em aparéncia.
(HALBWACKS, 2006, p. 86).

A memoria dos sujeitos, apoiada nesta “histdria vivida”, permitiu que a analise em torno
do periodo até 1969 fosse produzida com cautela e rigor. A lembranca dos sujeitos do ensinar
e do aprender, ou seja, professores e alunos possibilitaram uma investigacdo mais qualificada
em torno do processo de ensino.

As poesias, as dramatizagdes, os cantos e as leituras de trabalhos fizeram parte desse
ensino promovido entre 1956 e 1969. Para se ter uma ideia, os requisitos que eram “cobrados”
dos alunos no primeiro ano de criagdo do colégio estavam muito mais relacionados a aspectos
atitudinais do que propriamente aos contetdos. Como exemplo, apresento uma cépia de um
boletim, encontrado no “Livro de Atas e Eventos — Escola Sagrado C. de Jesus”, do acervo da

Biblioteca do colégio.

Figura 21- Boletim, 1956.

854 X - R ]

Fonte: acervo da Biblioteca M&e Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Gongalves/RS.
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Comportamento, pontualidade, ordem e aplicagdo nos estudos eram aspectos
considerados fundamentais no ensino do primeiro ano do primario. A relevancia para estes
aspectos, além de promover uma instigante reflexdo em torno da disciplina e da ordem,
aponta para aquilo que era considerado “necessario” de se aprender no periodo, ao ponto de
ser avaliado e atribuido um valor para cada item. Mais do que isso, reforca a ideia de que, por
meio das festividades, muitos desses itens de avaliacdo poderiam ser verificados, como a
ordem e o comportamento.

Cabe salientar que este boletim refere-se ao primeiro ano de funcionamento do colégio.
N&o foram identificados outros boletins, tanto no acervo do colégio como nos acervos
pessoais dos entrevistados. Entretanto, infiro que este tenha sido o modelo de boletim
utilizado, pelo menos, nos anos proximos e posteriores a 1956, reforcando assim uma
diferenca nos modos de ensinar e de aprender dos sujeitos escolares no periodo pesquisado,
ou seja, até 1972.

A partir de 1963, com o inicio do curso ginasial no colégio, algumas praticas para este

nivel de ensino foram modificadas. Como recorda Ir. Marinés Tusset (2013):

O que eu acho que dava diferenga do primario para o ginasial era o uniforme, que
dai ndo tinha mais aquelas al¢as na saia e a gente se achava gente grande né
[risos]. O inglés também era diferente: imagina, estudar inglés! E o ritmo: o ritmo
também comecou a ser diferente, as matérias diversas, os varios professores [...].

A presenca de professores leigos*’ e de diferentes disciplinas pode ter interferido nos
modos de ensinar. Contudo, a permanéncia de aspectos amplamente trabalhados no primario,
como a memorizacdo de poesias e a leitura, reforca esse tipo de ensino presente na cultura
escolar do colégio até 1969. Além disso, conforme relato dessa ex-aluna, os professores leigos
que passaram a lecionar no curso ginasial eram “muito bem preparados”, termo que, pelas
interpretacOes que realizei, estd vinculado ao dominio do conteido, ao rigor nas atividades e
na disciplina durante as aulas, e a énfase no que era considerado primordial no ensino da
época: o bem falar e escrever.

Esta preocupacdo com o “bem falar e escrever” dos alunos foi identificada nas atas, nas
memorias dos sujeitos escolares e em algumas fotografias. Como referido acima, essa

concepcdo de ensino do periodo era bem vista pelos sujeitos entrevistados:

Eu acho que a leitura era uma coisa que se dava muita énfase, aprender a ler era
muito importante. E a matematica também, o desenvolvimento do raciocinio, tanto
que eu aprendi a fazer contas de cabega muito rapido porque as irmas realmente

T Até entdo, no curso primério, quem ministrava as aulas para os alunos eram as freiras da congregagao.
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ensinavam a gente a desenvolver o raciocinio. Na leitura, a gente aprendia a ler, a
posicéo de como pegar o livro, fazer a leitura em pé... isso era muito exigido, muito
cobrado. E a questdo da poesia também. Acho que é de 14 que eu tenho, sabe, esse
amor pela poesia. Vem 14 de crianga, porque se declamava poesias assim direto na
sala. Todas as poesias que tinham no livro a gente tinha que decorar e apresentar
na sala, todas as que tinham no livro. Tem poesia que eu sei de cor até hoje e que eu
aprendi naquela época. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

A énfase na leitura ndo foi apenas identificada por meio das entrevistadas. Exemplo

disso é a fotografia encontrada no colégio, que retrata esta pratica da cultura escolar.

Figura 22 — Leitura ao ar livre, 1960. Alunas: Neusa Carini, Jane Maria Tasca, Ana Alice
Dalcin, Luci Festa.
1

Fonte: acervo da Biblioteca Mae Rainha, do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus — Bento
Goncalves/RS.

Através da legenda, deduzo que a intencionalidade da fotografia tenha sido a de
registrar esta pratica recorrente na cultura da escola: a leitura. Analisando com mais rigor a
fotografia, percebo que as criancas foram retratadas na suposta praca em frente a Igreja, onde
funcionava o colégio nos tempos do moinho. A porta ao fundo das criangas e os canteiros de
flores nas laterais reforcam esta ideia.

Pelas criancas presentes na lateral direita da imagem, as quais parecem estar em
movimento, penso que o fotdgrafo ndo carregou uma exclusiva (e rigida) preocupacdo em

organizar o ambiente previamente para retratar as criangas, mas que possivelmente solicitou
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para que os alunos se posicionassem apds um suposto momento livre de leitura que estariam
fazendo. Além disso, por estas mesmas criancas estarem de costas, suponho que elas
pudessem estar se “retirando” da imagem, ou seja, sendo “ausentadas” do registro fotografico
que seria produzido. Sendo assim, reconheco que a escolha pelo posicionamento dos alunos
ndo € neutra.

Portanto, entendo que a interferéncia de quem tirou a foto na disponibilidade das
criancas aconteceu, assim como nas préprias condutas dos alunos, como: a forma de segurar o
livro, de posicionar-se para frente, de olhar para o material e de apresentar a “concentra¢do”
neste momento de leitura por meio da expressao facial. Todos estes aspectos certamente estéo
vinculados com o intuito de quem tirou a foto e com a proposta da atividade. Afinal, a leitura
demandava o siléncio, a concentracao e determinados modos de agir.

Esta interpretacdo da imagem permite a compreensdo de que a fotografia retrata
diversos aspectos, como: “[...] a subjetividade do fotdgrafo, as determinacdes do contratante e
0o momento social e histérico de sua materializagdo. As fotos, assim, oferecem-nos um
fragmento selecionado da realidade.” (VIDAL; ABDALA, 2005, 191). Ao analisar esse
“fragmento da realidade”, chamo a atengao para além das condutas esperadas por quem tirou
a foto, realcando algumas posturas aparentemente inesperadas, como o olhar de alguns alunos
para o fotdgrafo ao invés do livro e algumas expressbes faciais particulares, a exemplo do
menino que, pelo formato de sua boca e do seu rosto, parece estar fazendo a leitura do livro
em voz alta, e ndo uma leitura silenciosa, como 0s demais parecem fazer no momento da
fotografia.

A partir da imagem, ndo foi possivel identificar o livro que estava sendo lido pelos
alunos. A ex-aluna Ir. Marinés Tusset, ao observar esta fotografia, comentou que este livro
poderia ser o de portugués, o qual era utilizado em sala, mas também alegou ndo ter certeza
sobre a obra literaria. Observando a imagem das capas dos livros das meninas da frente,
percebo que eram livros diferentes, o que pode sugerir que o titulo dos livros tenha sido
escolhido por cada aluno.

Ainda mantendo um olhar em torno do posicionamento das criancas, ressalto a presenca
das meninas da frente. Segundo entrevistas que realizei com ex-alunos e pela andlise de

documentos da escola (livro de atas dos exames finais e histéricos escolares*), a escolha

* Saliento que os historicos escolares apenas foram mencionados aqui por terem sido encontrados no
encerramento desta dissertacdo. Dessa forma, ciente da riqueza desta fonte histérica, bem como da
impossibilidade de contemplar outros elementos de analise nesta pesquisa, pelo tempo previsto para a conclusao,
utilizei os histricos como “suporte” para a analise em torno das notas das meninas mencionadas, o que, de fato,
confirma o bom desempenho das alunas posicionadas na frente da fotografia. Claro esta que muitos outros
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pelas alunas que ficariam na frente do retrato pautou-se no rendimento escolar dessas
meninas. Os dois ex-alunos entrevistados recordaram da colega Ana Alice Dalcin e
comentaram, inclusive, do seu desempenho “exemplar” na escola.

Com estes dados, mais uma vez, destaco as “forcas de poder” presentes nas fotografias e
a interessante possibilidade de anélise que esta fonte projeta. Como afirma Pesavento (2008a,
p. 88):

Assim, a imagem tem, para o historiador, sem ddvida, um valor documental, de
época, mas ndo tomado no seu sentido mimético. O que importa é ver como 0s
homens se representavam, a si proprios e ao mundo, e quais os valores e conceitos
gue experimentavam e que queriam passar, de maneira direta ou subliminar, com o
que se atinge a dimensdo simbdlica da representacao.

Enquadrar justamente as alunas com notas distintivas do colégio na frente provoca uma
intensa reflexdo sobre aquilo que era esperado dos alunos e considerado “ideal” no processo
educativo desses sujeitos. As alunas “nota dez” foram estrategicamente colocadas na posi¢ao
mais visivel da foto, dando a impressao de que estas seriam as alunas “ideais”, assim como de
que os alunos que se encontram atras delas na imagem estariam imitando estas meninas, como
se seguissem o exemplo delas para garantir o sucesso na aprendizagem. Estes pequenos
detalhes apontam para os modos de agir no interior da escola, os quais ndo se restringiam
apenas a sala de aula, mas nos demais locais em que o processo educativo se desenvolvia
(como, neste caso, a praca da Igreja).

Da mesma forma, os uniformes bem arrumados, incluindo a altura das meias das
meninas, assinalam essas praticas no espaco escolar. Cabe salientar a presenga de meninos na
fotografia. Mesmo sendo predominante a presenca de meninas no retrato, a visualizacdo dos
dois meninos nesta imagem contribui para a investigacdo produzida no primeiro capitulo
desta dissertacdo, no qual comento sobre 0 nUmero maior de meninas nos primeiros anos da
escola e a consequente participagdo maior do género feminino nas apresentacbes e
festividades.

Ao observar esta imagem, entendo com mais clareza o motivo da presenca mais
frequente de meninas nas dramatizacdes por perceber que nos anos iniciais eram poucos 0S
meninos que estudavam no colégio, fato que pode se justificar pela escola ser de uma
congregacdo feminina. De todo modo, a presenca de meninos neste retrato também aponta

para 0 ensino misto, anteriormente analisado, reforgando a existéncia da co-educacdo em

aspectos podem ser investigados a partir da analise destes histéricos escolares, fator que, por si so, sugere novas
possibilidades de estudo a partir desta pesquisa.
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praticas escolares.

A partir da discussdo produzida acerca da fotografia, retomo a importancia dada ao
processo de ensino vinculado a leitura, ao canto, a poesia, etc. Essas praticas eram
vivenciadas com frequéncia pelos sujeitos escolares e acabaram se tornando uma
representacdo da forma de ensino do periodo. Fato que se evidencia também nas atas
redigidas no livro de Reunides das Professoras do Curso Primario, nas quais sao registrados
0s momentos destinados a leitura no colégio, sendo que cada turma vivenciava este momento
em um dia da semana e a professora tinha como obrigag¢ao de sua pratica “nessa hora exigir
dos alunos o maximo de siléncio.” (Livro de Atas de Reunides de Professoras do Curso
Primério, Ata n® 1, 1969, p. 1f).

Aponto este aspecto por entender que esta € uma representacdo da pratica de ensino,
apresentada pelos documentos e pela historia oral dos entrevistados. Sendo assim, pela analise
dos dados, essa percepcdo do ensino, especialmente nos anos de 1956 a 1969 deu-se pelas
representagcdes, as quais servem de caminho para o historiador. Nas palavras de Pesavento
(20084, p. 42):

Acrigor, o historiador lida com uma temporalidade escoada, com 0 n&o-visto, 0 ndo-
vivido, que sO se torna possivel acessar através de registros e sinais do passado que
chegam até ele. [...] S8o, por assim dizer, representacdes do acontecido, e que 0
historiador visualiza como fontes ou documentos para sua pesquisa, porque 0s Vé
como registros de significado para as questes que levanta. [....] Mais que um mero
jogo de palavras, este raciocinio ndo leva a desconsiderar a realidade sobre a qual se
constituiram as representacfes, mas sim a entender que a realidade do passado s6
chega ao historiador por meio de representacdes.

Ciente de que minha pesquisa € conduzida pelas representacdes produzidas sobre o
colégio e, especificamente, sobre as praticas da cultura escolar, apresento outra analise em
torno deste ensino ofertado nos anos iniciais do colégio. Claro esta que o ensino por meio de
poesias, de dramatizagOes e de cantos foi marcante para alunos e professores desse periodo.

Contudo, refletindo um pouco sobre o periodo investigado, deparo-me com um
momento impar da educacdo brasileira: a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDB n° 4.024/61%°. A partir desta legislacio, a educacdo é assegurada para todos e
os estabelecimentos de ensino recebem as primeiras orientacdes (direitos e deveres) em
carater de lei, como normas para o funcionamento das instituicdes e dos sistemas de ensino,

englobando educacéo pré-primaria, ensino primario, ensino medio (ministrado em dois ciclos

* Legislacdo disponivel no site da Camara de Deputados: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-
1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em 14/05/2014.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html

175

- curso ginasial e colegial -, que abrangem os cursos secundarios, técnicos e de formagéo de
professores) e 0 ensino superior.

Responsabilidades como “o levantamento anual do registro das criangas em idade
escolar” e “o incentivo e a fiscalizacdo da freqiiéncia as aulas” (LDB n° 4.024/61) foram
abordadas nesta legislacdo e sinalizadas como fungdes da administracdo do ensino. Tal
situacdo realca a necessidade das escolas se adaptarem a implementagdo da lei, iniciando
assim uma cultura de arquivamento nos espacgos escolares. Em outras palavras, a primeira
LDB trouxe consigo 0s primeiros registros das escolas, exigindo alguns controles do
funcionamento da instituicdo e dos proprios sujeitos escolares, que compunham a cultura do
colégio.

Em relacdo as praticas de ensino, de acordo com a LDB n° 4.024/61, a educacao
almejada no Curso Primario traduzia-se no artigo 25, que dizia: “0 ensino primario tem por
fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianca, e a sua
integracdo no meio fisico e social”. (Brasil - LDB n° 4.024/61, Capitulo Il, do Ensino
Primario, Art. 25).

Conforme este artigo, o curso primario estava estreitamente relacionado com a
expressividade, o que pode justificar as apresentacdes e dramatizacBes anteriormente citadas,
as quais desenvolviam o “bem falar e escrever” nas criangas. Da mesma forma, a habilidade
de calcular, ou seja, o “desenvolvimento do raciocinio” também era considerado necessario e
primordial no ensino dos alunos desta faixa etéria.

Tendo em vista este ensino esperado e a necessidade das institui¢des registrarem alguns
aspectos da trajetdria escolar dos alunos, identifiquei no colégio um livro de atas dos exames
finais do curso primario, com registros de 1961 a 1970. A partir da analise deste livro, pude
compreender que 0 ensino, mesmo que pautado na expressdo, nas encenagbes e na
musicalizacdo, também contemplava as disciplinas que eram necessarias para a aquisicao de
conhecimentos basicos, com 0 objetivo de preparar os alunos para a realizacdo dos exames
finais.

Para se ter uma ideia das disciplinas exigidas nesses exames finais, apresento um

quadro com a denominacdo destas e o periodo em que estas nomenclaturas vigoraram:

Quadro 5 - Disciplinas dos exames finais.
Disciplinas avaliadas nos exames finais Periodo

Portugués, Matematica, Geografia e Historia 1961 a 1963

Portugués Oral, Portugués Escrito, Portugués Meédia, 1964
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Matematica, Geografia e Historia.

Observagao: além das notas de portugués “oral” e “escrito”,
havia uma nota média, intitulada “portugués média”. Ja as disciplinas
de histdria e geografia eram reunidas em uma Unica nota, intitulada

“Estudos Sociais”.

Portugués Escrito, Portugués Oral, Matemética e Estudos
Sociais. Observagédo: da mesma forma que no ano de 1964, a disciplina 1965 a 1966

de portugués possuia uma nota “média” também — “portugués média”.

Portugués, Matematica e Estudos Sociais. 1967 a 1970

Fonte: quadro produzido a partir das informagdes retiradas do “Livro de Atas dos Exames Finais —
Curso Primario — Externato Sagrado Coracéo de Jesus — 1961 a 1970”. Fonte: acervo da Secretaria do
Colégio Sagrado Coracéo de Jesus — Bento Gongalves/RS.

Dessa forma, infiro que o teatro, a danca e a musica foram recursos utilizados na préatica
docente, porém o trabalho pedagdgico com as disciplinas de cada ano do primario néo foi
“deixado de lado™. Pelo contrario: pode até ter sido vinculado as dramatizagdes, mas de
qualquer maneira as disciplinas foram trabalhadas com os alunos e culminaram com a
realizacdo dos exames finais por parte do corpo discente.

Afinal, ao término do 5° ano do curso priméario os alunos deveriam mostrar o que
aprenderam por meio desses exames que garantiam o ingresso do aluno no curso ginasial.
Sendo assim, por mais que a metodologia do ensino possa ter sido diferenciada em alguns
momentos e bastante recordada pelas praticas de memorizacdo e de leitura que envolveram, o
curriculo, com suas disciplinas basicas, foi cumprido pelos professores.

Analisando o periodo de 1956 a 1969, entendo que 13 anos haviam se passado e que as
praticas de ensino voltadas para o curriculo certamente deram seus primeiros passos no
decorrer desse tempo. Com a primeira LDB, muitas praticas até entdo assumidas nas culturas
das escolas provavelmente foram “formalizadas” pela legislagdo. Fato que, a meu ver, tenha
acontecido com as disciplinas basicas e a necessidade de ser ensinadas por meio da
expressividade e do desenvolvimento do raciocinio légico nas instituicoes.

E valido pontuar também que, com a criacdo do curso ginasial em 1963, mudancas no
ensino em virtude deste nivel também foram percebidas, o que enfatiza esta “ndo-
exclusividade” de praticas voltadas para as dramatizagdes na cultura escolar do periodo
analisado. Conforme a legislacéo, o curso ginasial, entendido como 1° ciclo, fazia parte da
educacao de Grau Médio e continha disciplinas e préaticas educativas obrigatorias e optativas,

sendo que: “8 3° O curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo sera comum a todos 0s
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cursos de ensino médio no que se refere as matérias obrigatorias.” (LDB n° 4.024/61, Art.35).

Reconhecendo que na propria legislacdo algumas disciplinas tornavam-se obrigatorias e
comuns a todos 0s cursos, realgo a presenca de acdes pedagogicas anteriores a 1969 no
colégio, apesar de os documentos escritos ndo apresentarem muitos registros sobre este tipo
de ensino. Do mesmo modo, enfatizo que, tanto para ex-alunos como ex-professores
entrevistados, o ensino promovido neste periodo foi muito bem visto e apreciado por estes
sujeitos escolares, inclusive o recurso de poesias para a memorizacao.

De maneira sucinta, o ensino desenvolvido no colégio, por meio das préaticas de ensinar
e de aprender, no periodo em que vigorou a LDB n° 4.024/61 foi praticado da seguinte forma,

a partir do entendimento de um ex-aluno do curso ginasial:

Bom, as aulas eram assim: do quadro pro caderno. A matéria era dada e a gente
copiava. Se copiava muito naquela época. Tinha os livros também, mas dai a
professora explicava a matéria no quadro e a gente copiava. E naquele tempo
existia muita decoreba. E eu lembro que, assim, eu era muito bom em decoreba.
Sabe, eu chegava a decorar 30, 40 poesias. Eu realmente tinha facilidade em
decorar. Entéo era matéria direto: era o professor com o aluno. O que eu lembro
era 0 quadro negro, do professor direto para o aluno, pro caderno e pra copia do
quadro. Era copiar no caderno e estudar. Ndo vai pensar que as aulas comegavam
as oito e o professor s6 iniciava a matéria as 8h10min. N&o, era direto e ndo tinha
paradas. Era bem exigente o estudo e o ensino. Era matéria e matéria. E as provas
eram muito dificeis. Se tu ndo estudava, ficava mais dificil ainda. Porque as
respostas nas provas tinham que ser exatamente iguais, dai era dificil, porque as
vezes a gente tem a mesma resposta, mas na hora de escrever a gente escreve de
forma diferente. Lembro que naquele tempo tinha que ser exato: a resposta tinha
que ser tal e qual. Ah, e as perguntas ndo tinham respostas do tipo “sim” e “ndo”
ou “verdadeiro e falso” ou “é a quarta ou é a quinta”. Ndo tinha nada disso. As
questbes exigiam respostas. E respostas completas. (Ari Orestes Cetolim, 2013).

Muitos aspectos podem ser analisados a partir da memoria deste depoente que comenta
sobre as praticas vivenciadas na cultura da sala de aula. A “decoreba” como énfase deste
ensino por meio de poesias, 0 processo avaliativo baseado em respostas ipsis litteris, a
reproducdo fiel do que era registrado no quadro negro e o professor como esta figura
“detentora do saber” expressam a forma de ensinar da época, baseada em um ensino
tradicional. Mais do que isso, evidenciam a maneira como 0S sujeitos escolares se
constituiram como professores e alunos, através dos seus modos de agir, de pensar, de
responder e de ser no interior da sala de aula.

Além destes apontamentos em torno do ensino anterior a 1969, data em que
aparentemente surgem registros escritos mais “elaborados” na escola, voltados aos aspectos
do curriculo, da avaliacdo e da didatica, retomo o quadro apresentado nas paginas acima sobre

as disciplinas que eram cobradas nos exames finais para a admissdo no curso ginasial.
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Analisando especificamente as disciplinas apontadas, questiono-me sobre a auséncia de
algumas matérias, as quais eram trabalhadas no curso primario, como o ensino religioso e a
educacdo moral e civica.

Porque estas disciplinas ndo eram avaliadas? Seriam “menos” importantes para o curso
ginasial? Quais seriam os critérios para a selecdo das disciplinas que seriam contempladas
nestes exames finais? Tais questionamentos surgem por perceber que, para os ex-alunos, o
ensino religioso e a educacdo moral e civica eram muito considerados. Como afirma Ir.
Marinés Tusset (2013): [...] o hino nacional a gente cantava muito bem cantado: enfileirados,
sem olhar pra tras. Era bem desenvolvido esse lado civico nas criancas. Era bem, bem
importante esse trabalho com o civismo. (Ir. Marinés Tusset, 2013).

Entretanto, como analisado nas provas que serviam de pré-requisito para ingresso no
curso ginasial, nestes exames as prioridades eram outras: voltadas para as disciplinas basicas.
Problematizo esta questdo por verificar, inclusive na LDB n°® 4.024/61, referente ao ensino
para o Grau Médio (que contemplava o curso ginasial), a presenca da educacdo moral e
civica.

Art. 38. Na organizacdo do ensino de grau médio serdo observadas as seguintes
normas:

| - Duragdo minima do periodo escolar:

a) cento e oitenta dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluido o tempo
reservado a provas e exames;,

b) vinte e quatro horas semanais de aulas para o ensino de disciplinas e praticas
educativas.

Il - cumprimento dos programas elaborados tendo-se em vista o periodo de trabalho
escolar;

111 - formacdo moral e civica do educando, através de processo educativo que a
desenvolva;

IV - atividades complementares de iniciacdo artistica;

V - instituicdo da orientacdo educativa e vocacional em cooperacdo com a familia;
VI - freqiiéncia obrigatéria, s6 podendo prestar exame final, em primeira época, o

aluno que houver comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas. (Brasil - LDB n°
4.024/61, Art. 38, grifo meu).

Cabe salientar que, a partir do Decreto-lei n.° 869/69>°, a educacdo moral e civica
tornou-se obrigatoria em todos os graus de ensino, quer como disciplina, quer como pratica
educativa. Mesmo com essa obrigatoriedade em 1969, nas préaticas do colégio, anteriores a
esta data, era identificada a presenca da educacdo moral e civica.

Nesse sentido, percebo que algumas disciplinas, embora ndo fossem registradas e/ou

% A partir deste decreto, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo, elaborou um documento para as escolas,
referente ao trabalho que deveria ser feito com a educacdo moral e civica: BRASIL. Ministério da Educacédo e
Cultura. Comissao Nacional de Moral e Civismo. Educagédo Moral e Civica como disciplina obrigatéria nos trés
niveis de ensino. Prescri¢des sobre Curriculos e Programas basicos. Rio de Janeiro: Imprensa do Exército, 1970.
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consideradas em processos formais de avaliacdo, eram ensinadas para os alunos, sendo
recordadas com carinho por eles. Sendo assim, entendo que a memoria dos sujeitos foi
singular para esta compreensdo, uma vez que trouxe olhares diferentes daqueles que foram

promovidos e construidos a partir dos registros escritos. Dessa forma, realco que:

Nossa memdria ndo se apdia na histéria aprendida, mas na histéria vivida. Por
historia, devemos entender ndo uma sucessdo cronologica de eventos e datas, mas
tudo o que faz com que um periodo se distinga dos outros, do qual os livros e as
narrativas em geral nos apresentam apenas um quadro muito esquematico e
incompleto. (HALBWACKS, 2006, p. 78 — 79).

A histdria ndo se resume apenas naquilo que os livros apresentam. O que recebemos
como histdria estd impregnada de jogos de interesses, 0s quais precisam ser minuciosamente
investigados. Por isso, a contribuicdo da memdria, nessa pesquisa, tem sido singular. N&do
porque expressa algo que os sujeitos aprenderam, mas porque representa aquilo que, em
determinado tempo e espaco, eles vivenciaram.

Outro aspecto a ser destacado nas praticas de ensino até 1969 refere-se as repercussoes
do Golpe Militar de 1964, ou seja, do contexto politico, econémico e social do pais no interior
da escola. Cantos, poesias e a entoa¢do do hino nacional compunham as homenagens dos

alunos feitas anualmente pela passagem do “aniversario” do Golpe Militar.

[...] realizou-se uma sessdo civica comemorando a Revolucdo do trinta e um de
marco de mil novecentos e sessenta e quatro. Primeiramente foi cantado o Hino
Nacional e hasteada a bandeira pelos alunos e professoras [sic]. Apos foi feito um
juramento a bandeira. Foi lido um belo trabalho por uma aluna do quarto ano
referente a dada [sic]. A professora [sic] Jacira explicou o que representou a
revolucdo a nossa querida Patria. (Livro de Atas de Reunies das Professoras do
Curso Primario, Ata n° 2, 1970, p. 3v).

Cabe salientar que o Golpe Militar era bem visto pelas congregacdes religiosas, uma vez
que sem esse manifesto haveria o risco do pais cair em um comunismo e, nesta perspectiva, a
“anti-religiosidade” dos comunistas poderia prejudicar a permanéncia das congregacoes.
Como exemplo do contentamento por este ato, apresento o estudo de Ernesto A. Brandalise

(1985), referente ao contexto de Caxias do Sul e da diocese:

A revolugdo de 31 de marco de 1964 culminou com a deposi¢do do Presidente da
Republica, Dr. Jodo Goulart, sem derramamento de sangue. Em sinal de regozijo, no
dia 5 de abril, realizou-se uma passeata monstro desde a Praga Ruy Barbosa até a
Igreja da Imaculada Conceicdo. Naquele local foi celebrada Missa em Acdo de
Gragas por nao ter havido derramamento de sangue. Foi oficiante Dom Benedito
Zorzi. (BRANDALISE, 1985, p. 80).
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As comemoracg6es em torno do Golpe Militar ndo se limitaram ao ano em que ocorreu e
nem ao espaco da lIgreja. Pelo contrario, se estenderam por varios anos e também se
apresentaram nas festividades das instituicdes educativas, a exemplo do Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus.

Os momentos civicos, 0 estudo da relevancia do Golpe Militar para o pais e as
homenagens prestadas ao simbolo da bandeira e aos ‘“herdis” deste periodo retratam uma
pratica do ensino voltada para a situacdo politica nacional. Mais do que isso, indicam que as
prioridades do ensino eram indissocidveis do contexto politico, social, econdmico e cultural
da regido ou do pais.

Além desses apontamentos, ressalto o “abandono” da LDB n°® 4.024/61 em virtude do
Golpe Militar. Para os militares, a legislacdo necessitava ser reescrita e este “apagamento”
caracterizou a ideia de ordem e controle centralizador que o atual governo pretendia criar na
sociedade. Nesse sentido, mesmo ndo sendo efetivada na sua totalidade, reconheco que a
proposta desta primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promoveu um
“avango” no processo educativo, uma vez que representou uma primeira sistematizacao
daquilo que até entdo se pensava sobre a educacao.

Tendo em vista que meu recorte temporal vai até 1972, minha pesquisa ndo contempla
apenas a primeira LDB, mas a segunda “edicdo” desta legislacdo, ou seja, a LDB n°
5.692/71°". Através desta lei, uma ampla e instigante reforma do 1° e 2° grau de ensino foi
feita sob os auspicios do regime militar. O ensino fundamental de 8 anos (1° grau) foi
implantado, sendo obrigatério para todos. Com a obrigatoriedade do ensino, ocorreu um
significativo aumento das escolas, 0 que ocasionou na necessidade urgente de professores,
promovendo assim um “aligeiramento” na formag¢ao docente.

Em relacdo a formacéo docente, os artigos 29 e 30 da LDB n°. 5.692/71 apresentam:

Art. 29. A formagdo de professores[sic] e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferengas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo
ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduagdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duragdo;

' Legislagdo disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-

357752-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em 16/05/2014.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena. (Brasil - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692/71, Art. 29)

Contudo, como mencionado acima, pela ampliagcdo na quantidade de instituicGes e a
necessidade de ter mais professores nas escolas, na propria legislacdo aparecem estratégias
para “resolver” (ou amenizar) essa evidente falta de professores que se apresentava como um

desafio.

Art. 77. Quando a oferta de professéres[sic], legalmente habilitados, ndo bastar para
atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater
suplementar e a titulo precério:

a) no ensino de 1° grau, até a 8 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 42 série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

c) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a
licenciatura de 1° grau.

Paragrafo Gnico. Onde e quando persistir a falta real de professores [sic], apds a
aplicacédo dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a 82 série
e venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 5% série, candidatos habilitados em exames de
capacitacdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de
Educagéo;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados
em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educacéo e realizados
em instituicdes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo Conselho.

Art. 78. Quando a oferta de professores [sic] licenciados ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel
superior poderdo ser registrados no Ministério da Educacdo e Cultura, mediante
complementacdo de seus estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a
formacdo pedagdgica, observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal
de Educacéo.

Art. 79. Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das
funcbes de direcdo dos estabelecimentos de um sistema, ou parte déste[sic], ndo
bastar para atender as suas necessidades, permitir-se-a que as respectivas funcoes
sejam exercidas por professéres[sic] habilitados para 0 mesmo grau escolar, com
experiéncia de magistério.

Art. 80.Os sistemas de ensino deverdo desenvolver programas especiais de
recuperacdo para os professores[sic] sem a formacdo prescrita no artigo 29 desta
Lei, a fim de que possam atingir gradualmente a qualificacdo exigida. (Brasil - Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo n° 5.692/71).

Esse aligeiramento na formacao docente foi identificado também nas recordacfes de ex-
professores, que afirmavam a necessidade urgente da reciclagem como estratégia de
aprimoramento de suas praticas de sala de aula, devido a nova legislacdo. Como afirma Lérida
Milani (2014):

Ah, a 5.692...Isso ai foi uma “rebordosa”. Entdo, eu comecei em 70 a dar aula e em
71 veio aquela enxurrada de coisas novas.[...] NO6s tinhamos encontros de
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formacéo, diversas vezes por ano. As irmas aproveitavam uma data, por exemplo,
na Péascoa, que entdo pegavam um dia que nos, professores, ficavamos nesse dia
inteiro para estudo e formacéo, e terminava com um coquetel, sempre. E nesses
encontros se discutia tudo que a gente precisava saber dos jovens, o que a gente
tinha que cobrar deles e a propria formacdo que a gente tinha que ter pra poder
cobrar deles depois.

A partir do relato da ex-professora e da percep¢do em torno da formacdo docente
ocasionada pela nova legislagdo, compreendo a mobilizagdo dos sujeitos e de suas praticas em
virtude da lei. Mais do que isso, interpreto esse movimento dos sujeitos como uma
possibilidade de “[...] pensar a legislacdo como inspiradora de novas préticas, o que coloca o
processo de apropriagdo, ou seja, a agdo do sujeito supostamente inspirada pela legislagdo.”
(FARIA FILHO, 1998, p. 109).

Pela memoria da ex-professora Lérida Milani, a legislacdo acarretou mudancas nao tao
positivas para sua forma de ensinar, sendo representada, inclusive, como uma “rebordosa”.
Entretanto, é incontestavel a interferéncia que esta lei causou em sua préatica, em seu processo
de formacdo e em sua constituicdo como docente. Afinal, mesmo que se sentisse relutante
para algumas modifica¢Oes propostas pela lei, sua participacdo nos cursos de reciclagem é um
exemplo desta “mobilizagdo”.

Cabe salientar que a mudanca da postura docente e, especialmente, dos modos de
ensinar em sala de aula, foram apresentados por outros entrevistados, 0s quais apontavam uma
“cobranga” maior com a implementacdo da nova LDB. Para se ter uma ideia, a Ir. Maria
Josefina Suzin, que trabalhou no hospital Maria Tereza Goulart e, pelos motivos de saida
desse espaco ja mencionados acima, acabou lecionando alguns meses, em 1964, no colégio
antes de retornar a Curitiba, afirmou que dava aulas de geografia “/...] porque naquele tempo
as exigéncias do MEC ndo eram tdo rigorosas.” (Ir. Maria Josefina Suzin, 2014).

Para reforcar essa prescricdo pela formacdo docente, apresento um registro em que a
Irma Lucrécia, entdo diretora da escola, comenta sobre uma experiéncia vivenciada no

Encontro dos Educadores Cat6licos da AEC Nacional.

A Irmi Diretora, tomando a palavra, comunicou aos presentes 0s assuntos tratados
no Encontro dos Educadores Catdlicos da AEC Nacional, no Rio de Janeiro,
frisando a importancia da profissionalizacdo visada pela Reforma do Ensino,
apresentando folhetos de Cursos de 2° Grau — Polivalente do “Colégio Brasileiro de
Almeida”, ja em funcionamento como novas experiéncias anteriores a Nova Lei.
(Atan 9, 1971, p. 6f).

Vale ressaltar que o “Colégio Brasileiro de Almeida” funcionava no Rio de Janeiro,

sendo que as primeiras experiéncias positivas de educacéo vinham deste Estado, a exemplo da
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escola modelo Dom Pedro I, criada no periodo imperial para servir de referéncia de ensino
secundario para as escolas de todo o Brasil (VECHIA, 2010).

Para tanto, percebo que a formacdo dos educadores pautada em exemplos de outras
escolas permanecia nos anos 70. As experiéncias positivas serviam como referéncia para as
outras instituicGes e, consequentemente, para as futuras préaticas vivenciadas na cultura destas
escolas.

Os encontros de formacdo e de reciclagem dos professores com a criacdo da LDB n°

5.692/71 foram lembrados por ex-professoras:

Bom, pra comegar nds tivemos que fazer uma reciclagem. Fizemos uma reciclagem
de 15 dias. A escola fechou e a gente fazia 14 no Aparecida. Era assim: outras
pessoas que foram preparadas anteriormente davam pra nds o curso de reciclagem.
Dai a gente estudou, literalmente, a 5.692, cada item, cada tépico. A gente estudou
toda ela. (Lérida Milani, 2014).

A necessidade dos cursos de reciclagem para o aprimoramento das praticas de sala de
aula pode ser percebida também pelos registros nos livros de atas de reunides dos professores.
Os encontros com professores da 5% e 62 série foram intensos nos anos de 1971 e 1972, e 0s
cursos de reciclagem também foram destinados para este grupo. Analisando a presenca dos
professores leigos a partir da inclusdo do ginasio, infiro que as intensas reunides para 0 corpo
docente, especialmente destas séries, eram necessarias pela formacao que estes profissionais
tinham e pela importancia vista pelas irmds em qualifica-los de acordo com a proposta da
instituicdo educativa.

Exemplo disso encontra-se na Ata n°® 11, de 13 de marco de 1972, em que os professores
da 5% e 62 série foram reunidos para estudar alguns aspectos da filosofia da escola, assim como

planejar de maneira integrada o ensino destas séries.

Em primeiro lugar foi muito ressaltada a importancia da Filosofia da Escola na
formagdo do educando e a necessidade de uma Escola possuir sua Filosofia bem
definida. Em seguida foram apresentados, aos professores, os trés principios:
Teoldgico, Filosdfico e Psicolégico da Escola como também o objetivo geral
sugerido e os objetivos definidos em cada area: Expressdo e Comunicacdo, Estudos
Sociais e Ciéncias. Apos esta introducdo e em consequéncia da reciclagem dos
professores, estes foram convidados a se organizarem em grupos conforme a area e
planejarem de maneira integrada o ensino para as quintas e sextas séries. (Livro de
Atas de Reunides de Professores do Ginasio S. C. Jesus, 1972, p. 7v).

Pode ser que o foco principal desse encontro tenha sido a continuacédo da reciclagem dos

professores, pois como mencionado na ata, o estudo da filosofia da escola foi considerado
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uma “introdugdo”. Contudo, realgo essa formagdo dos professores por compreender que a
presenca de leigos na instituicdo e principalmente como autores das praticas de ensinar,
acarretava um cuidado das irmas para estes sujeitos e uma preocupacdo em orienta-los a
assumirem uma postura esperada na escola que estivesse em consonancia com a filosofia da
congregacdo. Mesmo que pudessem ser em um curto periodo, essas formacdes promovidas
pelas irmas eram uma estratégia para fazer com que as préaticas de ensinar dos docentes leigos
estivessem atravessadas com a proposta filosofica da instituicdo educativa.

Sendo assim, infiro que a LDB 5.692/71 promoveu multiplas discussdes e foi
problematizada pelos diferentes sujeitos, em virtude das suas exigéncias e determinacdes. Pela
identificacdo de livros de atas de reunides de professores apenas a partir do ano de 1969, ouso
afirmar também que esta legislacdo, embora ainda ndo estivesse implementada neste ano,
provocou interessantes mudancas nas praticas escolares, inclusive no @mbito administrativo.
Afinal, a préatica de registrar encontros de professores no colégio ndo foi identificada nos
documentos escritos anteriores a 1969, nas fotografias e nas memorias dos sujeitos
entrevistados.

Outra caracteristica importante vinculada ao ensino e a LDB 5.692/71 refere-se as
disciplinas ofertadas no 1° e 2° grau. Algumas disciplinas aparecem claramente nesta
legislacdo e, mesmo sendo consideradas de carater facultativo na lei, infiro que eram

entendidas como necessarias no processo de ensino dos alunos.

Art. 7° Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.

Paragrafo dnico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus. (Brasil - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo n.° 5.692/71).

Através das lembrancas de Lérida Milani, percebo que as mudancas nas disciplinas nao
ocorreram apenas pela obrigatoriedade de algumas e pelo carater facultativo de outras, mas

pela propria forma de distribuicdo dos contetudos no decorrer de cada série:

Antes da lei, a matemética era de uma maneira. Depois surgiu a matematica
moderna, 0s conjuntos, etc. E isso comecou a fazer parte e mudou tudo. Antes o
basico era as 4 operages, leitura e interpretacdo, e a tabuada também. Era isso
gue os alunos prioritariamente tinham que saber. Depois da lei comegou a
matematica moderna, os conjuntos, intersecgéo. Isso é que eu falo sabe, que com a
lei a gente tinha a sensagdo que “dispersou” um pouco sabe, e eu acho que o
prejuizo foi incalculavel. (Lérida Milani, 2014).
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Estas mudancas nos conteudos das disciplinas ndo foram apenas percebidas no interior
da sala de aula, mas também na prépria formacdo dos professores e no planejamento do ano
letivo. Nos registros das atas a partir de 1969, a presenca das discussdes em torno do curriculo
e suas disciplinas, assim como a exigéncia pela entrega dos Planos de Curso em tempo habil
dos professores foram enfatizadas. “Os professores [Sic] que ndo entregaram o plano de curso
que o fagcam — o quanto antes” ¢ a frase mais utilizada nas atas redigidas entre os anos de 1969
a 1971. Ao que tudo indica, eram os proprios professores que elaboravam esse Plano de
Curso, a partir da experiéncia que tinham em cada série.

Interessante pontuar a presenca ativa dos professores na elaboragdo do curriculo escolar.
Segundo o Livro de Atas de ReuniBes de Professores do Ginéasio S. C. Jesus (Ata n® 5, 1970,
p. 3v):

Focalizando o assunto — o Curriculo Escolar — o Sr. Professor- Coordenador
solicitou a todos os Srs. Professdres [sic] que elaborassem, no decorrer do més de
julho, o curriculo das quatros séries, devendo ser entregue na Secretaria do Ginasio,
no reinicio das aulas — dia trés de agdsto [sic].

Pela andlise realizada, entendo que as reunies dos professores eram voltadas para 0s
assuntos nos quais a nova LDB tratava: o processo de avaliacdo, a construgdo do curriculo e a
importancia da presenca dos professores nas reunides do colégio. Alias, o rendimento escolar
e 0 processo de avaliacdo dos alunos eram claramente expressos na legislacdo® e ecoavam
nas reunides de professores do colégio. Um exemplo dos debates acerca da temética encontra-
se na Ata n° 10, redigida em 30 de marco de 1972, constando:

A Irmé Diretora antecipou que, conforme o espirito da nova Reforma de Ensino
dever-se-ia adotar um conceito Unico dentro das diversas areas do curriculo. Alguns
professores manifestaram suas dificuldades nesse sentido e apds muitos prés e
contras chegou-se a conclusdo de que para os alunos das quintas e sextas séries
seriam adotados conceitos cujo valor ficou assim estabelecido: | = insatisfatorio —
zero a quatro; R = regular — cinco, seis e sete; B = bom — oito e nove; O = ¢timo —
10 (dez). (Livro de Atas de Reunides de Professores do Ginasio S. C. Jesus, 1972, p.
7).

De acordo com as atas deste livro, a atribui¢cdo de nota ou conceito, especialmente para
as turmas da 52 e 62 série do Gindsio era discutida com frequéncia nas reunides de professores
do Ginésio. O desafio em padronizar a forma de avaliacdo nestas séries aparenta ter sido uma

questdo que ocasionou varios encontros dos professores para chegarem a uma conclusdo

2 Qs artigos 14 e 15, da LDB n° 5.692/71, apresentam os aspectos do rendimento escolar e do processo

avaliativo do aluno nas instituigbes educativas, ficando a cargo de cada estabelecimento verificar o
acompanhamento do aluno e expressar, por meio de nota ou “mengéo”, sua avaliacdo.
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comum, o que reforga a presenca da avaliagdo nas formagdes e discussdes docentes.
Da mesma forma, a promocdo dos alunos era tema amplamente abordado nas reunides
dos docentes. Fato que se evidencia em uma das atas que retrata a necessidade de maior

porcentagem de promogéo de alunos no ano de 1970, sendo que:

Para a consecucgdo deste objetivo, a maioria dos professores [sic] presentes decidiu
gue seria promovido também o aluno que, tendo um passado regular, fosse [sic]
reprovado numa s6 disciplina no fim do ano. Esse [sic] ou ésses [sic] alunos
receberiam de seus respectivos professdres [sic], um carinho especial, - 0 que Ihes
facilitaria a promocdo, medida esta que sintoniza perfeitamente com o espirito da
“Lei de Diretrizes e Bases”. (Livro de Atas de Reunibes de Professores do Ginasio
S. C. Jesus, 1969, p. 1f)

Na ultima ata de 1972 deste livro de reunides dos professores do ginésio, escrita no dia
13 de junho, encontro, novamente, a discussdo em torno do processo avaliativo dos alunos,
uma vez que nesta reunido “[...] seriam tratados assuntos sobre Conceitos por area e Fichas de
avaliagdo.” (Livro de Atas de Reunides de Professores do Ginasio S. C. Jesus, 1972, p. 8f).

Em relacdo ao conceito por area, verifico que nesta reunido de professores definiu-se
que cada professor continuaria atribuindo um conceito na sua disciplina e, no fim da cada
bimestre, os professores por area se reuniriam para atribuir um “conceito global” ao aluno.
Este conceito unico por area foi aceito pelos professores “ [...] pois eles proprios verificaram
que os alunos, geralmente, se revelam harmonicos dentro de determinada area de estudo.”
(Livro de Atas de Reunides de Professores do Ginasio S. C. Jesus, 1972, p. 8f).

A partir deste registro, ndo foi possivel compreender a finalidade préatica desse conceito
Gnico por area. Suponho que este conceito global possa auxiliar na nota final do aluno, ao
término do ano letivo, contribuindo assim com sua aprovacdo. Entretanto, pela ata redigida, o
entendimento desse conceito Unico ficou “vago”.

Ainda nesta ultima reunido dos professores do ginasio registrada em ata de 1972, foi
apresentada uma ficha de avaliacdo: “Foi apresentado um tipo de ficha de avaliagdo por série
de maneira simples e préatica, havendo boa aceitacdo por parte dos professores. A ficha foi
elaborada de acordo com os objetivos da Escola em suas diversas areas.” (Livro de Atas de
ReuniBes de Professores do Ginasio S. C. Jesus, 1972, p. 8f).

Através do escrito da ata, ndo foi possivel reconhecer o modelo de ficha de avaliagdo
que estava sendo sugerido para os professores. Ao que tudo indica, esta ficha tinha como
propdsito facilitar a pratica docente, sendo aceita pelos professores. Destaco a aceitacao deles
em torno da ficha de avaliacdo por entender que, mesmo com esse registro em ata, a utilizagédo

da ficha na pratica de cada docente ndo pode ser “medida” ou confirmada por esse
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documento. Afinal, apesar de acatarem essa ficha, a garantia de que o uso desta ocorreria ndo
pode ser validado pelo registro da ata, uma vez que isso dependia exclusivamente do
compromisso e da préatica de cada um.

Dessa forma, enfatizo o quanto as praticas sdo merecedoras de estudo, pela
possibilidade de reflexfes e de divergéncias que podem nos apresentar na cultura escolar.
Pelos relatos dos professores entrevistados, a existéncia e/ou o preenchimento desta ficha de
avaliacdo ndo foi recordada, o que pode indicar que estes profissionais ndo participaram dessa
proposta das fichas ou que, neste caso, 0s sujeitos subverteram uma conduta que era esperada
pela instituicdo, a partir de determinada legislagéo.

Analisar as praticas nesta perspectiva sugere uma suspeita em torno dos documentos
oficiais e daquilo que ¢ “ndo-dito”. Nesse sentido, investigar as praticas da cultura escolar
requer uma postura detetivesca e compreensiva para as relac6es estabelecidas entre os sujeitos
e 0s processos educativos produzidos no interior da escola.

Sendo assim, mesmo que esta ficha possa nao ter surtido o efeito esperado, uma vez que
nos anos que se sucederam outras reunides de professores em torno da tematica de avaliacdo
aconteceram, destaco o envolvimento dos docentes nas reflexdes acerca do processo
avaliativo. Independente se tudo tenha de fato, “saido do papel” e permeado as praticas de
ensinar e de aprender, suponho que por terem sido registrados em atas, esses processos foram
tdo intensos e necessarios na escola neste periodo, ao ponto que mereceram ser redigidos.

Entretanto, ressalto essas posturas que problematizam a eficacia (ou, melhor dizendo, a
execucdo) da legislacdo vigente no interior da escola, por perceber essas “brechas” nas
praticas dos sujeitos, as quais podem, inclusive, terem sido vivenciadas com a plena

compreensdo do que deveria ser feito. Com afirma Faria Filho (1998, p. 110):

[...] uma questdo importante para ser enfocada é a relagdo tensa entre os imperativos
legais e os imperativos da pratica pedagdgica. Reforco esta questdo porque, em
minhas pesquisas, tenho visto que, ao contrario do que muitas vezes pensamos,
muitos professores, diretoras e inspetores tinham muito clara a especificidade dessa
relacdo. N&o poucas vezes os professores e, sobretudo, as diretoras de grupos
escolares afirmaram que tal ou qual determinacdo legal era incompativel com os
imperativos pedagdgicos escolares, ocasido em que elas nao titubeavam em afastar-
se da lei.

Da mesma forma que, pelas pesquisas de Faria Filho (1998) foram identificadas as
“infragdes” dos sujeitos escolares em relagdo ao afastamento da legislagdo para a realizacdo
de determinadas praticas no interior da escola e, especificamente, da sala de aula, a partir da

histéria oral de Lérida Milani (2014), identifico os ‘“desconfortos” causados pela LDB
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5.692/71 e as estratégias adotadas pelos docentes:

Eu usava o livro didatico, mas assim: eu tinha um livro que eles tinham também,
entdo eu trabalhava com eles algumas vezes com aquele livro, mas eu tinha uma
série de outros livros que eu também trabalhava com eles, para exercicio de fixacao,
para contelidos programaticos e coisas que eles ndo tinham. Talvez achavam que
eles ndo tinham necessidade de saber, mas eu utilizava, junto com aquele outro livro
que todos tinham, esses diferentes. Até porque o livro deles era mais para leitura,
interpretacdo e coisas assim. Por isso a parte da gramética eu usava outros
também. E eu fazia provas, trabalhos mimeografados. (Lérida Milani, 2014).

Conforme relato da entrevistada Lérida Milani, embora as exigéncias do sistema, sua
conduta em sala também era permeada por aquilo que ela, enquanto professora, acreditava ser

pertinente ensinar aos alunos.

[...] o estudo histdrico das disciplinas escolares mostra que, diante das disposi¢cdes
gerais atribuidas pela sociedade a escola, os professores dispdem de uma ampla
liberdade de manobra: a escola ndo € o lugar da rotina e da coagéo e o professor ndo
€ 0 agente de uma didatica que Ihe seria imposta de fora. Mesmo se a corporagao a
qual pertence exerce uma pressdo — quer se trate de visitantes de uma congregacéo,
ou de inspetores de diversas ordens de ensino —, ele sempre tem a possibilidade de
questionar a natureza de seu ensino; sendo a liberdade evidentemente muito maior
nas margens do sistema (nos internatos ou junto ao preceptorado que pode ser
exercido depois da aula). De fato, a Unica restricdo exercida sobre o professor é o
grupo de alunos que tem diante de si, isto €, os saberes que funcionam e os que “ndo
funcionam” diante deste publico. (JULIA, 2001, p.33)

Apesar de se referir as disciplinas escolares, por meio da andlise das préaticas, faco
minhas as palavras de Julia (2001), por compreender que, embora houvessem critérios e
restricbes causados pela legislacdo e pelos sistemas de controle (no caso da pesquisa em
questdo a congregacdo das irmas e a inspetoria de ensino), o professor era detentor de uma
“liberdade de manobra”.

Tal situacdo sinaliza para essas rupturas na regulacdo dos sistemas. Em outras palavras,
demonstram que, apesar das instituicbes determinarem modos de ser e de agir, as pessoas
podem ser subversivas e, em especificos contextos — como o da sala de aula, essas préaticas
esperadas podem ser modificadas. Um exemplo que sinaliza estas possibilidades dos sujeitos
subverterem algumas normas, refere-se a uma suposta greve realizada pelos alunos do curso

ginasial no colégio, quando funcionava nas dependéncias do moinho:

Nds fizemos uma greve porque o professor de portugués explicava o portugués, sé
gue a gente ndo entendia. Acho que era a forma de explicar, sabe. Bom, dai a gente
se uniu e a nossa lider era a colega Ana Alice Dalcin. Nés se reunimos e fizemos
uma greve. Nds éramos em 28 alunos, sendo 20 mulheres e 8 homens, entéo a greve
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foi que a gente sentou um em cada degrau da escola, porque tinha varios andares.
[pensativo] Nao me recordo se eram 3 ou 4 andares, mas tinham varios andares.
Entdo, como forma de protesto, n6és sentamos um em cada degrau. Quando o
professor chegou, ele nos cumprimentou, entrou na sala de aula, fez a chamada e
deu falta pra todo mundo. Depois ele saiu, provavelmente foi para a sala da
dire¢do, e chegou a Irmé& Anastasia e ela disse pra nés a seguinte frase: “- Todo
mundo pra sala de aula!”. E nos fomos. Nos fomos e a nossa greve continuou,
porque nas aulas de portugués a gente ndo falava e nem perguntava. Somente
marcdvamos presenga, respondendo “presente”. Até faziamos as atividades, mas
nao nos pronunciavamos porque estadvamos em greve e insatisfeitos com o professor.
Foi uma pequena greve, mas a gente fez. E dai o professor percebeu e teve que se
“rebaixar”. Porque o respeito dos alunos pelo professor era muito grande naquela
época. O respeito era tudo. Entdo aquele professor teve que se curvar e pedir pra
nos 0 que estava acontecendo. A gente explicou pra ele que a gente ndo estava
entendendo, dai ele também se explicou e continuou as aulas, tentando mudar. A
greve durou uma semana. Nos tinhamos muitas aulas de portugués, entdo fizemos
isso toda a semana. Mas foi uma coisa que, em 1966, foi algo marcante, foi uma
atitude muito corajosa a nossa [...].(Ari Orestes Cetolim, 2013).

A greve dos alunos do ginasio retrata uma forma de “subversao”. Embora com periodo
aparentemente curto de duracdo (uma semana), essa greve foi promovida pela insatisfacdo do
corpo discente em torno das praticas de ensinar de um professor. O ensinar e 0 aprender ndo
pareciam estar em consonancia. Em outras palavras, apesar do professor acreditar que estava
ensinando, a greve feita pelos alunos foi uma tentativa de expressar que eles ndo estavam
aprendendo por meio do método de ensino escolhido pelo docente.

Interessante também analisar que esta greve ndo foi uma atitude contraria a uma pratica
exclusiva de sala de aula. Pensando na forma como o “protesto” da greve aconteceu, ou seja,
com os alunos sentados nos degraus da escadaria que dava para a sala de aula, interpreto que
esta greve “desafiou” os proprios modos de agir esperados dos alunos fora da sala de aula,
uma vez que esta postura discente ndo era adequada ao olhar dos professores e das proprias
irmas.

Pensando na andlise produzida anteriormente em torno do disciplinamento, poderia
supor que esta greve causaria inumeras consequéncias ndo tdo positivas para o grupo de
alunos. Entretanto, pela histdria oral do ex-aluno, percebo que a voz dos alunos nao foi
silenciada (ou, pelo menos, ndo foi calada por completo), assim como a postura do professor
ndo foi simplesmente considerada como a mais adequada (sem questionamentos e
intervencoes).

Né&o tenho registros sobre esta greve e/ou 0 que a diregéo teria orientado o professor a
fazer em relacdo a este evento. Contudo, pela memdria do ex-aluno, infiro que algumas
mudancas ocorreram na relacéo professor — aluno e, especificamente, no processo de ensino e

de aprendizagem em sala de aula, o que sugere, inclusive, uma participacdo das irméas (e
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principalmente da diretora) na mediacao deste pequeno conflito.

Dessa forma, considerando os apontamentos acerca do ensino no periodo investigado,
reafirmo que as praticas de ensinar no interior da escola ndo foram exclusivamente
influenciadas pelas legislacbes que vigoraram na época. Reconhego que, tanto a LDB n°
4.024/61 como a LDB n° 5.692/71 foram importantes para a construcdo do fazer docente
neste periodo, repercutindo na cultura escolar do colégio.

Entretanto, enfatizo a ndo-exclusividade da legislacdo por perceber, no decorrer desta
analise, as interferéncias do contexto (politico, social, econdbmico — a exemplo do Golpe
Militar de 1964), as prioridades da propria instituicdo conduzida por uma congregacao
religiosa (as festividades na pardquia, as dramatizagdes dos “pupilos”, etc), assim como os
resquicios da histéria, produzida em outro tempo, 0s quais realcam praticas que,
aparentemente estejam situadas em um determinado periodo. Trata-se de ecos de outras
épocas, como o “bem falar e escrever” apresentado aqui nas praticas de ensino, que ressoam
do periodo de nacionalizagdo do ensino no Brasil.

Sendo assim, pelas praticas analisadas, que fazem parte da cultura escolar do colégio,
pude compreender o quanto “[...] somos criadores, e ndo apenas criaturas, da histéria. A
reflexdo histérica, mormente no campo educativo, ndo serve para ‘descrever o passado’, mas
sim para nos colocar perante um patrimonio de idéias, de projetos e de experiéncias.”

(NOVOA, 2008, p. 11).
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CONSIDERACOES FINAIS

Na epigrafe desta dissertacdo apresento um escrito de José Luis Sanfelice (2007, p. 79),
em torno das instituigdes educativas. Nas palavras desse autor “ndo ha institui¢do sem historia
e ndo ha histdria sem sentido. O desafio é trazer a luz esse sentido e, com frequéncia, h4 boas
surpresas.”.

A escolha por esta frase para representar a epigrafe da pesquisa nao foi aleatéria. Ela foi
escolhida antes da producdo da dissertagédo, especificamente durante a realizagdo do projeto
de qualificacdo. Mas porque desta escolha? Para servir de impulso.

Impulso como forma de mobilizar minhas certezas, problematizar minhas
representacdes sobre o colégio e construir, durante esta pesquisa, o sentido deste estudo, desta
histdria, deste voo que busquei alcar. E foi justamente este o grande desafio da pesquisa: ser
surpreendida pelos percalcos e surpreender pelas auséncias reveladas, os silenciamento
pronunciados e as verdades desestabilizadas.

A existéncia de obstaculos fez com que eu percebesse os desafios constantes do
pesquisador. A postura “detetivesca” (GINZBURG, 2007), em virtude desses percal¢os,
acabou sendo vivenciada gradativamente por mim e, ouso dizer, sendo apropriada em meu
“fazer pesquisa” durante este estudo e, principalmente, pelos momentos de desconforto e
dificuldade encontrados.

A divergéncia de datas, como na mudan¢a da nomenclatura do colégio e no inicio do
ensino misto nos cursos ginasiais dos colégios catolicos da cidade, a auséncia de documentos
importantes sobre o colégio, como o relatdrio de verificacdo do ginasio, a especificacdo das
plantas da escola e registros de matricula, e a pouca organiza¢do nos documentos encontrados
(falta de datas e legendas nas fotos), foram alguns dos aspectos que precisei enfrentar no
decorrer do estudo. Da mesma forma, encontrar em um armario da secretaria os historicos
escolares dos alunos que frequentaram o colégio a partir de 1962 durante o processo de
formatacéo desta dissertacé@o, ou seja, na fase de concluséo desta pesquisa, foi uma surpresa
que gerou ansiedade, desconfortos e um olhar atento para as mdltiplas possibilidades de
pesquisa, as quais, mesmo quando parecem estar concluidas, abrem-se como novos caminhos
a serem trilhados por quem ousar seguir.

Tanto os documentos que ndo foram identificados como os historicos escolares que
foram encontrados ao término desta pesquisa sdo interpretados por mim como dificuldades
que precisaram ser vivenciadas. E justamente por essas dificuldades, muitas davidas surgiram

durante a pesquisa, assim como outras permaneceram, mesmo com a investigacao produzida.



192

Afinal, o que aconteceu com estes documentos que ndo foram encontrados? Caso
existam, onde poderiam estar 0s registros escritos sobre a escolha do padre Rui Lorenzi em
relacdo a esta congregacdo para criar um colégio em Bento Gongalves? Qual seria a planta
original do colégio utilizada para a construcdo do prédio novo? E os documentos nao
encontrados (como os registros de matriculas dos alunos): onde estariam? Qual teria sido o
destino deles?

Para além das diferentes hipoteses criadas durante a pesquisa, com as quais aprendi a
lidar neste percurso, ressalto estas dificuldades pela aprendizagem construida: a importancia
do armazenamento de determinados documentos e a conservagdo do patrimonio escolar. Estas
“faltas” no decorrer da investigagdo fizeram com que eu compreendesse o desafio de manter
documentos historicos na instituicdo educativa, procurando conserva-los de maneira adequada
e em local apropriado. Além disso, assinalaram o olhar atento que devo manter para as
mudanc¢as no decorrer dos anos e as modificagfes nos processos de armazenamento de
documentos escolares. (WERLE, 2002).

Reconheco a impossibilidade de preservar tudo que se refere a escola, inclusive pela
inexisténcia de espago. Entretanto, arquivar alguns documentos “impares” da institui¢ao ¢
“dar vida” ao processo identitario do espa¢0, possibilitando novos olhares e novas pesquisas.
Muitos modos de agir, ser e (con)viver se assentam ao nosso passado, a nossa historia. Dessa
forma, a manutencgdo de alguns registros do colégio contribui para o entendimento do nosso
presente, visto que por meio dessas fontes interpretamos o passado e problematizamos o
futuro.

Além de compreender a relevancia da conservagdo do patriménio escolar, no que condiz
a determinados documentos da instituicdo educativa, destaco outra aprendizagem produzida
durante a escrita desta dissertacdo: o enfrentamento e a desconstrugdo. Por meio das
inquietacdes, incertezas e problematizagdes, desenvolvi um exercicio diario de enfrentamento
e de desconstrucdo das minhas certezas e pré-conceitos.

As primeiras leituras e 0s primeiros contatos com as fontes deste estudo provocaram
algumas impressoes e percepg¢oes iniciais em torno do colégio. Um suposto “pioneirismo” do
ensino misto e a ndo participacdo das irmas da congregacdo em um espaco hospitalar em
Bento Goncgalves foram alguns dos pré-conceitos que construi e que, ao longo da
investigacdo, precisei enfrentar, com o intuito de mobilizar minhas certezas e ousar pesquisar
com mais rigorosidade estas questoes.

E a partir deste enfrentamento das representacdes construidas, busquei dar sentido a esta

histéria e, consequentemente, produzir “boas surpresas”’, como afirma Sanfelice (2007).
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Entendo estas surpresas como representacdes produzidas nesta narrativa histérica, as quais
foram elaboradas a partir da analise das fontes e da fundamentacéo teorica selecionada.

Provavelmente, a primeira surpresa produzida foi a descoberta e investigacdo da
participacdo das irmas da congregacdo em um hospital no municipio de Bento Gongalves.
Este trabalho no ambito da salde causou gquestionamentos, tensionamentos e indmeras
possibilidades de estudo, as quais, certamente, ndo foram contempladas totalmente nesta
pesquisa.

Da mesma forma, o ensino misto entendido como uma necessidade da época, assim
como a disciplina representada positivamente pelos sujeitos escolares foram ‘“achados” da
investigacdo, 0s quais posso também chamar de surpresas. Afinal, a analise das fontes
utilizadas permitiu compreender que a constante presenca do ensino misto nas memorias dos
entrevistados ultrapassava um suposto “pioneirismo” desta co-educacdo no colégio, mas sim
representava um periodo e expressava modos de agir que, inclusive, apresentaram
divergéncias no interior da escola. Dessa forma, muito mais do que fazer a propaganda do
espaco educativo, reconheco que 0 ensino misto ocasionou uma mobilizacdo interna do
colégio, uma vez que as proprias irmas precisaram, no decorrer dos anos, aprender a lidar com
essa co-educacdo, desconstruindo certezas e modificando alguns modos de ensinar.

Pelos registros escritos, a disciplina também era elemento central da convivéncia no
espaco escolar, principalmente para os alunos. Nesse sentido, identificar e analisar nos relatos
orais dos entrevistados, as lembrancas positivas do uso da disciplina no colégio foi um
aspecto interessante. Tanto os professores como os alunos entrevistados apresentaram em suas
falas a disciplina como sendo fundamental para seus processos de ensino e de aprendizagem.
Juntamente com a formacédo de valores, a disciplina tornou-se uma das notas distintivas do
colégio, provocando instigantes reflexdes acerca do que era considerado “bom” ou “ruim” no
periodo.

Além destas representacdes construidas, destaco como uma das principais surpresas o
olhar em torno da legislacdo do periodo e da vigéncia dela no interior da instituic&o educativa.
Por meio da analise produzida, realco a importancia da legislacdo e as mudancas que estes
imperativos legais promoveram no colégio. Entretanto, destaco esta “surpresa” referente a
legislacdo por compreender, no percurso do estudo e principalmente com o auxilio da historia
oral, que as leis ndo absolutizaram os modos de ensinar e de aprender dos sujeitos escolares.
Afinal, o ensino foi marcado também pelos resquicios de outros tempos (como o processo de
nacionalizacdo do ensino no Brasil), as mudancas politicas do periodo e as expectativas da

propria instituicdo educativa, a qual ndo se constituiu apenas por meio da congregacdo
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religiosa, mas também pelo seu entorno (comunidade e paroquia).

Alias, o envolvimento da comunidade no processo de constituicdo do Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus merece ser destacado nestas consideracdes. Desde o comego da
investigacao, percebi a presenca da comunidade, representada pelos moradores da Cidade Alta
e pela Paréquia Cristo Rei, com o entdo paroco Pe. Rui Lorenzi no processo de criacdo do
colégio em Bento Goncalves. Contudo, destaco este envolvimento e esta participacdo ativa
por reconhecer o intenso apoio e as importantes iniciativas dos moradores para a manutencao
do colégio na regido, ndo se restringindo estas colaboracBes apenas ao primeiro ano de
funcionamento da escola, mas durante todo o periodo investigado.

A vinda das irmas, as festividades na Igreja e a construcdo do prédio préprio foram
exemplos de momentos em que os moradores da Cidade Alta se engajaram de forma mais
estreita com a instituicdo educativa, promovendo assim a manutencdo da escola e
incentivando a permanéncia das freiras no cenario educativo bentogoncalvense. Reconheco
que esta relacdo entre escola e comunidade estava permeada de interesses e necessidades, ndo
tendo sido uma relacdo neutra. Porém aponto a participacdo dos moradores no processo de
constituicdo do colégio por entender que este auxilio foi primoroso para a continuidade da
proposta educativa das Irmas Apoéstolas do Sagrado Coracgéo de Jesus na cidade.

Além destes aspectos, concluo esta pesquisa com um valioso “achado” que nao se refere
especificamente ao colégio em questdo, mas as pesquisas em historia da educacdo e,
principalmente, as pesquisas sobre instituicbes educativas: a riqueza da historia oral. Com esta
afirmativa, ndo tenho a pretensdo de “desmerecer” o uso de outras fontes, como os
documentos escritos ou as fotografias. Pelo contrario: como pesquisadora e considerando a
perspectiva da histéria cultural, valorizo as diferentes manifestacdes da cultura e as mais
variadas fontes possiveis para produzir histérias plausiveis e verossimeis. Mais do que isso,
reconheco a inestimavel contribuicdo destas fontes para as investigacbes em histdria da
educacéo (inclusive utilizo algumas, como 0 caso dos documentos escritos e as fotografias,
para meu estudo).

Apenas reforco a utilizacao da histdria oral porque, em minha pesquisa, a auséncia (ou a
pouca presenca) de fontes como documentos escritos fizeram com que minha narrativa tivesse
um “salto qualitativo” através das representagdes produzidas pelos sujeitos entrevistados.
Com o recurso a metodologia da historia oral, fui desafiada a entender algumas afirmacoes,
desconstruir “verdades” e aprender a lidar com o imprevisto.

Nesse sentido, enfatizo os desafios e as surpresas provocadas por meio desta pesquisa.

Concluir uma dissertacdo acarreta uma sensacdo de incompletude no pesquisador. Afinal, a
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impossibilidade de construir uma “exclusiva” historia que contemple “tudo” aquilo que se
pretende é um fato. Sendo assim, ciente de que a incompletude faz parte desse processo de
ruptura, procurei destacar os “achados” que se tornaram em boas surpresas nesta investigagao,
dando, assim, sentido & histéria produzida.

Para finalizar, deixo algumas sugestdes de novas pesquisas, ndo apenas COMO
continuidade deste estudo, mas também para, a partir desta investigacdo, construir novas
representacfes por meio de lentes diferentes e sob outras perspectivas. Fazendo uma breve
analise da pesquisa produzida, alguns temas surgem como possiveis caminhos a serem
investigados. A administracdo do hospital pela congregacgéo, a co-educagdo nos anos 50 e 60,
as presengas e auséncias da etnicidade no municipio por meio das marcas produzidas nas
escolas, a cultura material escolar (provas, cadernos, os histéricos escolares encontrados, etc)
e tantos outros aspectos da cultura escolar sdo sugestdes de futuras e possiveis investigagoes
problematizadas a partir da construcao desta pesquisa.

Finalizo esta pesquisa com estas sugestbes por entendé-las como possibilidades de
novos estudos, 0s quais podem dar novos sentidos ao processo histérico do Colégio Sagrado
Coragdo de Jesus e criar “novas surpresas” em torno da instituicdo. Quiga alguma dessas
sugestdes se torne futuramente uma instigante pesquisa académica! Provavelmente este seja
um dos meus desejos com esta concluséo da dissertagédo: provocar inquietacGes que originem
novas investigacGes, fazendo com que outros pesquisadores também compreendam o quanto
“[...] fazer Histéria ¢ uma aventura de descoberta que se renova passo a passo.”

(PESAVENTO, 2008a, p. 118).



196

REFERENCIAS

ALVES, Claudia. Educacdo, memdria e identidade: dimensdes imateriais da cultura material
escolar. In: Historia da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 30 p. 101-125,
Jan/Abr 2010.

AMARAL, Giana Lange do. Os impressos estudantis em investigacdes da cultura escolar nas
pesquisas histérico-institucionais. Histéria da Educacdo. ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas
(11):117-130, Abr.02.

Os jornais estudantis Ecos Gonzagueanos e Estudante:
apontamentos sobre o ensino secundario catolico e laico (Pelotas/RS, 1930 — 1960). Historia
da Educacéo. [online]. Porto Alegre. 2013, vol. 17, n. 40, p. 121 — 142.

ARANHA, Maria Ldcia de Arruda. Histéria da Educacéo e da Pedagogia: Geral e Brasil. 32
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

AZZ], Riolando. Historia da Educacéo Cat6lica no Brasil: contribui¢do dos Irm&os Maristas.
Vol 1. Sao Paulo: Ed. Loyola, 1999. 435p.

BRANDALISE, Ernesto A. Paréquia Santa Teresa: cem anos de fé e historias: 1884 — 1984.
Caxias do Sul: EDUCS, 1985. 146p.

BRASIL. Ministério do Planejamento, Or¢camento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). CENSO DEMOGRAFICO (1° DE JULHO DE 1950) - Estado do Rio
Grande do Sul - Selecdo dos Principais Dados, 1952. Disponivel em:
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/70/cd_1950 rs.pdf Acesso em: jan. 2014.

BRASIL. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Tendéncias Demogréficas: uma analise dos resultados da amostra do
censo demogréfico 2000. Rio de Janeiro, 2004. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/tendencias_demograficas/tende
ncias.pdf Acesso em: jan. 2014.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de Dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Brasilia. Diario Oficial da Unido, Secdo 1, 27/12/1961, p. 114129. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de Agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o0 ensino de 1°e
2° graus, e da outras providéncias. Brasilia. Diario Oficial da Unido, Se¢do 1, 12/8/1971, p.
6377. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html

BUFFA, Ester. Os estudos sobre instituiches escolares: organizacdo do espaco e propostas
pedagdgicas. In: NASCIMENTO, Maria Isabel Moura [et al.] (orgs.). Instituicbes Escolares
no Brasil: conceito e reconstrugdo histdrica. Campinas, SP: Autores Associados, 2007. p. 151
—164.

BURKE, Peter. O que é histdria cultural? . — traducdo Sergio Goes de Paula — 2 ed. rev.e


http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/70/cd_1950_rs.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/tendencias_demograficas/tendencias.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/tendencias_demograficas/tendencias.pdf
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html

197

ampl. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2008. 215p.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas hibridas: Estratégias para entrar e sair da Modernidade.
4 ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2003. 385 p. (Ensaios Latino-americanos, 1).

CAPRARA, Bernardete S.; LUCHESE, Terciane Angela; FUNDACAO CASA DAS ARTES;
BENTO GONGCALVES (RS). Da colénia Dona Isabel ao municipio de Bento Gongalves
1875 a 1930: historia. Bento Gongalves, RS: Fundacdo Casa das Artes, 2005. 583 p.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural. Sdo Paulo: Papirus, 1995. 253 p. (Travessia do
século)

CELESTE FILHO, Macioniro. A fotografia e a pesquisa em Hist6ria da Educacédo: escola
paulista na década de 1930. In: InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo, Campo
Grande, MS, v.16, n.31, p.134-155, jan./jun. 2010.

CHARTIER, Roger. O Mundo como Representacdo. ESTUDOS AVANCADOS 11(5), 1991.
p. 173 — 191.

. AHISTORIA HOJE: duvidas, desafios, propostas. Estudos Histéricos, Rio
de Janeiro, vol. 7, n. 13, 1994, p. 97 — 113

. A historia cultural: entre praticas e representacdes. 2.ed. Rio de Janeiro:

Difel, 2002. 244 p.

DALLABRIDA, Norberto. Das escolas paroquiais as PUCs: republica, recatolizacdo e
escolarizacdo. In: STEPHANOU, Maria; CAMARA BASTOS, Maria Helena. Historias e
memdarias da educacéo no Brasil, vol 1ll: século XX. 4 ed. Petropolis: Vozes, 2011, p. 77 — 86.

DALLA VECCHIA, Marisa Virginia Formolo; HEREDIA, Vania Beatriz Merlotti; RAMOS,
Felisbela. Retratos de um saber: 100 anos de histéria da rede municipal de ensino em Caxias
do Sul. Porto Alegre: EST, 1998. 290 p.

DE BONI, Luis Alberto. Bento Gongalves era assim: relatérios de autoridades italianas sobre
os primordios de Bento Gongalves. Porto Alegre: EST, 1985. 135 p. (Cole¢do imigracdo
italiana ; 63).

DE PARIS, Assunta. Memdrias: Bento Gongalves — 109 anos. Prefeitura Municipal de Bento
Gongalves: Arquivo Historico Municipal, 1999.

ESCOLANO, Agustin. Arquitetura como programa. Espacgo-escola e curriculo. In: VINAO
FRAGO, Antonio; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura
como programa. Rio de Janeiro: DP&A, 1998. p. 19 — 57.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. A legislacdo escolar como fonte para a Histéria da
Educagdo. In: (org). Educagéo, modernidade e civilizag&o: fontes e perspectivas de
analises para a historia da educacdo oitocentista. Belo Horizonte: Auténtica, 1998. p. 89 —
121.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de; GONCALVES, Irlen A.; VIDAL, Diana G.; PAULILO,



198

André L. A cultura escolar como categoria de analise e como campo de investigacdo na
histéria da educacdo brasileira. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.30, n.1, p. 139-159,
jan./abr. 2004.

FARIAS, Pierpaula de Ir. Clélia Merloni: M&e e Mestra. Sdo Paulo: Loyola, 1990. 349p.

GALVAO, Ana Maria de Oliveira; LOPES, Eliane Marta Santos Teixeira. Territério plural: a
pesquisa em histdria da educacdo. Sdo Paulo: Atica, 2010. 112p.

GIACOMELLO, Itacyr Luiz. Cidade Alta...Raizes de um povo: memorias e historias. Bento
Gongalves: 1999.

GINZBURG, Carlo. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In: GINZBURG, Carlo. Mitos,
emblemas, sinais: morfologia e histéria. Traducdo de Federico Carotti. 2 ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2007. p. 143 —179.

GRAZZIOTIN, Roque Maria Bocchese. Pressupostos da pratica educativa na diocese de
Caxias do Sul - 1934 a 1952. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo — Universidade de Caxias
do Sul). Caxias do Sul. UCS, 2010.

GRUZINSKI, Serge. O Pensamento Mestico. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001. 398 p.
HALL, Stuart. Centralidade da Cultura: notas sobre as revolu¢des culturais do nosso tempo.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 22, n. 2, jul/dez. 1997. Disponivel em:
http://www.qgpef.fe.usp.br/teses/agenda 2011 02.pdf Acesso em: 20/02/2014.

. A identidade cultural na p6s-modernidade. 9 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
102 p.

. Raca, cultura e comunicacOes: olhando para tras e para frente dos estudos
culturais. Projeto Historia. Revista do Programa de Estudos Pds-Graduados de Historia. ISSN
(eletronico) 2176 - 2767. v. 31, 2005, ago/dez. (Ameéricas). Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/2308/1400 Acesso em: 20/02/2014.

HANNERZ, ULF. Fluxos, Fronteiras, Hibridos: palavras-chave da antropologia transnacional.
In: Mana. Revista da Sociedade Brasileira de Antropologia. Rio de Janeiro, n. 3, v. 1, 1997, p.
7-39.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. 2.ed. Sdo Paulo: Centauro, 2006. 222 p.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Historia da
Educacdo. n° 1 jan./jun. 2001.

KREUTZ, Lucio. Diferencas étnicas e educacao intercultural: a partir de que entendimento
de etnicidade? Série - Estudos — Periddico do Mestrado em Educagdo da UCDB. Campo
Grande — MS. n. 15, p. 81-92. jan./jun. 2003.

. Migracdes e culturas em didlogo. In: FELGUEIRAS, Margarida Louro;
VIEIRA, Carlos Eduardo (orgs). Cultura escolar, Migragdes e Cidadania. Porto: Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacéo, 2010. p. 49 — 74,



http://www.gpef.fe.usp.br/teses/agenda_2011_02.pdf
http://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/2308/1400

199

. Escolas étnicas de imigrantes alemdes no Rio Grande do Sul. In:
LUCHESE, Terciane Angela; KREUTZ, Lucio. Imigracédo e educacdo no Brasil: histérias,
praticas e processos escolares. Santa Maria, RS: UFSM, 2011. p. 285 — 308.

LE GOFF, Jacques. Historia e memodria. 4.ed. Campinas, SP: UNICAMP, 1996. 553 p.
(Colecéo repertorios).

LOZANO, Jorge Eduardo Aceves. Pratica e estilos de pesquisa na histéria oral
contemporanea. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. Usos & abusos da
histdria oral. 7.ed. Rio de Janeiro: FGV, 2005. xxv, p. 15 — 26.

LUCHESE, Terciane Angela. O processo escolar entre imigrantes da Regido Colonial
Italiana do RS — 1875 a 1930: Leggere, scrivere e calcore per essere alcuno nella vita. 2007.
Tese (Doutorado em Educacdo — Universidade do Vale do Rio dos Sinos). Sdo Leopoldo.
Unisinos, 2007.

. Abrasileirar os coloninhos: histérias e memdrias escolares na
regido colonial italiana do Rio Grande do Sul (1937 — 1945). In: QUADROQOS, Claudemir de.
(org.). Uma gota amarga: itinerarios da nacionalizacdo do ensino no Brasil. Santa Maria:
Editora da UFSM, 2014. p. 191 — 232.

MAGALHAES, Justino Pereira de. Tecendo nexos: historia das instituicbes educativas.
Braganca Paulista: Editora Universitaria S&o Francisco, 2004.

MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck. Os arquivos e fontes como conhecimento da historia das
instituicOes escolares. In: NASCIMENTO, Maria Isabel Moura [et al.] (orgs.). InstituicGes
Escolares no Brasil: conceito e reconstrucdo histérica. Campinas, SP: Autores Associados,
2007.

NOVOA, Anténio. Apresentacdo. In: STEPHANOU, Maria; Bastos, Maria Helena Camara
(org.). Historias e Memorias da Educacédo no Brasil, vol 1. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.
p.9-13.

OTTO, Claricia. A educacdo de imigrantes italianos em Santa Catarina. In: LUCHESE,
Terciane Angela; KREUTZ, Lucio. Imigracdo e educacdo no Brasil: historias, praticas e
processos escolares. Santa Maria, RS: UFSM, 2011. p. 265 — 284.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Historia & Histdria Cultural. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica:
2008a. 132p. (Colecdo Histdria &...Reflexdes, 5).

. Historia cultural: caminhos de um desafio contemporaneo. In:
PESAVENTO, Sandra Jatahy; SANTOS, Nadia Maria Weber; ROSSINI, Miriam de
Souza. Narrativas, imagens e praticas sociais: percursos em histéria cultural. Porto Alegre:
Asterisco, 2008b. 11 — 18p.

. O mundo da imagem: territério da historia cultural. In:
PESAVENTO, Sandra Jatahy; SANTOS, Nadia Maria Weber; ROSSINI, Miriam de
Souza. Narrativas, imagens e praticas sociais: percursos em historia cultural. Porto Alegre:
Asterisco, 2008c. 99 — 122p.




200

PIMENTEL, Alessandra. O método de analise documental: seu uso numa pesquisa
historiografica. Cadernos de Pesquisa, n. 114, p. 179-195, Nov. 2001.

PONTOGLIO, Irmd Maria de Lourdes. Processo de Formacdo. In: WERNET, Augustin;
PONTOGLIO, Maria de Lourdes. Apodstolas do Sagrado Coracdo de Jesus: 100 anos a
servico do Amor. vol Il. Bauru, SP: EDUSC, 2000. p. 59 — 129.

SA, Mem de. Bento Gongalves. In: BERTASO, Henrique D'Avila; LIMA, Mario de
Almeida. Album comemorativo do 75° aniversario da colonizacdo italiana no Rio Grande do
Sul. Porto Alegre: Revista do Globo, 1950. 523 p.

SAGRADO REDE DE EDUCACAO. Proposta Pedagdgica Cleliana — Proposta Curricular.
\Volume | — Identidade Institucional. Curitiba, 2012.

SANFELICE, José Luis. Historia das Instituicbes Escolares. In: NASCIMENTO, Maria
Isabel Moura [et al.] (orgs.). Instituicbes Escolares no Brasil: conceito e reconstrugdo
histérica. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

SIGNOR, Lice Maria. Jodo Batista Scalabrini e a migracdo italiana: um projeto socio-
pastoral. Porto Alegre: Pallotti, 1984. 272 p.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producéo social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Tomaz
Tadeu da (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 2 ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2000. p. 73 — 102.

SIMOES, Ir. Cleamaria. O Brasil desponta para o Instituto das Apdstolas: 1900 — 1907. In:
WERNET, Augustin; SBRISSIA, Fernanda; SIMOES, Cleamaria. Apostolas do Sagrado
Coracéao de Jesus: 100 anos a servigo do Amor. vol I. Bauru, SP: EDUSC, 1999. p. 59 — 124.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizagdo: a implantagdo da escola primaria
graduada no Estado de S&o Paulo (1890 — 1910). Sdo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP,
1998.

VECHIA, Ariclé. O ensino secundario no século XIX: instruindo as elites. In: STEPHANOU,
Maria; CAMARA BASTOS, Maria Helena. Historias e memorias da educacéo no Brasil, vol
II: século XIX. 3 ed. Petrépolis: Vozes, 2010, p. 78 — 90.

VEIGA, Cynthia Greive. A Historia da Educac&o. Sio Paulo: Atica, 2007.

VIDAL, Diana Gongalves; ABDALA, Rachel Duarte. A fotografia como fonte para a historia
da educacdo: questdes tedrico-metodoldgicas e de pesquisa. Educacdo, v. 30, n.2, 2005. p.
177 — 194,

VIDAL, Diana Gongalves. Capitulo um: Cultura e praticas escolares. In: . Culturas
Escolares: Estudo sobre praticas de leitura e escrita na escola publica primaria (Brasil e
Franca, final do século XIX). Campinas/SP: Autores Associados, 2005. (Cole¢do Memoria da
Educacao), p. 21 — 65.

. No interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e praticas escolares.
Curriculo sem Fronteiras, v.9, n.1, pp.25-41, Jan/Jun 2009.




201

VINAO FRAGO, Antonio. Historia de la Educacion e historia cultural: posibilidades,
problemas, cuestiones. Revista Brasileira de Educacdo. N. 0. S&o Paulo: ANPEd
(Set/Out/Nov/Dez), 1995. p. 63-82.

_ . Do espaco escolar e da escola como lugar: propostas e questées. In:
VINAO FRAGO, Antonio; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: a
arquitetura como programa. Rio de Janeiro: DP&A, 1998. p. 59 — 139.

WERLE, Flavia Obino Corréa. Documentos escolares: impactos das novas tecnologias.
Historia da Educacédo. (UFPel), Pelotas, v. 11, p. 77 — 96, 2002.

. Histéria das instituicGes escolares - de que se fala? In:
LOMBARDI, José Claudinei; NASCIMENTO, Maria Isabel Moura (orgs). Fontes, historia e
historiografia da educacdo. Campinas — SP: Autores Associados, 2004. (Colecdo Memoria da
Educacdo). p. 13 — 32,

WERNET, Augustin. Congregacdes femininas e o reavivamento religioso em fins do século
XIX. In: WERNET, Augustin; SBRISSIA, Fernanda; SIMOES, Cleamaria. Apostolas do
Sagrado Coragéo de Jesus: 100 anos a servico do Amor. vol I. Bauru, SP: EDUSC, 1999a. p.
19 - 36.

__. Parte 2: expansdo e consolidagdo. In: WERNET, Augustin; SBRISSIA,
Fernanda; SIMOES, Cleamaria. Apdstolas do Sagrado Coracgao de Jesus: 100 anos a servigo
do Amor. vol I. Bauru, SP: EDUSC, 1999b. p. 125 — 188.

WERNET, Augustin; SBRISSIA, Fernanda; SIMOES, Cleamaria. Apdstolas do Sagrado
Coracéao de Jesus: 100 anos a servigo do Amor. vol I. Bauru, SP: EDUSC, 1999.

WERNET, Augustin. et al. Apostolas do Sagrado Coragdo de Jesus: 100 anos a Servi¢o do
Amor. vol I11. Bauru, SP: EDUSC, 2002.

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introducdo tedrica e conceitual. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Identidade e diferenga: a perspectiva dos estudos culturais. 2
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2000. p. 07 — 72.

ZANINI, Maria Catarina Chitolina. Um olhar antropolégico sobre fatos e memorias da
Imigracéo Italiana. MANA 13(2): 521-547, 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-93132007000200009&script=sci_arttext>
Acesso em: 12/04/2014.

FONTES CONSULTADAS
ATAS D~OS EXAMES FINAIS — CURSO PRIMARIO — EXTERNATO SAGRADO
CORACAO DE JESUS. Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. Bento Gongalves. 1961 — 1970.

BOLETIM MENSAL (DEZEMBRO). Secretaria Municipal da Educacdo — SMED. Bento
Gongalves, 1966.


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-93132007000200009&script=sci_arttext

202

LIVRO DE ATAS. Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. Bento Gongalves. 1956 — 1965.

LIVRO DE ATAS E EVENTOS - ESCOLA SAGRADO C. DE JESUS. Historia da
Fundacdo, 30° Aniversario da Fundacao da Escola, Celebracdo do Centenario do Instituto, 40°
Aniversario da Fundacdo da Escola. (Termo de abertura: este livro contém 200 folhas e
destina-se ao Registro de Eventos e Ata referentes ao Ginasio Sagrado Coracdo de Jesus).
Colégio Sagrado Coracao de Jesus. Bento Gongalves. 1956 - 1996.

LIVRO DE ATAS DE REUNIOES DE PROFESSORES DO GINASIO SAGRADO
CORACAO DE JESUS. Colégio Sagrado Coracao de Jesus. Bento Gongalves. 1969 — 2000.

LIVRO DE ATAS DE REUNIOES DAS PROFESSORAS DO CURSO PRIMARIO DO
EXTERNATO S. C. DE JESUS. Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. Bento Gongalves. 1969 —
2001.

LIVRO DE ATAS DESTINADO A CURSOS DE APERFEICOAMENTO E CONCURSOS -
INSPETORIA ESCOLAR — PREFEITURA MUNICIPAL. Arquivo Histérico Municipal de
Bento Goncalves. Bento Gongalves / RS.

LIVRO DE TOMBO. Igreja Matriz Cristo Rei. Bento Goncgalves / RS. n. 1. Data: de 10 de
janeiro de 1949 até 13 de setembro de 1976.

REGISTRO ESCOLAR — MATRICULA, FREQUENCIA DIARIA E APARELHAMENTO

ESCOLAR (MODELO 11). Frequéncia diéria, Aula Guararapés, Linha Zamith, 1° distrito,
1949 /1952. Arquivo Histérico Municipal de Bento Gongalves. Bento Gongalves / RS.

RELATOS ORAIS
CETOLIM, Ari Orestes. Entrevista. Bento Gongalves, 2013. Entrevista concedida a Julia

Tomedi Poletto.

GASPERI, llvo De. Entrevista. Bento Gongalves, 2014. Entrevista concedida a Julia Tomedi
Poletto.

GIACOMELLO, Itacyr. Entrevista. Bento Gongalves, 2013. Entrevista concedida a Julia
Tomedi Poletto.

FERRO, Ir. Anastasia. Entrevista. Bento Gongalves, 2014. Entrevista concedida a Julia
Tomedi Poletto.

FROZI, Carmem Maria Tasca. Entrevista. Bento Goncalves, 2014. Entrevista concedida a
Julia Tomedi Poletto.

MILANI, Lérida. Entrevista. Bento Goncalves, 2014. Entrevista concedida a Julia Tomedi
Poletto.

SUZIN, Ir. Maria Josefina. Entrevista. Bento Gongalves, 2014. Entrevista concedida a Julia



203

Tomedi Poletto.

TUSSET, Ir. Marinés. Entrevista. Bento Gongalves, 2013. Entrevista concedida a Julia
Tomedi Poletto.



ANEXO A - AUTORIZACAO DA ESCOLA

AUTORIZAGAO

Eu, Ir. Rosania Cole, diretora pedagégica do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus,
autorizo a aluna do Mestrado em Educagdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS),
Julia Tomedi Poletto, a utilizar o nome desta instituigdo, bem como fotos, documentos,
entrevistas e tudo o que possa auxiliar em sua pesquisa para fins de estudo e
aprofundamento e, futuramente, publicagdo que serdo desenvolvidos em sua Dissertag@o
de Mestrado.

Bento Gongalves, 19 de julho de 2013.

IR. ROSANIA COL
OIRETORA

} ATO N° 051/09 %_/
/ ¥ ) " -
I A=Y AVa AV Y 8
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS ENTREVISTADOS

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convida-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participagdo na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver nio mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer davida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou

posteriormente, através do telefone ( 5 ) q 'lo’{&‘—? 35 . |

Apds ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter

esclarecido todas as minhas duavidas, eu .f = Moarinnan ;

portador(a) da cédula de identidade n°  J.© 9205 3- 7 concordo em participar

da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual sera registrado e analisado, assim como
discutido coletivamente.

Quanto a identificag@o da autoria de meu depoimento opto:

() pela néo identificacéo de meu nome e uso do codinome:

(XI pela identificagdo do meu nome.

> ./A/&Wi il Lo Tt

Participante da pesquisa 0 Pesquisadora

b!wd?) C'jgwjoj\um\ : 026 de M\Q de 0210{:3 .
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convida-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participagdo na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer davida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone (:’/( ‘) 6 10202 ’-) 359

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, eu—z(-i/zf( 7 /QZ(L; Lo
portador(a) da cédula de identidade n° 5700 / J0 f é < concordo em participar

da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual sera registrado e analisado, assim como

discutido coletivamente.
Quanto a identificagdo da autoria de meu depoimento opto:

() pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

(X pela identificagdo do meu nome.

e nQf /4“% flo it

Partlclpante da pesquisa ‘ Pesquisadora

(QM\Q %Q’Y\(SQQI\)\A > 01 de ﬂQOmi?@ de X013 .



TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convida-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participagdo na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a nfo ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer duvida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone (’3‘” ?) 1&&1 5561

Apds ter sido devidamente informado(a).clﬁ todos os aspeé?yﬂa X Juisa e ter
esclarecido todas as minhas davidas, eu \}/Z/@// Zz ; (el
portador(a) da cédula de identidade n° ol 09493 08 concordo em participar

da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual sera registrado e analisado, assim como

discutido coletivamente.
Quanto a identificagdo da autoria de meu depoimento opto:

() pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

(¥ pela identificagdo do meu nome.

Lo £ Polible

Participante da’;%squisa 6 Pesquisadora

~

D C'h@«@ﬂm A0 ge e e 2043
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Jniversidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
nestrado, vem, por meio deste documento, convida-lo(a) a participar de sua pesquisa como
am(a) dos(as) entrevistados(as).

A participagio na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
lecorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
jualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estardo sob sigilo €tico, ndo sendo
nencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
sscrito que venha a ser publicado, a ndio ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer divida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone D) § 1223254

Ap6s ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duavidas, eu 5r v ’\/WA/@/MQ .
portador(a) da cédula de identidade n° concordo em participar
da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual sera registrado e analisado, assim como

discutido coletivamente.
Quanto a identificagfio da autoria de meu depoimento opto:

() pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

%J pela identificacdo do meu nome.

77/; pi, € /Z/ﬂéz;m(}ya;w (f? wlio J “&@L‘&D

Participante da pesquisa I Pesquisadora

n 2
b&v\d&a : A de J%QNULB de 019 .
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convidé-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participagdo na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver nfio mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, terd toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estarfio sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a ndio ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer divida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone (‘5 ‘f) 3122 3359

Apds ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter

-

esclarecido todas as minhas duvidas, eu M aria [ng L-ﬂg B can, L e } ;
portador(a) da cédula de identidade n° G 0l6 1¥3 18< 5sP[RS  concordo em participar

da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual serd registrado e analisado, assim como

discutido coletivamente.
Quanto 4 identificagfio da autoria de meu depoimento opto:

() pela n#o identificag@o de meu nome e uso do codinome:

(3 pela identificagfo do meu nome.

=T o { Tlitte

articipante da pesquisa 0 Pesquisadora

\A.Qc& P%ﬂo . 03 de_honce de 2004 .
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convidéa-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participag@o na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, terd toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer duvida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone ( 5‘1) %1 Ol L 1%@

Apo6s ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, eu / U—u,\-/(w Q AN S
portador(a) da cédula de identidade n° 2 /9 31 ‘| o .72 concordo em participar

da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual sera registrado e analisado, assim como
discutido coletivamente.
Quanto a identificagdo da autoria de meu depoimento opto:

() pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

(»pela identificagdo do meu nome.

Participante da pesquisa Pesquisadora

P}Y‘k’ W\}w . CB de JW\Q)L(J,B de O i
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originard sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convid4-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participago na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo 4 pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver nio mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, ter4 toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estario sob sigilo ético, nfo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a no ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer duvida ou
necessidade de informagdes que o(a) pMcip_ante 'venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone [74)%]327 3 5C?

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os as;ectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, eu )7/’1/-? fé/’ ét_z e2s B
portador(a) da cédula de identidade n° /72 & 7 24 Ay d /,concordo em participar
da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual ser4 registrado e analisado, assim como

discutido coletivamente.
Quanto & identificago da autoria de meu depoimento opto:
() pela néo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

{{rpela identificagio do meu nome.
Y7, : i, ; f e . '
& %‘7"} = v@u%
Participar;te da pesquisa Pesquisadora

ggm C@)@L’m ot & SO de 2014 .
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Julia Tomedi Poletto, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Caixas do Sul, por meio de seu estudo, o qual originara sua dissertagdo de
mestrado, vem, por meio deste documento, convida-lo(a) a participar de sua pesquisa como
um(a) dos(as) entrevistados(as).

A participagdo na pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se no
decorrer da pesquisa o(a) participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informagdes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o fazer, sem que isso lhe acarrete
qualquer consequéncia.

Os dados e resultados individuais das entrevistas estardo sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos(das) participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o(a) autor(a) do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado(a).

Por esse motivo, a pesquisadora se compromete a esclarecer qualquer duvida ou
necessidade de informagdes que o(a) participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, através do telefone l5"\) £12231359

Ap6s ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
e~y

esclarecido todas as minhas duvidas, eu C)(LVW\Q A Mq,v*('c-z I.as-c 28 /EPO.;Z,',
portador(a) da cédula de identidade n° 007§ 38 > /] concordo em participar

da referida pesquisa e prestar meu depoimento, o qual sera registrado e analisado, assim como

discutido coletivamente.
Quanto a identificagdo da autoria de meu depoimento opto:

() pela ndo identificagdo de meu nome e uso do codinome:

(X) pela identificagdo do meu nome.

g
C/a/cw-m\/ - AL 7]4. MLO« f V‘%

Participante da pesquisa U Pesquisadora

/\P)m QO,OV\L)SQ/\/‘U\ . A de radles de K14



