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RESUMO

Esta pesquisa se dedica ao estudo do manual Estudos Sociais para criangas huma
democracia com enfoque em sua materialidade e contetdo. A obra foi originalmente
publicada em 1956, por John U. Michaelis, Professor da Escola de Educacgédo da
Universidade de Berkeley, Califérnia. O exemplar tem sua impressao em 1970, com
traducdo de Leonel Vallandro, sendo a 42 impressao da 22 edigdo publicada pela
Editora Globo. O livro apresenta prescricdes aos professores que desejam “melhorar
a educacao social das criancas” e o seu tema central € a defesa de que “os valores
e 0 comportamento democraticos devem impregnar todas as fases do programa de
estudos sociais”. No Brasil, a disciplina de Estudos Sociais tornou-se obrigat6ria no
Ensino Béasico e Superior a partir de 1967 e em 1969, foi, entdo, implantado o curso
de Estudos Sociais na Universidade de Caxias do Sul (UCS), que utilizou o manual
de Michaelis como referéncia. Com isso, destacamos o fortalecimento das relacdes
politicas entre Brasil e Estados Unidos, no sentido de implementar o modelo
estadunidense na educacdo brasileira por meio de acordos e convénios com
agéncias de fomento que garantiram seus espacos nas universidades. Dito isso, 0
objetivo deste trabalho é analisar o referido manual, a fim de perceber influéncias
estadunidenses na educacdo brasileira e a repercussdo de movimentos de
renovacdo do ensino superior através da documentacdo relacionada ao Curso de
Histéria da UCS entre os anos de 1960 e 1970, disponiveis no Centro de
Documentacdo (CEDOC/UCS). Para essa analise, ancorando-se nos pressupostos
tedricos da Historia Cultural, visto a sua importancia para a analise dos processos
onde um sentido é construido, apoiamo-nos em Chartier (1990) e Pesavento (2003).
Quanto a formacao de professores e estrutura curricular, Garcia (1999) e Goodson
(1995), foram autores importantes para direcionar essa pesquisa. A metodologia de
pesquisa documental e analise de conteudo foi amparada em Chervel (1990), Bardin
(1977), Bauer e Gaskell (2002) e Moraes e Galiazzi (2007), observando as
contribuicdes e os trilhos tomados pelos autores em seus campos de pesquisas. A
partir das analises dos documentos e do estudo da obra, reconhecemos que, as
relacbes observadas no periodo e as prescricdes didaticas, previam a instauracao
de uma democracia baseada, e por que nao dizer importada, nos Estados Unidos.
Dessa forma, consideramos o manual, em sua amplitude, como uma introjecao
cultural do que se deseja de um professor de histéria que se reconhece até a
atualidade.

Palavras-chave: Estudos Sociais. Democracia. Prescricdes didaticas. Ensino de
Histdria. Formacéo de Professores.



SUMMARY

This research is dedicated to the study of the Social Studies for Children in a
Democracy manual with a focus on its materiality and content. This research is
dedicated to the study of the Social Studies for Children in a Democracy with a focus
on its materiality and content. This work was originally published in 1956, for John U.
Michaelis, Professor of School of Education of Berkeley University, in California. The
copy is printed in 1970, with translation of Leonel Vallandro, the 4™ printing of the 2"
edition published by Editora Globo. The book presents prescriptions for teachers who
wish to “improve children’s social education” and its central theme is the defense that
“‘democratic values and behavior must permeate all phases of the social studies
program”. In Brazil, the discipline of Social Studies has become required in Basic and
Higher Education since 1967 and in 1969, the Social Studies course was
implemented in University of Caxias do Sul (UCS), who used the Michaelis manual
as a reference. With that, draw attention to the strengthening of political relations
between Brazil and The United States, in the sense of implementing the American
model in Brazilian education through agreements and covenants with development
agencies that guaranteed their spaces at universities. That said, the objective of this
work is to analyze the referred manual, in order to perceive American influences in
the Brazilian education and the repercussion of movements of renovation of the
superior education through the documentation related to the History Course of UCS
(University of Caxias do Sul) between the years of 1960 and 1970, available ate the
Documentation Center (CEDOC/UCS). For this analysis, anchoring on the theoretical
assumptions of Cultural History, given its importance for the analysis of the
processes where a meaning is built, we rely on Chartier (1990) and Pesavento
(2003). As teacher training and curriculum structure Garcia (1999) and Goodson
(1995), were important authors to direct this research. The methodology of
documentary research and content analysis was supported by Chevel (1990), Bardin
(1977), Bauer and Gaskell (2002) and Galiazzi and Moraes (2007), observing the
contributions and paths taken by the authors in their research fields. From the
analysis of the documents and the study of the work, we recognize that the relations
observer in the period and the didactic prescriptions foresaw the establishment of a
democracy based, and why not say imported, in the United States. Thus, we consider
the manual in its breadth, as a cultural introjection of what is desired of a history
teacher who is recognized until today.

Key-words: Social studies. Democracy. Didactic prescriptions. History Teaching.
Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Minha paixdo pela pesquisa surgiu durante a Graduacdo em Licenciatura
Plena em Histéria, iniciada no ano de 2012 e concluida em 2015. Percebi que estava
no ambiente e no Curso certo, quando realizei a Disciplina Realidade Educacional
Brasileira, ministrada pela Profa. Dra. Daisy Lange, em que me sensibilizei
profundamente com a situacdo da educagdo no Brasil. Meu empenho durante o
Curso foi motivado e, em meio a tantos obstaculos, o curso foi concluido com Laurea
Académica. Fui convidada pela Profa. Dra. Eliana Rela, minha grande incentivadora
e inspiradora durante minha jornada, para compor um grupo de iniciagdo cientifica
como bolsista PROBIC/FAPERGS, entre os anos de 2014 e 2015, no projeto de
pesquisa “O ensino de histéria na perspectiva da construgdo dos saberes na
sociedade da conectividade: praticas escolares e apropriacdo de novas formas de
aprender e ensinar”. ApOs atuar como bolsista, decidi continuar no projeto como
voluntéria, visto a significativa contribuicdo dessa caminhada para o0 meu
desenvolvimento profissional na area da pesquisa relacionada a educacao.
Certamente, foram momentos de significativo crescimento junto aos colegas e
professores que compunham o grupo e que tiveram fundamental influéncia nesse
processo de construcdo de conhecimento.

Deste momento em diante, meu desejo pela pesquisa e pela escrita se
intensificaram e, paulatinamente, fui descobrindo os encantamentos desse mundo e,
claro, os percalcos também. Senti, entdo, que a graduacdo apenas ja nao me era o
suficiente. Havia um anseio por fazer mais, buscar algo que para mim ainda era
desconhecido e misterioso, 0 Mestrado. Iniciei como aluna ndo regular no ano de
2017 e, aos poucos, juntamente com minha orientadora, construi meu projeto. Em
2018, realizei o Processo Seletivo para o Mestrado Profissional em Histéria da UCS.

Sou grata pela oportunidade de ter feito parte do corpo de funcionérios da
UCS entre os anos de 2016 e 2019, pois a instituicdo dispensa apoio financeiro
fundamental para que seus funcionarios possam construir seus sonhos e projetos
através da realizacdo de cursos de graduacéo, especializacdo e MBAS, mestrado e
doutorado, cursos de lingua estrangeira, entre outros beneficios que a universidade
oferece. Esse apoio da instituicdo me motivou a me dedicar aos estudos, e a

realizacdo do Mestrado se tornou uma realidade.
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No més de novembro de 2019, deixei de fazer parte da instituicdo como
funcionaria, pois, desde o més de junho do mesmo ano, iniciei minha carreira como
docente, no Colégio La Salle Caxias, na cidade de Caxias do Sul, RS. Considero
como a realizacdo de um sonho poder me dedicar e colocar em pratica as
experiéncias vivenciadas, crendo que nao medirei esforcos para fazer a diferenca
em nossa sociedade, através de uma educacéo transformadora por meio do ensino
de Historia.

E indispensavel dizer que cada disciplina realizada durante o curso do
Mestrado Profissional em Historia e também da graduacdo contribuiram de uma
forma especial e significativa na construcdo desse trabalho e, certamente, no meu
dia a dia em sala de aula. Digo com conviccdo que essa trajetdria esta apenas em
seu inicio. Ha um longo caminho a ser descoberto e trilhado e muito conhecimento a
ser construido.

Este trabalho estd vinculado a linha de pesquisa Linguagens e Cultura no
Ensino de Histoéria, considerando que o manual € um suporte de linguagem que
busca difundir socialmente a concepc¢éo de democracia ideal atraves de prescri¢cdes
aos professores de Estudos Sociais durante os anos de 1960 e 1970. Como cultura
material emerge de um determinado tempo e espaco, neste caso, no Curso de
Histéria da UCS, como referencial de apoio para formacdo académica.

Esta dissertacdo possui como objeto de estudo as prescri¢cdes didaticas para
o0 ensino de Histdria sob o prisma estadunidense, tendo como base o manual
Estudos Sociais para criangas numa democracia, com enfoque em seu contetdo e
materialidade. Originalmente publicada em 1956, pelo professor John U. Michaelis,
da Escola de Educacao da Universidade de Berkeley, California, a obra em analise
foi impressa no ano de 1970 e traduzida por Leonel Vallandro, compreendendo a 42
impressao da 22 edi¢do lancada pela Editora Globo. O tema central da obra é que
“os valbres [sic] e o comportamento democraticos devem impregnar tédas [sic] as
fases do programa de estudos sociais”?, sendo um exemplo de implantacdo de um
ensino americanizado na educacdo brasileira como um modelo a ser seguido e
aplicado.

No Brasil, a disciplina de Estudos Sociais tornou-se obrigatéria no Ensino

Basico e no Ensino Superior a partir de 1967 e em 1969, foi, entdo, implantado o

1 As citagGes diretas do manual de Michaelis (1970) s&o transcritas de acordo com a grafia original.
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curso de Estudos Sociais na Universidade de Caxias do Sul. Isso posto, faz-se
necessario refletir sobre os ditames do compéndio que foi indicado como referéncia
no curso de Historia da UCS a fim de compreender como se moldaram as
concepcdes de ensino dentro do periodo proposto, ja que é na escola que esses
reflexos repercutem, através do trabalho de um professor que possui a
responsabilidade de estimular a capacidade critica e a autonomia dos alunos e
prepara-los para viver em sociedade.

Inicialmente, a intencdo desta pesquisa estava voltada para a analise de
rupturas e continuidades do modelo europeu entranhado nos manuais didaticos de
ensino de Historia, possivelmente selecionados através de quatro marcos historicos:
a Revolucdo Russa, a Primeira e Segunda Guerra Mundial e a Ditadura Civil Militar
no Brasil. Sabe-se da importancia da construgcdo de uma identidade nacional e do
empenho politico em criar um “Brasil brasileiro”, mas reconhecemos a forca da
interferéncia e influéncia europeia na construcdo de uma Histéria do Brasil
romantizada, com um encontro entre culturas de modo amigavel entre europeus,
indigenas e negros, suavizando o choque da violéncia fisica, social e cultural
acontecida.

Em meio a sele¢éo de livros didaticos, deparamo-nos com o manual Estudos
Sociais para criancas numa democracia; percebeu-se, entdo, que,
predominantemente, dirigimos nosso olhar para o modelo europeu reproduzido na
educacdo brasileira, sem refletirmos sobre outras influéncias de fundamental
importancia para compreendermos os caminhos trilhados ao longo dos anos.
Entendemos que o modelo estadunidense de ensino ganhou forca no Brasil,
principalmente, a partir de 1950 por meio de acordos, convénios e oferta de cursos
de aperfeicoamento para professores.

A partir destas inferéncias associadas ao pensamento de Bloch (2002) de que
“a incompreensao do presente nasce, fatalmente, da ignorancia do passado” (p. 65),
sentiu-se a necessidade de trabalhar com o manual supracitado e, nesse sentido,
esta pesquisa busca responder a seguinte questao norteadora: quais as evidéncias
de concepcdes de ensino estadunidense sdo percebidas nas prescricdes aos
professores de Estudos Sociais brasileiros durante os anos de 1960 e 19707

Diante desse questionamento, 0 objetivo deste trabalho é analisar o manual

Estudos Sociais para criancas numa democracia, a fim de perceber influéncias
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estadunidenses na educacao brasileira e a repercussdo de movimentos de
renovacdo do ensino superior através da documentacdo relacionada ao Curso de
Histéria da UCS entre os anos 1960 e 1970. O presente estudo iniciou com o
proposito de trabalhar apenas com o manual, mas, a partir das andlises, procurou-se
aprofundar mais o contexto e a presenca estadunidense na educacao brasileira.
Esses achados através da pesquisa enriguecem ndo somente a contextualizacéo,
mas também o campo de atuacao do guia, que ndo € apenas fruto da escolha de um
professor, mas de todo o trabalho desenvolvido.

Portanto, os objetivos especificos desta pesquisa baseiam-se em refletir
sobre o contexto educacional brasileiro e as condi¢cdes favoraveis aos acordos entre
Brasil e Estados Unidos (EUA), averiguando as intencdes estadunidense para a
formacao cidada brasileira através de programas de incentivo e oferta de bolsas de
estudos para aperfeicoamento de professores; examinar a documentacao referente
ao Curso de Histéria da Universidade de Caxias do Sul, salvaguardada no Centro de
Documentacgdo da Universidade de Caxias do Sul (CEDOC/UCS)?, observando de
gue modo a influéncia estadunidense ganhou espaco na IES; analisar o manual
Estudos Sociais para criangas numa democracia para além do seu conteudo escrito,
abordando, também, a comunicagao possibilitada por seus elementos visuais. Rela e
Soares (2018) evidenciam a importancia dessas leituras porque elas possibilitam
que o manual, por exemplo, “deixe de ser apenas um recurso pedagogico e didatico,
e passe a ser, também, um discurso sobre ensino de Histéria, datado e
contextualizado.” (RELA; SOARES, 2018, p. 606).

Durante as primeiras décadas do século XX, ocorreram determinadas
interferéncias e influéncias de pensamentos com o intuito de modificar o sistema de
ensino no Brasil e é nesses movimentos que percebemos as relacdes entre Brasil e
EUA se organizarem. Ha algo que une esses paises. Era a busca por combater o
“‘perigo vermelho” que se apresentava como uma ameaga ao “‘novo imperialismo”

estadunidense. Ao escrever sobre essa tematica, Kiernan (2009) refere que

20 CEDOC/UCS integra o IMHC, tendo como finalidade: “Preservar o acervo histérico documental da
Instituicdo, de suas atividades académicas, bem como da cultura regional e outros considerados de
relevante importancia Histérica, disponibilizando-o como suporte informacional no fomento a pesquisa
do conhecimento”. Dessa forma, atua como um laboratério de aprendizagem dos alunos, dos
professores e da comunidade em geral, objetivando a familiarizacdo com o cotidiano da pesquisa
documental. Disponivel em: https://www.ucs.br/site/instituto-memoria-historica-e-cultural/centro-de-
documentacao/. Acesso em: 20 set. 2018.
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ApO6s 1945, quando, pela primeira vez, os EUA decidiram-se completamente
a conceder ou impor a sua proépria civilizacdo a tudo e a todos, depararam-
se, também pela primeira vez, com uma forca — o comunismo — pelo menos
igualmente racional, moderna, dindmica e mais capacitada a aliar-se, fora
da Europa, as jovens energias do nacionalismo (p. 18).

No ambito politico brasileiro, desde a década de 1930, ha um grande esfor¢o
na busca por fortalecer as bases do capitalismo, combatendo todos os esforcos de
gualquer tentativa de estabelecimento de um regime comunista no pais, o que leva a
muitos embates durante a Era Vargas, que culminaram em um periodo ditatorial
embalado pelo alvorogo da Segunda Guerra Mundial. Eram necesséarias mudancas,
principalmente nos modos de pensar da sociedade e, certamente, a educacéo era a
chave para transformar — sempre se soube disso —, mas, infelizmente, a valorizacéo
da area ndo ocorria — e ndo ocorre ainda — com essa mesma intensidade e certeza.
Nesse contexto, o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino
Elementar® (PABAEE) é uma evidéncia dessa relacdo politica entre Brasil e Estados
Unidos, estabelecida em 1956, que previa significativas transformacdes na
sociedade brasileira, através de treinamento de professores, no pais e também nos
Estados Unidos, para producdo de materiais didaticos impregnados da ideologia
dessa juncdo que buscava o desenvolvimento do nacionalismo no povo brasileiro.
Uma bela parceria estava estabelecida.

A década de 1960, j& envolta pela Guerra Fria, foi marcada pela perda do
dinamismo da economia e a crise politica que se estabeleceu com a renuncia do
presidente do Brasil, Janio Quadros. A evidente queda dos investimentos nacionais
e internacionais e a alta inflacdo durante o governo de Jodo Goulart eram reflexos
da industrializacdo e urbanizacdo do periodo governado por Juscelino Kubitschek,
gue para a moderniza¢do do pais contraiu uma divida externa extremamente alta.
Essas desestabilidades somadas ao constante temor ao comunismo,
desencadearam um movimento pelas Forcas Armadas, com apoio de setores
conservadores, organizagdes sociais, assim como dos Estados Unidos e da Igreja
Catdlica, instaurando o regime militar no ano de 1964. Kiernan (2009) salienta que “o
mais importante de tudo foi que, no mesmo ano, o presidente Jodo Goulart, acusado
de querer implantar o comunismo no Brasil, foi deposto pelo Exército” (p. 374) ao

tratar dos interesses e privilégios dos EUA na América Latina.

3 Um acordo assinado entre o Brasil e a United States Operation Mission — Brasil (Usom-B).
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De imediato, algumas providéncias foram tomadas como forma de controle
politico sobre a populacdo, baseado em um falso discurso de democracia, visto as
formas de censura, repressdo e violéncia contra os direitos humanos ocorridos
nesse periodo e “quanto mais tiranico e impopular um ditador mais esta ligado por
lealdade a Washington” (KIERNAN, 2009, p. 373). Mas os Estudos Sociais para
criancas numa democracia era o material utilizado como guia para professores se
prepararem para “viver democraticamente” em sociedade nesse periodo. Um apoio
para o desenvolvimento da democracia brasileira, vindo logo de um pais que
incentivou o desenvolvimento de tantas ditaduras pela América Latina e pelo mundo,
colocando em pratica, ao seu modo, 0 seu “novo imperialismo”.

E também nos anos de 1960 que uma série de convencdes foi realizada entre
0 Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (Usaid), no intuito de fortalecer as relagfes politicas entre Estados
Unidos e Brasil que ha tempos vinham se desenhando. Pina (2011) trata do
desenrolar desses convénios conhecidos como "Acordos MEC-USAID" que
buscavam através de sua estrutura, entre outras medidas, implementar o modelo
estadunidense na educacéo brasileira. Kiernan afirma que “em 1965, o Brasil ja
havia assinado um acordo que proporcionava condigbes extraordinariamente
favoraveis para investidores americanos”. (2009, p. 378).

Nesse contexto, cabe ressaltar a instituicdo da disciplina de Estudos Sociais,
gue compreendia as disciplinas de Historia, Geografia e Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB), através da Lei n. 5.692/71. Garcia e Schmidt (2001)
afirmam que, nos anos de 1970 e 1980, o ensino de Estudos Sociais buscava
trabalhar com alguns temas relacionados a Histéria e Geografia, em que “0 ensino
deveria ser iniciado pelo mais proximo — a comunidade, o bairro — para depois incluir
os estudos sobre a cidade, o pais, o mundo.” (p. 4). Essa estrutura & percebida no
manual Estudos Sociais para criangas numa democracia e com base nisso, se
entende que civilizar por meio do ensino pautado na democracia era o intuito dessas
mudancas que, para Saviani (1996), eram uma iniciativa de democratizar
principalmente o Ensino Superior e, considerando a economia como principal modo
de ascender socialmente, somente a educacéo seria capaz de moderniza-la.

Franca (2013) relata que, no Brasil, o Conselho Federal de Educacéo

juntamente com a participacdo de intelectuais da educacdo e coordenados por
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Anisio Teixeira, elaboraram no ano de 1962 o primeiro projeto voltado para o Plano
Nacional de Educacao, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1946 e com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961. O projeto seguinte teve a
participacdo de assessores de Deputados Federais que adequaram e finalizaram a
redacdo do planejamento. “Dessa maneira, substituiram o racionalismo cientifico
escolanovista do primeiro grupo por uma abordagem baseada no racionalismo
tecnocratico.” (p. 73).

A Reforma Universitaria estabelecida pela Lei 5540 de novembro de 1968 é o
resultado desses movimentos em prol de mudar os rumos da educacao brasileira,
em virtude do momento politico que o pais estava vivendo e das influéncias
externas. Percebemos também nesse contexto a Fundacdo Ford (Ford Fundation),
ganhando espacgo especialmente nas universidades brasileiras por meio da oferta de
bolsas de estudos para aperfeicoamento de professores, que toma corpo e se
destaca internacionalmente apds 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial. A
Fundacado Ford (FF), como agéncia de fomento, recebe recursos significativos que
abrem caminhos para investir na disseminacao e producédo do conhecimento através
dos acordos e parcerias com instituicbes de ensino e, conforme Rocha (2017),
atualmente mantém suas atividades no pais®.

Nessa andlise, Chartier (1990), Pesavento (2003), Garcia (1999) e Goodson
(1995) foram autores importantes para direcionar essa pesquisa; a metodologia foi
amparada em Chervel (1990), Bardin (1977), Bauer e Gaskell (2002) e Galiazzi e
Moraes (2007), observando os trilhos tomados pelos autores em seus campos de
pesquisas. As fontes se baseiam no manual Estudos Sociais para criangas numa
democracia e na documentacao referente ao Curso de Histéria da UCS, disponiveis

no Centro de Documentacéao do Instituto Memaria Histoérica e Cultural.

4Conforme aviso no site: Os escritdrios da Fundacéo Ford no Rio de Janeiro estdo fechados até novo
aviso em resposta ao coronavirus (COVID-19). Esta é uma situacdo dindmica e sem
precedentes. Continuamos focados e comprometidos com a protecdo da saude e seguranca de
nossa equipe, donatarios, parceiros e visitantes, enquanto continuamos a apoiar programas vitais,
organizacBes e comunidades que trabalham para lidar com a desigualdade em todo o mundo.
(Disponivel em: https://www.fordfoundation.org/our-work-around-the-world/brazil/. Acesso em: 28 dez.
2020).



https://www.fordfoundation.org/our-work-around-the-world/brazil/

18

by hY

Referente a tbnica deste estudo, em meio a revisdo bibliogréfica, poucas
producdes® se preocuparam em abordar a andlise de prescricées didaticas para o
ensino de Histéria em manuais destinados aos professores e a influéncia
estadunidense na educacdo brasileira, contudo é possivel destacar os trabalhos
seguintes concernentes com a tematica em questdo. A pesquisa foi realizada em
plataformas como Scielo Brasil, Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), revistas e periodicos nacionais.

O estudo que mais proximo se identificou dos intentos desta pesquisa é a
tese Propostas curriculares para o ensino de estudos sociais: circulacdo e
apropriacdo de representacdes de ensino de historia e de aperfeicoamento de
professores (Espirito Santo, 1956-1976), realizada por Franca (2013), que
problematiza as representacdes acerca do ensino de Estudos Sociais que tiveram
significativa influéncia no estado do Espirito Santo entre os anos 1956 e 1976,
através da circulacdo de propostas curriculares e manuais pedagdgicos. A autora
defende que essas representacdes foram constituidas através de discussdes
envolvendo projetos de educacao, escola, sociedade, ensino e professor resultando
em "representacdes superpostas sobre o que, quando e como ensinar Histéria e
sobre aperfeicoamento dos professores.” (2013, p.20).

Franga (2013) faz uma importante analise do pensamento do autor
estadunidense John U. Michaelis, no capitulo Representacdes de intelectuais:
ensino de estudos sociais em movimento de historias conectadas; nele, a autora
dedica um espaco para tratar do manual Estudos Sociais para criancas numa
democracia. A autora busca, neste capitulo, analisar as producfes didaticas de
autores brasileiros e estadunidenses que tiveram importante circulagdo no ensino
brasileiro e que foram utilizados por educadores por um bom tempo.

Durante a sua pesquisa, a autora declara que foi necessario realizar algumas

inflexdes, pois percebeu que

essas representacdes ndo resultaram de uma mera transposicdo de ideias
Made in U.S.A, mas se constituiram por meio de apropriagBes inventivas
gue se materializaram por meio de publicacbes pedagodgicas e propostas
curriculares, tanto no &ambito internacional, nacional como no local,

5> As producdes encontradas estdo apresentadas neste texto.
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historicamente produzidas e situadas em movimento de historias
conectadas (FRANCA, 2013, p.28).

Porém, ela n&do ignora as intencbes e tentativas de uma intervencéo
estadunidense no ensino brasileiro, ja que foram percebidos estabelecimento de
acordos bilaterais, divulgacbes, marketing e programas que visavam O
desenvolvimento de politicas educacionais voltadas a elaboragdo de cursos para
aperfeicoamento de professores e também na distribuicdo de materiais didaticos.
Essas acbes objetivavam dissimular o entendimento de democracia demonstrando
interesse nas relacdes econdmicas com o Brasil.

Retomamos que o manual Estudos Sociais para criangas numa democracia
apresenta prescricbes aos professores que desejam trabalhar com o
aperfeicoamento da educacéo social dos alunos, defendendo que todas as etapas
do programa de Estudos Sociais devem estar comprometidas com o
desenvolvimento do comportamento e valores democraticos. Logo, a pesquisa de
Aldaires Souto Franca é de significativa importancia para o desenvolvimento deste
trabalho, em virtude de suas reflexdes sobre o manual que foi usado como
referéncia para o Curso de Histéria da Universidade de Caxias do Sul.

Leilah Santiago Bufrem, Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Maria F. Braga
Garcia (2006) também apresentam um trabalho aprimorado quando tratam de Os
manuais destinados a professores como fontes para a Historia das formas de
ensinar. No artigo, as autoras descrevem o0s resultados de investigacbes sobre
manuais de Didatica e Metodologia do Ensino de Histdria que foram publicados no
Brasil no decorrer do século XX. Em sua amplitude, o projeto das pesquisadoras
analisa elementos passiveis de reconstruir modos de ensinagem utilizados em
escolas brasileiras nas diferentes disciplinas escolares. Refere-se ao Projeto
“Ensinar a Ensinar”: manuais destinados a formacgdo de professores no Brasil (1890-
1990), o qual foi desenvolvido pelo Nucleo de Pesquisa em Publicacdes Didaticas
vinculado a Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino do Programa de Pos-
Graduacédo em Educacao da Universidade Federal do Parana, em cooperagcao com
o Projeto MANES® (Uned/Madri-ES).

Um dado importante, apresentado pelas autoras como resultado da analise

realizada nos manuais de Didatica de Histéria, “indica que alguns autores organizam

6 Pesquisa sobre Manuais Escolares.
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a transposicao didatica a partir de sua experiéncia como educador ou especialista
em educacdo.” (BUFREM; GARCIA; SCHMIDT, 2006, p.127). Essa resultancia é um
auxilio para o processo de analise deste trabalho, pois ajudara a compreender como
os modos de ensinagem, didatica e metodologia da Histéria acontecem ao longo do
século XX e suas relagcdes com o docente e a sala de aula.

Quanto a influéncia estadunidense na educacdo brasileira, é possivel
destacar o trabalho de Silvia Lopes da Luz, quando se dedica ao estudo sobre Os
acordos MEC-Usaid na Universidade Federal de Santa Maria. A autora apresenta,
através de um estudo comparado, a realidade do 6rgdo de ensino antes e durante
0os acordos com os Estados Unidos, observando os impactos dessas relacfes
internacionais nas mais diversas areas do centro de ensino, na comunidade
académica e também na sociedade.

Luz (2016) faz uso de uma rica documentacao que esclarece o envolvimento
da instituicio ndo apenas com o0s Estados Unidos, principal influenciador das
reformas na educacéao brasileira e em paises latino americanos, mas também com a
Suica, por exemplo, por meio de acordos de cooperacdo técnica e cientifica,
demonstrando o apoio fisico e financeiro por meio das mais diversas parcerias.
Essas informacdes séo conferidas através de correspondéncias, projetos, contratos,
convénios, diretrizes, cursos para professores realizados nos Estados Unidos para
especializacdo e treinamento, dentre as demais documentacfes disponibilizadas
para a pesquisa pelo Departamento de Arquivo Geral da UFSM.

Sobre essa influéncia dos Estados Unidos, Luz (2016) entende “como se
fosse um ‘pacote’ de regime politico englobando ideologias na formacdo do povo.”
(p. 72). Logo, percebe-se o interesse da dependéncia econémica e cientifica do
Brasil a tecnologia estadunidense. Neste sentido, ela acrescenta que a estrutura e o
funcionamento da universidade, modificados em virtude dos acordos, prevalecem
ainda na atualidade. Averiguar o trabalho da autora foi, de certo modo, inspirador
para o desenvolvimento deste trabalho, que busca identificar a presenca do modelo
estadunidense nas prescri¢cdes aos professores e na estrutura curricular do Curso de
Historia da Universidade de Caxias do Sul, por meio da andlise do manual Estudos
Sociais para criangas numa democracia e da documentacdo disponivel no
CEDOC/UCS.
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Os impactos dos Acordos MEC-USAID no sistema de ensino brasileiro sdo
evidentes através da implementacdo de um projeto estadunidense nas
universidades. Diante disso, a reflexdo sobre o desenrolar desse e de outros
contratos e convénios que culminaram na Reforma Universitaria, instituida através
da Lei 5540 de novembro de 19687, se torna necessaria. Compreender o cenario
gue envolveu a educacdo dentro do recorte temporal estabelecido para esta
pesquisa é fundamental, visto que os projetos e intencbes estadunidenses tiveram
significativa influéncia na Universidade de Caxias do Sul.

As prescricbes didaticas do manual Estudos Sociais para criangas numa
democracia sdo exemplos desse modelo de ensino que é percebido, por vezes, na
educacdo contemporanea e isso pode ser observado por meio do legado dessas
concepcdes na sociedade e nas instituicbes de ensino. Precisamos lembrar que um
dos objetivos desses acordos, dessas reformas e convencdes se baseava em
trabalhar com a manipulacéo da criticidade dos individuos através de um discurso de
ideal democratico e modernizac&do do ensino superior e da economia.

Esta pesquisa insere-se no campo da Historia Cultural e acredita-se que 0s
referenciais expostos por Roger Chartier, em A historia cultural: entre préticas e
representacdes, se torna um importante apoio para analise do percurso que o
trabalho tomara durante o seu desenvolvimento, pois, segundo o autor, a Histéria
Cultural se faz necessaria para a analise dos processos onde um sentido é
construido, ja que as representacbes podem ser entendidas como “esquemas
intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais o presente pode
adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago decifrado.” (CHARTIER,
1990, p. 17).

Ao se trabalhar com Histéria Cultural, é fundamental abordar o conceito de
representacdo, pois ndo os vejo como distantes, pelo contrario, ambos interagem
concomitantemente em qualquer contexto historico. Para Chartier (1991),
representacdo compreende o modo de ver a sociedade em um determinado tempo e
lugar, onde tudo pode significa-la desde imagens, pinturas, documentos entre outras

fontes plausiveis de andlise. Para Breno Mendes,

" Esta Lei fixou as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com
a escola média, dando outras providéncias. Foi revogada pela Lei n® 9.394, de 1996, que estabeleceu
as diretrizes e bases da educacao nacional, com excecao do artigo 16, alterado pela Lei n® 9.192, de
1995, que regulamentou o processo de escolha dos dirigentes universitarios.
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essa presencga assidua nas pesquisas esta longe de indicar homogeneidade
Ou consenso sobre suas significacdes. Nesse cenério, despontam, de forma
saliente, as investigacdes sobre as representacfes sociais, que procuram
explicar como a realidade € construida pelas praticas simbdlicas e
representacdes culturais dos mdltiplos sujeitos sociais (MENDES, 2019, p.
23).

Tal nocdo é fundamental para a maneira como essas fontes sdo vistas e
tratadas, ja que sdo pecas fundamentais para os estudos que envolvem a Historia
Cultural, visto que se colocam no lugar do acontecido. Neste sentido, Sandra
Pesavento, afirma que ela “se torna, assim, uma representacdo que resgata
representacdes, que se incumbe de construir uma representacdo sobre o ja
representado” (PESAVENTO, 2003, p. 43), corroborando assim, com o pensamento
de Roger Chatrtier.

Para isso, sdo necessarios alguns cuidados, posto que as representacdes,
embora tenham o intuito de visar a universalidade, sempre estdo impregnadas de
interesses de grupos que desejam construi-las conforme suas préprias ideologias.

Chartier nos remete a pensar que

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, pro elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos,
as suas escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p. 17).

Essas questdes necessitam ser consideradas e retomadas em todas as fases

da analise considerando também que

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producéo
socioecondmico, politico e cultural. Implica um meio de elaboracdo que
circunscrito por determinacdes proprias (...) esta, pois, submetido a
imposi¢gbes, ligado a privilégios, enraizado em uma particularidade
(CERTEAU, 2007, p. 66-67).
Precisamos tratar sobre democracia, afinal a analise desta dissertacdo gira
em torno deste conceito historico que, hoje, em nosso pais, se encontra cada vez
mais problematico. Durante os anos de 1960 e 1970, os direitos e liberdades civis

foram duramente massacrados; no pais se buscava criar uma falsa ideia de
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democracia por intermédio da educacdo e um dos caminhos utilizados para este fim
foi 0 ensino dos Estudos Sociais.

Anisio Teixeira, em seu discurso “Autonomia para a Educagao?®’, refere que

A democracia é o regime da mais dificil das educacdes, a educacao pela
gual o homem, todos os homens e todas as mulheres aprendem a ser livres,
bons e capazes. Nesse regime, pois, a educacao, faz-se o processo mesmo
de sua realizagdo. Nascemos desiguais e nascemos ignorantes, isto €,
escravos. A educacéo faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e
iguais pela capacidade de desenvolver ao maximo 0s nossos poderes
inatos. A justica social, por exceléncia, da democracia consiste nessa
conquista da igualdade de oportunidades pela educagdo. Democracia €,
literalmente, educacgdo. Ha, entre os dois termos, uma relagdo de causa e
efeito. Numa democracia, pois, nenhuma obra supera a de educacao.
Havera, talvez, outras aparentemente mais urgentes ou imediatas, mas
estas mesmas pressupfem, se estivermos huma democracia, a educacao
(TEIXEIRA, 1947, p. 34-35).

Para o intelectual, todos os regimes necessariamente sdo dependentes da
educacdo, mas nenhum deles é tdo dependente quanto a democracia. Dai a
importancia de uma educacdo bem estruturada para dar o suporte e 0os contornos
necessarios. E possivel afirmar que ai moram as raizes dos nossos problemas. Em
um pais onde pouco investimento € destinado a Educacdo, devemos refletir,
certamente.

Dahl (2001) entende que a democracia apresenta o que ele denomina como
consequéncias  desejaveis, quando procura justificar que  governar
democraticamente € o melhor caminho para evitar o dominio autocratico na politica.
Entre as vantagens apresentadas, destaco a protecdo dos direitos pessoais
essenciais, a autodeterminacdo, a autonomia moral, a liberdade geral, o
desenvolvimento humano, a igualdade politica, a luta contra a tirania, a busca pela
paz e pela prosperidade de uma nagao. Conforme o pensamento do autor, se um
povo engajado lutar nesse sentido, tendo como base a democracia, certamente
conseguira evitar governos autocraticos, cruéis e corruptos, como tivemos no inicio

do século XX os regimes totalitarios, por exemplo. Para ele,

Em toda a historia registrada, incluindo este nosso tempo, lideres movidos
por megalomania, paranoia, interesse pessoal, ideologia, nacionalismo, fé
religiosa, conviccdes de superioridade inata, pura emoc¢do ou simples

8¢ um discurso memoravel, “Autonomia para a Educacgdo”, com o qual ele abriu um debate com os
deputados da Assembleia Constituinte Baiana, sobre o Capitulo de Educacéo e Cultura, na ocasido
em que era Secretario de Educagéo e Saude do Estado” (ROCHA, 2002).
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impulso exploraram as excepcionais capacidades de coercdo e violéncia do
estado para atender a seus proprios fins. Os custos humanos do governo
despdtico rivalizam com os custos da doenca, da fome e da guerra (DAHL,
2001, p. 59).

Pensando nessa perspectiva, retomo a ideia de Anisio Teixeira, quando
defende que a educacdo € o caminho necessario para a constru¢cdo de uma
sociedade democrética, para que ndo nos tornemos ignorantes, nos deixemos ser
levados por discursos infundados e corramos o risco de abrir as portas para a
desgraca, voluntariamente.

E ndo podemos perder o foco de que foi em meio a esse discurso que o
ensino dos Estudos Sociais foi implantado no Brasil e, nesse contexto, a presenca
do manual Estudos Sociais para criancas numa democracia destinado aos
professores como recurso pedagogico, que € objeto de andlise deste trabalho. Esse
discurso sobre democracia, em meio a um governo ditatorial, dirigido por militares
praticando atrocidades indeléveis para a nacao brasileira. Um paradoxo.

Os estudos de Elza Nadai contribuem significativamente para que Nnosso
entendimento sobre os Estudos Sociais seja organizado. Compreender o contexto
do seu surgimento, as intenc¢des e transformacgdes sofridas com o passar dos anos,
mudancas politicas e conjunturas sociais diferentes devem ser consideradas ao
analisar questdes que envolvem a tematica, pois, consoante a autora, nao podemos
reduzir os Estudos Sociais a politica educacional durante a Ditadura Militar no Brasil,
por exemplo, ja que, como referido, muitas mudancas e adaptacbes ocorreram
desde que os Estudos Sociais comecaram a ser pensados (NADAI, 1988).

Neste mesmo sentido, Nascimento e Santos (2015, p. 48) também entendem

que

A andlise do que foram os Estudos Sociais ap6s o evento politico de 1964 e
as inovagbes que as legislagdes educacionais produzidas entre os anos
1970 e 1980 trouxeram para as discussdes em torno da incorporacéo dessa
disciplina ou area de estudos nos curriculos escolares ndo é possivel sem
um retorno as primeiras décadas do século XX, quando foram iniciados os
primeiros debates sobre a teméatica.

Com isso, Nadai apresenta uma linha do tempo que ilustra da melhor forma a
trajetéria das discussBes sobre a historicidade dos Estudos Sociais, que facilita a
contextualizacdo desta andlise. Ela descreve que
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* no inicio da década de 30, quando no contexto da divulgacdo/absorgéo do
idedrio da escola pragmatica norte-americana no Brasil, sdo realizadas as
primeiras discussdes a respeito do assunto;* nas décadas de 50/60, quando
a partir de uma possibilidade criada pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei n®
4.024, de 20.12.1961, sdo instituidas as primeiras inovagfes na escola
oficial; na década de 70, quando, no contexto das politicas que se
seguiram ao golpe militar de 1964, ocorreram reformas no sistema
educacional abrangendo todos os graus e a criagdo da licenciatura curta;e
nas décadas de 70/80, quando no bojo de sua institucionalizag&o, ocorreu
também o movimento de resisténcia e de luta contra a sua implantacao
(NADAI, 1988, p. 1).

A partir deste esquema, atentar e relacionar esses dados com o recorte
temporal desta pesquisa é fundamental, visto o contexto social, politico e econémico
do pais em que os Estudos Sociais, depois de um longo periodo de discussodes,
debates e contragostos, foram finalmente implantados na educacéao brasileira.

Nadai apresenta um histérico esclarecedor e importante sobre os caminhos
dos Estudos Sociais desde quando foi pensado nos Estados Unidos até 0 momento
em que a disciplina deixou de fazer parte dos curriculos escolares brasileiros de

forma obrigatéria, como até entédo vinha sendo utilizado. A autora compreende que

Realmente, foi no bojo do projeto politico do New Deal, instituido por
Franklin D. Roosevelt, democrata vencedor das eleigcBes de 1932, que tinha
por objetivo fundamental a recuperacéo e reforma do pais, apés a Grande
Depresséo que colocara em cheque o capitalismo norte-americano, que 0s
Estudos Sociais ganharam maior alento. (NADAI, 1988, p. 2).

Concomitantemente, Nadai apresenta os projetos que envolveram os Estudos
Sociais e, vale frisar, que estdo direcionados para a educacgédo estadunidense, as
transformacgdes que foram ocorrendo com o passar dos anos visto a mudanca de
contextos politicos, sociais e econdmicos que influenciaram esses movimentos.

Numa perspectiva temporal, a autora ainda trata dos Estudos Sociais com
uma estreita relagdo com o ensino das Ciéncias Sociais, onde “o seu conteudo,
diretamente, era o conteddo proveniente das diversas Ciéncias Humanas. O seu
objetivo fundamental ligava-se a divulgacdo do conhecimento produzido no ambito
das Ciéncias Sociais.” (NADAI, 1988, p. 2). Foi neste periodo, no inicio do século
XX, que os Estudos Sociais estiveram ligados de forma predominante com a
Historia, e isto se justifica pela requisicdo de memorizagdo de nomes, datas e fatos
importantes, sendo entdo, com o passar dos anos, incorporadas outras areas como

a Geografia, a Economia, a Politica e a Sociologia, conforme nos aponta a autora.
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Outro projeto apresentado por Nadai, com relacdo aos Estudos Sociais, esta
ligado diretamente a identificacdo da escola com a vida, em que os conteudos
trabalhados devem estar adequados as necessidades préticas e instantaneas dos
alunos e, desse modo, a aplicacdo da interdisciplinaridade acontece, sem a
responsabilidade de associagao a alguma ciéncia especifica, ja que “o contetdo é
selecionado em funcéo de problemas especificos que os Estudos Sociais ajudavam
a identificar e encaminhavam para solu¢des direcionados por uma visao pragmatica:
a vida em uma sociedade democrética.” (NADAI, 1988, p. 2).

Em seguida, a cidadania entra em cena e se torna o tema central dos Estudos
Sociais. Nesse contexto, Nadai (1988, p. 3) afirma que “esta vinculacdo dos Estudos
Sociais a atuacdo dos individuos na vida pratica esta presente, invariavelmente,
guando se aborda o papel que desempenha na educagdo norte-americana”. Para
apoiar esse pensamento, a autora também se utiliza dos escritos de John U.
Michaelis, autor da obra Estudos Sociais para criangas numa democracia, Nnosso
objeto de andlise, para justificar esse contexto, j& que o autor entende que 0s
Estudos Sociais "constituem o0 nucleo para o desenvolvimento das aprendizagens
sociais necessérias a vida democratica" (MICHAELIS, 1970, p. 3) e "ocupam-se com
as pessoas e as acoes reciprocas entre elas e o0 meio social e fisico: seu campo séo
as relacdes humanas." (1970, p. 5). Isso demonstra, também, a estreita ligacdo dos
Estudos Sociais com o estilo de educacao estadunidense. Nadai, na sequéncia dos
seus estudos, jA demonstra essas mudancas na trajetéria desse campo, afirmando

que

a maioria dos curriculos incorpora o ambiente imediato da crianga como o
ponto inicial dos estudos, para dai projeta-los para outros lugares e outros
tempos mais recuados, seja no espago ou no tempo. Entretanto, a énfase
maior recai sempre na histéria nacional e nos americanos ilustres que séo
tomados como referéncia e projetados como modelos a serem seguidos na
formacé&o do futuro cidadao (NADAI, 1988, p. 3).

Logo, percebo que estou no caminho certo em minhas andlises, mesmo que
contrariando o préprio pensamento da autora quando critica pesquisadores que
tratam de uma certa importacdo do modelo estadunidense para o contexto brasileiro
guando refere que essa seria a explicacdo para a introducédo dos Estudos Sociais
nas escolas brasileiras. “Ora, pode-se perguntar, por que alguns comportamentos

sdo aceitos e assimilados e outros ndo? Sera esse processo mecanico e realizado
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de maneira ingénua, como querem uns, valorizado s6 pelo fato de ser estrangeiro?”,
guestiona Nadai (1988, p. 4). Nao creio que esta insercdo tenha sido feita apenas
pelo fato de ser um modelo estrangeiro, nem realizada de maneira ingénua, mas
meu pensamento foca na possibilidade, sim, de estabelecer principios e valores
baseados em uma certa democracia, tendo como base, sem duvidas, o modelo
estadunidense, o que ndo deixa de ser, de certa forma, uma importacdo que
sabemos que foi somada a varios acordos e convénios firmados entre Brasil e
Estados Unidos. Conforme afirma Michaelis (1970), é fundamental que o aluno “seja
leal ao sistema de vida americano e que saiba apreciar os sacrificios e contribuicdes
feitas para promover a vida democratica neste pais e no resto do mundo” (p.14).

No Brasil, dois momentos se destacam na trajetoria dos Estudos Sociais no
pais, que demonstram claramente as intencbes politicas voltadas para

“‘democratizar” a sociedade. Conforme Nadai (1988), temos:

na historia da implantacao/desimplantacdo dos Estudos Sociais no Brasil:
um, aliado ao pensamento progressista educacional, foi incorporado em
algumas praticas inovadoras de grande alcance e, outro, assumido como
uma das expressfes de uma politica antidemocrética e autoritaria (p. 5).

Por isso a necessidade de olhar para essa trajetéria a fim de poder relacionar
aos propositos na nacdo e confrontar com as relagdes internacionais presentes no
contexto deste estudo. Neste momento, acredito que seja interessante pensar que
ainda na década de 1950 tinhamos intelectuais que debatiam intensamente sobre a
apropriacdo dos Estudos Sociais nos curriculos educacionais. Muitas criticas com
relacdo a esta disciplina s&o postas em debate e, mesmo em meio a
posicionamentos contrarios e esclarecedores, o processo foi se estabelecendo aos
poucos e a insercdo foi aprovada e realizada. Carvalho (1953) é enfatico quando

refere que

No Brasil, a ndo ser a Geografia na sua parte tedrica, os estudos sociais séo
dotados de programas antiquados, ministrados por métodos atrasados e, na
sua quase totalidade alheios as necessidades dos educandos, aos
interesses do momento histérico e as realidades sociais [...] a educacgdo
atual, em muitos paises, ndo consegue prender o espirito dos educandos,
nem despertar sua curiosidade e seu interesse pelas matérias do ensino
secundario, porque lhes ministra ensinamentos tradicionais e antiquados
que nao refletem as preocupagdes do momento histérico em que vivemos
(p. 54-55).
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Precisamos lembrar ainda que na década de 1970 ocorreu a insercédo da
licenciatura curta a formacéo de professores para o Ensino de Estudos Sociais e a
restricdo significativa de investimentos na educacao publica, direcionando o dinheiro
publico para empresas privadas — o que ocasionou desgaste nas condi¢bes de
trabalho do professor — que também foi atingido pelos baixos salarios —, além de
conferir & producdo de material didatico baixa qualidade (NADAI, 1988). Vale refletir

sobre 0 que a autora apresenta em sua guisa de concluséo

Este aligeiramento da formacdo do professor, a descaracterizacdo das
disciplinas Historia e Geografia, a indefinicdo e a salada pedagdgica que
marcam o campo dos Estudos Sociais sdo medidas que, conjuntamente,
ajudam a expressar o0 grau de autoritarismo e de repressdo que
caracterizaram a politica do regime militar pés 68. Os Estudos Sociais
corporificaram a plena realizacdo desta politica pois colaboraram para a
formacdo de individuos dobceis, acriticos e adaptados ao sistema.
Entretanto, a Histéria, "a mais politica das ciéncias - por isso vitimada por
tantas mazelas e alteracdes", mostrou, mais uma vez, o seu poder de fénix,
ressurgindo das cinzas mais fortalecida do que nunca. (NADAI, 1988, p. 16).

Garcia (1999) contribui para o desenvolvimento desta pesquisa, pois trabalha
com a Formacao de professores para uma mudanca educativa, analisando a
estrutura conceitual de formacdo docente, partindo do conceito de formacéao,
principios, orientacdes e teorias que fundamentam mudancas, aprendizagens,
desenvolvimento cognitivo e ciclos vitais dos professores. O autor trata também da
formacdao inicial, apresentando um breve resumo historico que aborda questdes de
curriculos que trabalham com conhecimento psicopedagdgico, conhecimento de
conteudo, conhecimento didatico do conteudo e conhecimento do contexto. Esses
elementos levam os individuos ao desenvolvimento de competéncias e atitudes
perante a diversidade cultural com a qual o professor ir4 se deparar na pratica em
sala de aula.

Outro ponto destacado por Garcia € o desenvolvimento profissional dos
docentes e, neste sentido, o pesquisador enfatiza a importancia da formacao
continuada, da interagdo entre escola, curriculo e professor, a fim de desenvolver
acOes em busca de inovacao curricular que atenda as necessidades do ambiente ao
gual esté inserido. Neste raciocinio, afirma que é através do processo formativo que
os professores “adquirem ou melhoram seus conhecimentos, competéncias e

disposi¢cdes que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
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ensino, do curriculo e da escola” (GARCIA, 1999, p. 26), destacando a necessidade
de refletir sobre qualquer acdo como estratégia para o desenvolvimento profissional
baseado no apoio mutuo e dialégico com a equipe escolar.

O trabalho deste doutor em educacéo se torna essencial para entendermos a
complexidade do processo formativo do educador, o qual perpassa a teoria que
muitas vezes ndo condiz com a pratica, ja que a realidade de cada ambiente escolar
vai definir a acdo a ser tomada. Com isso, é possivel compreender que a formacéo
de professores vai além das aprendizagens construidas nas academias, visto que
sofre influéncias sociais e politicas, repercutindo no meio externo ao seu
conhecimento teorico. Para Garcia (1999) "a formacdo de professores representa
um dos elementos fundamentais através dos quais a Didactica [sic] intervém e
contribui para a melhoria da qualidade do ensino.” (p. 23). O autor acrescenta ainda
gue ndo se pode esperar que uma formacao inicial seja considerada como "produtos
acabados", pois € preciso compreender que a partir desse passo inicia-se um
processo continuo e diferenciado de desenvolvimento profissional, uma formacéao
permanente.

Goodson (1995) corrobora com esse pensamento, quando trabalha com a
estrutura do curriculo como uma construgdo cultural, destacando que, para
compreender essa constituicdo, se faz necessario perceber os signos e codigos que
envolvem as fontes do estudo. Segundo o autor, para compreender a criagdo do
curriculo é necessario permitir “mapas ilustrativos” das estruturas e intengdes que
envolvem a pratica contemporanea e isso nos faz refletir acerca dos estudos sobre
escolarizacdo, considerando o curriculo como um elemento fundamental para

entender esse tema. Nesse ambito, afirma que

o conflito em torno do curriculo escrito tem, ao mesmo tempo, um
"significado simbdlico" e um significado pratico, quando publicamente indica
quais aspiracdes e intencdes devidamente inseridas nos critérios do
curriculo escrito servem para avaliagdo e andlise publica de uma
escolarizagdo" (GOODSON, 1995, p. 17).

Diante disso, Ivor Goodson opera com o que considera como definicdo preé-
ativa do curriculo, o curriculo em sua esséncia e ndo na sua pratica. E como

curriculo escrito, serve como "um testemunho, uma fonte documental, um mapa do
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terreno sujeito a modificacdes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais
para estrutura institucionalizada da escolarizacdo." (1995, p. 21).

Destaca-se a importancia desses estudos em funcédo do modo de producéo,
negociacao e reproducdo do curriculo, ponderando sobre o conflito social em torno
da sua construcdo e das ideologias que envolvem essa constituicdo. Um dos
problemas relacionados a esta reflexdo se define por ele encontrar-se
“‘multifacetado, construido, negociado, renegociado em varios niveis e campos”
(GOODSON, 1995, p. 67), logo, o desafio dos intentos desta pesquisa é percebido e
a pesquisa se torna significativa, visto o contexto politico, social e econémico do
recorte temporal do estudo.

Ao analisar alguns componentes da estrutura curricular do Curso de Historia
da Universidade de Caxias do Sul, € possivel dedicar um olhar diferenciado para os
documentos considerando as pontuagdes de Goodson (1995), que também se apoia
na sistematica de "invencdo de tradicdo"”, apropriando-se do pensamento de
Hobsbawn (1997), que trabalha com o termo "tradicdo inventada".

Nos escritos de Goodson (1995), evidencia-se ainda o vinculo existente e
fortalecido ao longo dos tempos entre os termos curriculo e prescricdo, sendo
possivel compreender que a justificativa para essa aproximagdo se ampara no
despontar de "padrdes sequenciais de aprendizado"”, na busca de definicdo de um
curriculo conforme modelos ja existentes.

O pensamento do estudioso a respeito de curriculo e prescricdo auxilia na
andlise do manual Estudos sociais para criangas huma democracia, pois o material
apresenta prescricbes aos professores, delineando o caminho a ser percorrido
através de metodologias, atividades, planos de estudo entre outras prescricdes que
tém a intencao de fazer com que as criancas desenvolvam valores democraticos por
meio da aprendizagem em sala de aula, a fim de reproduzir esses valores em seu
cotidiano, em suas vivéncias em sociedade.

Este trabalho caminha pelos trilhos da Pesquisa Documental e, neste ambito,
nos apoiamos em Chervel (1990), nos modos como conduziu sua pesquisa acerca
da Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. O
autor inicia seu texto evidenciando a auséncia de pesquisas nesta area,

guestionando o que é uma disciplina escolar, como ela foi tratada ao longo do
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tempo, como ela se impbs apds a Primeira Guerra Mundial e destaca a importancia
deste conceito, ndo permitindo a confusédo deste termo com os termos vizinhos.

Chervel refere que, até o fim do século XIX, o termo € relacionado ao
comportamento dos alunos e a educacédo na escola, ndo estando ligada a conteidos
de ensino. No entanto, havia a necessidade de um termo genérico para referenciar
0s conteudos escolares e o vocabulo “disciplina” ganhou um novo sentido. André
Chervel faz uma analise da origem da palavra e de suas transformacdes e
compreensdes ao longo do tempo.

O autor destaca que, para entender essas significagbes, num primeiro
momento, passa-se da andlise do geral ao particular do seu objeto, percebendo as
especificidades do termo que, ao passar por varias interpretacdes, chega a ser
considerado como elemento de ensino capaz de servir como exercicio de
desenvolvimento intelectual. Para ele, sdo muitos os exemplos da influéncia que a
disciplina desempenha sobre a cultura de seu tempo, “eles vao desde o simples
conceito criado pelas necessidades de uma causa pedagdgica pouco confessavel
atée a "doutrina" global que extrai sua forca de sua situacdo de monopdlio.”
(CHERVEL, 1990, p. 221).

O pensamento deste estudioso é que ndo se deve tratar a Historia das
Disciplinas Escolares como algo esquecido da Histéria, uma parte negligenciada.
Também ndo se trata de preencher lacunas de pesquisa, mas de colocar em
guestdo a propria concepcao da Historia do Ensino. Neste sentido, salienta a
importancia da leitura detalhada do objeto, observando o contexto politico, cultural,
social e econébmico em que os individuos relacionados a concepc¢ao desse objeto se
inserem, destacando o0s elementos envolvidos ao pensar o0os modos de
enderecamento e percebendo os impactos dessa conjuntura na sociedade.

Para o pesquisador, também € importante e desafiador a escolha dos
vestigios dos documentos para o desenvolvimento da pesquisa, o tratamento
destinado ao estudo das finalidades do objeto, a sua identificacdo, classificacdo e
organizacdo, mostrando a importancia da aplicabilidade dessas metodologias.

As consideracdes do autor sobre a Histéria das Disciplinas Escolares como
uma construcao cultural, facilitam a relagdo de que o manual Estudos Sociais para
criangas numa democracia € culturalmente construido com um propdésito claramente

estruturado. Diante desses apontamentos, reiteramos a importancia da analise
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afinada do objeto, partindo do estudo do geral ao particular, observando o contexto
mundial e seus intentos de influéncia e interferéncia no Brasil, além das politicas
publicas que envolvem a educacdo. Essas particularidades sdo passiveis de
atencao ao buscar compreender a finalidade do objeto.

Sobre a Andlise de Conteudo, Bardin (1977) trabalha com uma perspectiva
histérica dessa metodologia que teve suas raizes nos Estados Unidos, quando se
sentiu, também, a necessidade de expansdo e aprimoramento deste método de
andlise para suprir uma caréncia dos campos da Psicologia e da Sociologia. A

autora define a analise de contelldo como

conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgéo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Seguindo esse raciocinio, Bauer e Gaskell (2002) consideram que, além de

uma construcao social,

€ apenas um método de analise de texto desenvolvido dentro das ciéncias
sociais empiricas. Embora a maior parte das andlises classicas de contetido
culminem em descrigbes numéricas de algumas caracteristicas do corpus
do texto, consideravel atencéo esta sendo dada aos "tipos", "qualidades"”, e
"distincbes" no texto, antes que qualquer quantificacdo seja feita. Deste
modo, a analise de texto faz uma ponte entre um formalismo estatistico e a
andlise qualitativa dos materiais. No divisor quantidade/qualidade das
ciéncias sociais, a andlise de conteldo é uma técnica hibrida que pode
mediar esta improdutiva discussdo sabre virtudes e métodos” (BAUER,;
GASKELL, 2002, p. 190).

Partindo dessas consideracdes dos autores, pondero que a utilizacdo da
metodologia de andlise de conteudo é fundamental para os fins dessa pesquisa,
visto a orientagdo dispensam através de texto Analise de conteudo classica: uma
revisdo®. Nele, os autores trabalham com os modos desejaveis para a organizacéo
de pesquisa pautada na analise de conteudo, como, no caso desta dissertacdo, na

analise do manual Estudos Sociais para criancas numa democracia, livro que é

classificado como uma unidade fisica de amostragem.

9 Capitulo do Livro Pesquisa qualitativa com texto: imagem e som: um manual pratico, editado por
Martin W. Bauer e George Gaskell, com traducéo de Pedrinho A. Guareschi.



33

Os trés pélos cronoldgicos explorados por Bardin, que compdem as diferentes
fases da organizacdo da andlise de conteudo, sdo fundamentais para estruturar
essa pesquisa. Eles se dividem em pré-andlise, exploracdo do material e o
tratamento dos resultados e interpretacoes.

A pré-analise € basicamente a etapa da organizacdo, que pretende “tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema
preciso do desenvolvimento das operacgdes sucessivas, num plano de analise.”
(BARDIN, 1977, p. 95). Esse processo inicia com o que o autor chama de “leitura
flutuante!®” até a preparacdo do material para ser analisado, lembrando que as
possibilidades de exploracdo dos documentos ndo tendem a findar nessa etapa.

ApoOs realizada a primeira leitura do manual Estudos Sociais para criancas
numa democracia, decidiu-se pela sistematizacdo de dados em quadros organizados
a partir da segunda leitura, com a intencdo de aprofundar e direcionar as analises.
Para isso, a contribuicdo de Galiazzi e Moraes, através de seus estudos sobre

Andlise Textual Discursiva (ATD), foi fundamental nessa etapa, que se inicia

com um movimento de desconstrugdo, em que os textos do “corpus” sao
fragmentados e desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo auto-
organizado de reconstru¢do, com emergéncia de novas compreensdes que,
entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com maior clareza
em forma de producdes escritas (GALIAZZI; MORAES, 2007, p. 41).

Dessa forma, foi necessario realizar 0 que 0s autores consideram como
desmontagem dos textos para organizagdo e aprofundamento da leitura e das
compreensoes, realizando o que eles chamam de “trabalho criativo de reconstrugao
de significados que os autores dos textos pretenderam expressar neles” (GALIAZZI,
MORAES, 2007, p. 53); logo, as relagbes foram mais dindmicas e expressivas nesse
processo de categorizacdo, formando unidades de base para dar seguimento a
sistematizacao.

Feito isso, temos, na proxima etapa, a captacdo do novo emergente, em que

sao realizadas as analises possiveis do que foi construido na categorizacdo que se

10 “Esta fase e chamada de leitura “flutuante” por analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a
pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em fungdo de hipdteses emergentes, da projegdo de
teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais
analogos.” (BARDIN, 1977, p. 96).
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baseia em “conjuntos de elementos de significagdo proximos que constituem as
categorias” (GALIAZZI; MORAES, 2007, p. 22) e que desencadeiam a construcéo do
metatexto, e do processo auto-organizado, que sdo o0s resultados alcancados
através da metodologia de ATD. De qualquer modo, € preciso “conseguir perceber
os sentidos dos textos em diferentes limites pormenores, ainda que se saiba que um
limite final e absoluto nunca € atingido”. (GALIAZZI; MORAES, 2007, p. 18).
Os oito quadros?! organizados com base nesse método foram sistematizados

da seguinte forma:

e Quadro 1: Como o professor é descrito no manual, a pagina e descricdo da

evidéncia e a ponderagao do pesquisador;

e Quadro 2'?: Quais prescricoes didaticas estdo apresentadas no manual

(recursos audiovisuais), apresentando o tipo de material, a descricdo e de modo

que se utiliza nos Estudos Sociais;

e Quadro 3: De que forma as criancas sao descritas no manual, a pagina e

descricédo da evidéncia e a ponderacao do pesquisador;

¢ Quadro 4: Quais as prescricdes didaticas e pedagodgicas para o professor com

o trabalho com as criancas, a pagina e descricdo da evidéncia e a ponderacao

do pesquisador;

e Quadro 5: Como os Estudos Sociais sao apresentados e seu programa

organizado no manual, a pagina e descricdo da evidéncia e a ponderacdo do

pesquisador;

e Quadro 6: Quais as prescricbes para o professor com o trabalho com os

Estudos Sociais, a pagina e descricdo da evidéncia e a ponderacdo do

pesquisador;

e Quadro 7: Como a democracia é apresentada no manual e sua relacdo com

os Estudos Sociais, a pagina e descricdo da evidéncia e a ponderacdo do

pesquisador;

110 modelo de quadro utilizado para sistematizacdo dos dados esta disponivel nos Apéndices A e B.
Os quadros com os dados nado foram disponibilizados, considerando a légica de escrita da
pesquisadora e também entendendo que o seu conteddo perpassa as construges aqui realizadas,
as quais serao utilizadas em outras publicacdes.

12 Este quadro foi trabalhado de modo especifico e esta disponivel no capitulo 5.
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e Quadro 8: Quais as prescricbes ao professor para o trabalho com o
desenvolvimento democracia entre as criangcas, a pagina e descricdo da
evidéncia e a ponderacao do pesquisador.

Com as analises e relacfes feitas a partir dos dados da sistematizacdo dos
guadros, foi possivel realizar a construcdo do texto do capitulo 5 deste trabalho, o
gual se concentra na democracia, no programa de Estudos Sociais, na pratica
docente e no desenvolvimento das criangas. De todo modo, nos assegura Galiazzi e

Moraes que

Ao serem considerados esses aspectos mostra-se que o envolvimento com
a analise textual discursiva implica ruptura com o paradigma dominante de
ciéncia, fundamentado em suposta verdade, objetividade e neutralidade.
Nesse tipo de andlise exige-se do pesquisador mergulhar em seu objeto de
pesquisa, assumindo-se sujeito e assumindo suas proprias interpretacdes.
Nesse movimento hermenéutico sdo solicitadas constantes retomadas do
concretizado, visando a permanente qualificacdo dos resultados (GALIAZZI,
MORAES, 2006, p. 122).

Ao passo da exploragdo, chega o momento de administrar o projeto
construido e pbé-lo em pratica sistematicamente. “Esta fase, longa e fastidiosa,
consiste essencialmente de operagdes de codificacdo, desconto ou enumeragao, em
funcao de regras previamente formuladas.” (BARDIN, 1977, p. 101).

Tratar de resultados e interpretacdes €, acredito, a recompensa de todo o
esforco empenhado durante essa caminhada. Amparado por tedricos especialistas
no tema trabalhado e por metodologias especificas, é possivel abstrair resultados

significativos e rigorosos. Bardin (1977, p. 101) acrescenta que

Por outro lado, os resultados obtidos, a confrontacdo sistemética com o
material e o tipo de inferéncias alcancadas, podem servir de base a uma
outra analise disposta em torno de novas dimensdes tedricas, ou praticada
gragas a técnicas diferentes.

Para isso, ndo posso deixar de ressaltar o pensamento de Bauer e Gaskell

guando advertem que

Os métodos ndo sédo substitutos de uma boa teoria e de um problema de
pesquisa soélido. A teoria e o problema - que carregam em si 0s preconceitos
do pesquisador - serdo responsaveis pela selecdo e categorizacdo dos
materiais de texto, tanto implicita, como explicitamente (BAUER; GASKELL,
2002, p. 195).
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Em suma, neste primeiro capitulo, buscou-se apresentar o tema, as
motivacdes que mobilizaram o desenvolvimento desta pesquisa, 0s objetivos, os
conceitos, os aportes tedricos e metodologicos utilizados para esta constru¢do. Com
ISS0, apresento a estrutura desta dissertacéo a partir deste momento.

No segundo capitulo, trabalharemos com a influéncia dos Estados Unidos no
Curso de Histéria da UCS, iniciando com uma abordagem sobre acordos, convénios
e cooperacdes estadunidenses que, a partir da década de 1950, foram de
fundamental importancia para a consolidacédo dessa parceria entre Brasil e Estados
Unidos que refletiu na educacdo brasileira. Na sequéncia, partimos de algumas
concepcodes sobre a formacdo da UCS e do Curso de Histéria, percebendo, através
da analise de documentos do CEDOC/UCS, de que modo a influéncia e interferéncia
estadunidense se fez presente de modo significativo dentro do recorte temporal
deste estudo. Salientamos que o guia utilizado para esta pesquisa foi indicado como
referéncia no curso, dai a necessidade de compreender esse contexto.

O manual Estudos Sociais para criangcas numa democracia, trabalhado no
terceiro capitulo, anuncia a obra, suas caracteristicas principais, assim como a
mensagem paratextual do livro em sua materialidade, que s&o essenciais para a
compreensao da cultura que, naquele momento, se estabelece. Apresenta John
Michaelis e seu percurso académico e social, na busca de compreender 0s seus
propositos a partir do seu lugar de fala, atentando para suas concepc¢des de ensino.
Também expde as funcbes principais e objetivos do programa de Estudos Sociais
pensado pelo autor, através de suas prescricbes aos professores.

No quarto capitulo, apresentamos a analise amparada na sistematizacdo de
dados a partir da visdo de Michaelis (1970) representada no manual, sobre as
habilidades que o professor precisa desenvolver para ser “um bom professor”, as
experiéncias e conhecimentos necessarios para a promocdo de estratégias,
conteudos e habilidades para o trabalho com os Estudos Sociais, percebendo de
gue modo a democracia se relaciona com o programa de Estudos Sociais, a pratica

docente e o desenvolvimento das criangas.
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2 A PRESENCA ESTADUNIDENSE NA EDUCAGCAO BRASILEIRA, NA
UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL E NO CURSO DE HISTORIA DA
INSTITUICAO

2.1 ACORDOS, CONVENIOS E COOPERACOES ESTADUNIDENSES PARA A
EDUCACAO BRASILEIRA

As relagbes entre o Brasil e os Estados Unidos vinham se estabelecendo
desde os anos de 1950 e, a partir dai, mudancas significativas aconteceram no
sistema de ensino brasileiro. Em 1956, foi criado o Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), através de um acordo entre o
Brasil e a United States Operation Mission — Brasil (Usom-B), que priorizava o
aperfeicoamento de professores considerados competentes tanto no Brasil como
nos Estados Unidos. Previa-se a producdo de materiais didaticos passiveis de serem
utilizados nas instituicdes de ensino, nas escolas primarias e normais, aproveitando-
se de um momento em que o Brasil buscava desenvolver o espirito nacionalista na
sociedade. O encerramento das atividades desse programa estava previsto para o
ano de 1964 e, em meio a este cenario, percebemos que professores eram
estimulados a buscar conhecimento importado no que tange a formacéo continuada.

Franca (2013) aponta que os acordos que originaram o PABAEE foram
realizados em um momento em que se justificava que a maioria dos problemas
relacionados com a educacao estavam estreitamente ligados a falta de preparo dos
professores. Logo, 0 programa se preocupou em desenvolver acdes direcionadas
para “a normatizagao da pratica docente das futuras professoras do Ensino Primario,
bem como para a socializacdo de modelos educacionais e culturais, principalmente,
por meio dos estudos desenvolvidos pelos intelectuais estadunidenses” (p. 65), pois
os idealistas acreditavam que, desse modo, era possivel transformar positivamente

0s rumos da educacao brasileira. A organizacdo do PABBAE,

no ambito nacional, apresentou trés eixos de atuacdo: a) cursos de
aperfeicoamento do magistério oferecidos a professores (principalmente do
ensino primarios e demais profissionais da educacdo; b) publicacdes e
distribuic6es de livros, manuais, guias e cadernos metodolégicos com a
finalidade de normatizar a pratica docente; c) criacdo de escolas e classes
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experimentais que servissem de espaco privilegiado de aplicacdo e
testagem de metodologias de ensino (FRANCA, 2013, p. 83).

Ao trabalhar com instituicdes de ensino do estado do Espirito Santo, Franca
afirma que os resultados de sua pesquisa confirmam que esses estabelecimentos
tiveram destaque como Centro de Formagao a servico do PABAEE, que encontrou
espago para o desenvolvimento de suas atribui¢cdes, tornando-se disseminadora “de
representacdes sobre a organizacdo da cultura escolar.” (2013, p. 65).

No inicio da década de 1960, quando se aproximava o término das atividades
do PABAEE no Brasil, muitos embates politicos aconteceram para acabar com o
programa antes do prazo. Porém, quando o ano de 1964 se avizinhou, 0 PABBAEE
ja havia sido transformado no Centro Nacional de Educacdo Elementar e mais tarde
foi denominado como Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério, incorporado pelo
Centro Regional de Pesquisa de Minas Gerais. Observando essa conjuntura,
percebemos a forca desta organizacdo no intuito de implantar o modelo de
educacao ideal estadunidense, que acabou por se instaurar fortemente na educacao
brasileira, ja que, mesmo com o término previsto do programa, suas concepcoes
ficaram imbricadas de uma forma ou outra no ensino brasileiro.

Neste contexto, surgiram os acordos MEC-USAID, que passaram a ser
instituidos em 23 de junho de 1965. As primeiras informacdes a respeito dessas
convencOes foram divulgadas oficialmente a partir de novembro de 1966, pois a
sociedade clamava por explicacdes do que estava para acontecer com a educagéao
brasileira. Porém, o texto difundido era pouco entendivel, ja que a linguagem
estadunidense era explicita nos escritos, o que causou certo desconforto para quem
guisesse interpreta-la. "Parece que a “guerra fria” criou nos nossos amigos do Norte
o ‘frenesi do compld’, fazendo-os brincarem, com espirito de adolescentes, de
James Bonds internacionais.” (LIMA, 1968, apud ALVES, 1968, p. 7).

Em funcdo dos acordos, cinco estudiosos estadunidenses foram enviados ao
Brasil para investigar as concepcdes e organizacdo do ensino superior do pais. Os
intelectuais vieram em periodos diferentes e, com o resultado de suas analises,
construiram textos relatando a conjuntura das IES, publicados no Relatério da
equipe de assessoria ao planejamento do ensino superior (Acordo MEC-USAID).
Destaca-se que os textos foram produzidos exclusivamente em inglés, alguns

traduzidos para o portugués e outros ainda estdo pendentes de traducao, conforme
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Pina (2011). N&o é espantoso o desconforto da populacdo diante desse quadro,
pois ha tempos cobravam informacdes sobre as concepc¢des desses acordos que se
mantinham, de certa forma, em sigilo pelas comissdes americano-brasileiras.

Para Lima (1968, apud ALVES, 1968), a analise das clausulas dos Acordos
MEC-USAID se trata de uma permissao constitucional a fim de estabelecer
subacordos com os estados e com as entidades autbnomas. Isso foi possivel devido
ao passo dado pela LDB ao descentralizar a educacéo brasileira, tirando o foco do

governo central. O autor afirma que

a tdo decantada descentralizacdo que foi transplantada para o Brasil
através da lei de DBEN esta em vias de ser superada pela cada vez mais
incisiva intervengdo de Washington na economia das universidades e no
planejamento global da educacéo do pais (LIMA, 1968, apud ALVES, 1968,
p. 13).

Alves (1968) considera esses acordos entre a USAID e o Brasil como uma
"tentativa de dominacdo das geracdes brasileiras e impostas por um sistema de
ensino baseado nos interesses norte-americanos” (p. 17), logo, um imperialismo
emergente. Com isso, vai se desenhando a Reforma da Universidade Brasileira,
transformando Universidades Federais em Fundacdes particulares, dificultando o
acesso da pequena classe média ou do operariado ao ensino superior, por exemplo,
atravancando a possibilidade de ascenséo social alcangada por esse meio.

A reforma na educacéo brasileira, segundo Alves, era almejada pois

Ha muitos anos a juventude brasileira reclama a reforma da sua
Universidade. H4 muitos anos os mais lacidos pedagogos exigem que a
estrutura do ensino primario, médio e superior seja no Brasil transformada
de alto a baixo, para que atenda a duas exigéncias nacionais: oferecimento
de possibilidades educacionais as grandes massas e adapta¢do do que se
ensina as necessidades do desenvolvimento do Pais. Alunos e professores
[sic] sempre exigiram estas transformacdes, tendo em vista que através da
educacao é que se garante a independéncia de um pais. Todos os debates
gue em tbérno [sic] do sistema educacional tém sido travados colocam como
objetivo a ser atingido criar-se uma cultura, tanto técnica e cientifica quanto
humanistica, que possibilite ao Brasil livrar-se da dominagdo do grande
império, em cuja orbita colonial gravita (ALVES, 1968, p. 22).

Porém, percebe-se que os acordos assinados pelos ministros do governo
brasileiro e a embaixada norte-americana ndo andavam nesses trilhos e os
responsaveis estavam conscientes de que esses documentos vinham de encontro

com o0s interesses nacionais, com 0s anseios do povo brasileiro.
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Os acordos MEC-USAID no Brasil pretendiam "investir na formacédo de
gerentes e técnicos, capazes unicamente de aplicarem o know-how?!? importado”
(ALVES, 1968, p. 26), sem interesse algum em pesquisas que nao beneficiassem
aos financiadores, pois se previa um pais subdesenvolvido a longo prazo.

Corroborando com esse pensamento, Arapiraca (1979) entende que a
cooperacao ofertada pela USAID para a educacdo brasileira era um intento de
garantir o rendimento do montante investido no Brasil de modo que, como resultado,
fosse percebido o desenvolvimento de mao de obra especializada em
implementagdo do modelo econémico imposto e estabelecido a partir do ano de
1964. A ajuda proporcionada pela USAID era mais uma tentativa de dominacao
imperialista, visto que também firmou convénios com a Polbnia, Tchecoslovaquia,
Hungria e Unido Soviética, que se baseavam na compra de maquinas e laboratorios.
J& com o Brasil o interesse era ideoldgico, pois, consoante, o autor, pretendia-se
"comprar" nossa juventude.

A educacao brasileira estava sendo planejada pelos Estados Unidos, tanto
para o0 ensino basico como para 0 superior, através de treinamento e
aperfeicoamento de profissionais brasileiros. Esses servigos eram dispensados por
consultores estadunidenses que prestavam assisténcia técnica nas universidades,
sendo que essas atividades deveriam findar em dezoito meses. Alves (1968)
ponderou que os efeitos desse processo iriam muito além desse periodo
estabelecido, causando transformacdes profundas no ensino universitario por longos
anos.

O texto do acordo original, ampliado e com reformulacdes, apresenta como

finalidade do planejamento do Ensino Superior 0 que segue:

A finalidade déste [sic] Convénio é promover meios que assegurem
assessoramento a Diretoria em estudos relacionados com a expanséo e o
aperfeicoamento, a curto e a longo prazo, do sistema do ensino superior
brasileiro através de processo de planejamento que torne possivel a
preparacdo e a execucdo, por parte das autoridades brasileiras, de
programas com o objetivo de atender as crescentes necessidades désse
[sic] setor (BRASIL, 1967, p. 15-16).

Ainda sobre as responsabilidades, o documento informa que:

13 Significa saber-fazer.
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A. O Ministério, por éste [sic] instrumento, delega & Diretoria atribuicéo de
executar o presente Convénio e concorda em: 1. Designar pelo menos
guatro educadores brasileiros de alto nivel para constituir Grupo
Permanente de Planejamento junto a Diretoria, em regime de tempo
integral, assessorados pelos educadores previstos neste Convénio,
enquanto vigorar o mesmo. 2. Custear salérios, viagens em territério
nacional e outras despesas eventuais relativas aos servicos désses [sic]
educadores brasileiros. 3. Assumir a responsabilidade pela preparacdo de
um plano de trabalho detalhado para a execucdo das atividades previstas
neste Convénio. 4. Fornecer instalacbes adequadas de escritorio,
equipamento, material de consumo, telefone, secretarias bilingties [sic] e
demais assisténcia complementar, inclusive o pessoal necessario ao
funcionamento efetivo do Grupo Permanente de Planejamento e de seus
assessores [sic]. 5. "Assegurar a manutencdo dos salarios de bolsistas
selecionados que venham a ser enviados ao exterior para os fins déste [sic]
Convénio. B. A USAID/BRASIL, por éste [sic] instrumento, delega ao seu
Departamento de Recursos Humanos a atribuicdo de executar o presente
Convénio, no que lhe competir, concordando em: 1. Fornecer por periodo
méaximo de quatro anos, dependendo da disponibilidade de recursos,
através de contrato com instituicdo educacional de alto nivel, sujeito a
aprovagdo prévia da Diretoria, 0s servicos de pelo menos quatro
educadores de alto nivel em planejamento educacional, bem como outros
assessbres [sic] em regime de contrato de curta duragdo, caso seja
necessario. 2. Que os recursos para o funcionamento de contratos por um
periodo inicial de aproximadamente 18 (dezoito) meses continuam
comprometidos no total indicado na félha [sic] anexa com as especificacdes
financeiras. 3. Custear as viagens em territério brasileiro e outras despesas
de carater eventual referentes aos servicos désses [sic] assessores,
ressalvadas as disposic¢des do item llI-A-4 acima. 4. Custear o treinamento
de bolsistas, dependendo das disponibilidades de recursos, em
complemento as verbas empenhadas nos termos do presente Convénio
(1967, p. 16-17).

Diante do exposto, ndo restam davidas de que a educacédo brasileira estava
sendo desenhada através de pensamentos e orientagBes estrangeiros, de modo que
foi possivel enxergar o Brasil como inepto, sem capacidade de refletir sobre seus
proprios projetos, deixando ser guiado por instrucdes alheias.

Além das tratadas, outra contribuicdo das relacdes entre Brasil e Estados
Unidos se avulta, a Fundacdo Ford (FF), que se consolida e se distingue no meio
internacional em seguida do desfecho da Segunda Guerra Mundial, em 1945. Como
agéncia de fomento, alcanca recursos consideraveis que ampliam os acessos para
investimento em disseminacdo e producdo do conhecimento, intermediado por
parcerias e contratos com instituicbes de ensino.

O Brasil foi um pais que manteve relacdes estreitas com a FF, firmando
parcerias com instituicbes de ensino através da oferta de bolsas de estudos,
principalmente. Percebemos a influéncia da FF na UCS desde o inicio da década de

1960, conforme comprovamos na documentacdo disponibilizada no CEDOC/UCS.
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Rocha (2017) afirma que a FF se mantém ativa no pais'* e acrescenta que, mesmo
gue a Fundacédo tenha perdido algumas cooperacdes financeiras importantes, os
esforcos em prol de tornar excludente qualquer forma de desigualdade, exclusao e
discriminagcédo, se mantém como objetivo, assegurando a democracia e promovendo
a justica social.

Em seu texto, a autora apresenta dados de uma pesquisa financiada pelo
Instituto Fonte em 2010, referente aos recursos financeiros recebidos pelo Brasil por
intermédio de fundacdes internacionais e afirma que "as duas fundacfes que mais
cooperaram com instituicbes brasileiras entre os anos de 2003 e 2009 foram a
Fundacédo Kellogg, com US$108 milhfdes de ddlares, e a Fundacéo Ford (FF), com
US$ 56 milhdes de dolares.” (ROCHA, 2017, p.94). Destaca-se que, até o ano de
2015, muitas fundacdes deixaram de investir no Brasil, como é o caso das
Fundactes Rockefeller'® e Kellogg'é, logo, a queda de investimentos neste sentido
foi significativa.

Sobre as origens'’ da FF, temos Edsel Ford, filho do fundador da Ford Motor
Company, Henry Ford. Foi com um presente de US$ 25.000 ddélares que
estabeleceu a Fundacdo em 1936. Nos primeiros anos, a sede estava situada em
Michigan, onde membros da familia mantinham a lideranca. Os documentos da FF
previam que o0s recursos deveriam ser utilizados para fins cientificos, educacionais e
de caridade — todos para o bem-estar publico.

Edsel e seu pai morreram nos anos 1940 e, através da memoria da dedicacéo
desses personagens, a Fundagdo se tornou a maior instituicdo filantrépica do

mundo, assumida em seguida pelo filho mais velho do fundador, Henry Ford II. O

14 Destaca-se que o texto averiguado foi publicado no ano de 2017.

15A Fundacdo Rockefeller busca resolver os desafios globais relacionados a saulde, alimentacéo,
energia e mobilidade econdmica. Como uma filantropia voltada para a ciéncia focada na construcéo
de relacionamentos colaborativos com parceiros e donatérios, a Fundacdo Rockefeller busca inspirar
e promover o0 impacto humano em grande escala que promove o bem-estar da humanidade em todo
o mundo, identificando e acelerando solu¢des inovadoras, ideias e conversas. (THE ROCKEFELLER
FOUNDATION). Disponivel em: https://www.rockefellerfoundation.org/our-work/. Acesso em: 06 mar.
2019.

18A Fundagdo W.K. Kellogg foi criada em 1930 por W.K. Kellogg, pioneiro na fabricacdo de cereais
matinais. Durante toda sua vida, W.K. Kellogg doou $66 milhdes em a¢bes da Companhia Kellogg e
outros investimentos para “ajudar as pessoas a ajudarem a si mesmas”. A Fundagédo Kelloggapodia
conjuntos integrados de projetos em areas da América Latina onde a pobreza é mais persistente.
Atualmente, a organizacdo esta entre as maiores fundacdes privadas do mundo. As doacgles sao
concedidas nos Estados Unidos, na América Latina e no Caribe e em sete paises do sul da Africa
Botsuana, Lesoto, Malaui, Mogambique, Africa do Sul, Suazilandia e Zimbabue. (THOMPSON, 2010).
17 Informacdes retiradas do site da Ford Foundation. Disponivel em: https://www.fordfoundation.org/.
Acesso em: 12 dez. 2018.
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novo lider buscou explorar maneiras de empregar os recursos da FF na busca de
cumprir com o0s objetivos estabelecidos pela instituicdo, atentando para o lema de
avanco do bem-estar humano, por meio da erradicacdo da pobreza, a fim de
promover a educagéo.

Enquanto organizacao, a FF tem como lideres um Conselho de Administracao
composto por 16 membros procedentes de quatro continentes, que aproveitam suas
experiéncias em seus diferentes espacos para constituirem ideias que venham a
contribuir para os intentos da Fundacdo. O atual presidente é Darren Walker, que
ocupa o cargo de lideranca desde o ano de 2013, mantendo a missao e o legado de
incentivo criativo, voltados para questdes de mudanca social.

No ano de 1962, a FF iniciou suas atividades no Brasil influenciando
pesquisadores que, em conformidade com Rocha (2017), vinham sendo ameacados
pelo Regime Militar e, como exemplo, podemos citar Fernando Henrique Cardoso®®.
O apoio se dava por meio da oferta de bolsas de estudos, como é o caso da
Universidade de Caxias do Sul, que, conforme dados de pesquisa, obteve essa
modalidade de financiamento nos anos 1960 e 1970, beneficiando alguns alunos de
diversos cursos, inclusive o Curso de Estudos Sociais, como veremos mais adiante.

Quanto aos investimentos,

Desde sua chegada ao Pais, a Fundacao Ford atuou no campo dos direitos
humanos, ainda que, nas duas primeiras décadas, essa ndo fosse uma
politica formulada deliberadamente quer pelo escritério central de Nova York
quer pelas iniciativas adotadas pelo Escritorio do Brasil. Entre 1962 e 2001,
ela investiu, no Brasil, 34 277 302 délares, em projetos reunidos sob a
rubrica de Direitos Humanos, o que representa 9,89% do total de recursos
desembolsados nesse periodo de quarenta anos (ADORNO; CARDIA,
2002, p. 201).

O apoio oferecido para as universidades trouxe certa independéncia para as
instituicbes académicas e institutos de pesquisa. Sobre isso, Miceli (1990) acredita
gue essa situacdo foi importante para o momento politico desse periodo,
possibilitando certa autonomia aos diretores das universidades, resultando em
mudancas significativas no meio cientifico da educacao brasileira.

Para esse periodo conturbado em que a Ditadura Militar se instaurou no

Brasil, foi necesséario pensar em modos de fortalecer a democracia, a fim de

18 Fernando Henrique Cardoso € cientista politico, sociélogo e politico brasileiro, que ocupou o cargo
de presidente da Republica do Brasil entre os anos de 1995 e 2002.
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expandir um modelo de desenvolvimento econémico de ordem social, que pudesse
dar conta de atender as demandas emergentes desse contexto politico. Quanto aos
intentos da FF, o contexto mundial priorizava a questdo de disseminar ideias de
erradicacdo do comunismo promovendo o bem-estar social, zelando pelos direitos
humanos e firmando a instauracdo da cultura politica estadunidense por meio do
American Way of Life'®, pois o intuito era americanizar a América Latina.

A concessao de bolsas de estudos foi, de certo modo, uma maneira de
ingresso da Fundacao no sistema de ensino brasileiro. Logo, o aperfeicoamento de
professores foi estimulado de modo efetivo, pois se entendia que através de
professores qualificados e bem treinados seria possivel causar significativas
mudancas na educacdo, para que através de novas concepcdes, a sociedade
sofresse transformacBes em um periodo no qual o professor é considerado o

detentor do saber. Rocha (2017, p. 97) refere que

a FF apoiou a formacdo de pesquisadores e docentes em tempo integral,
através da concessdo de bolsas de estudo nos EUA. Investiu na
modernizacdo de bibliotecas e Laboratdrios, disponibilizando recursos para
investimento em infraestrutura institucional necesséria para pesquisas,
principalmente em economia atrelada aos processos de expansao industrial
e agricola no Brasil.

Observando esse pensamento, € perceptivel que, através dessas iniciativas,
a FF influenciou incisivamente na constituicdo das Ciéncias Sociais no Brasil e na
formacédo de pesquisadores, pois conforme Rocha (2017), instituicbes de pesquisa
brasileiras foram beneficiadas com recursos financeiros pelo programa, como é o
caso do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ),
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e da
Fundacao Getulio Vargas (FGV).

A escolha pelas organizagdes que receberiam os recursos ndo aconteceu de
forma aleatoria, sendo direcionados para entidades sob liderancas influentes para o
sucesso da Fundacdo e, com isso, hdo ha como negar 0 compromisso politico
firmado através desses convénios. Rocha (2017) demonstra em sua pesquisa,
nomes de intelectuais reconhecidos que se beneficiaram com as bolsas de estudos,

como é o caso de José Murilo de Carvalho e Fernando Henrique Cardoso, que

19 Significa modo de vida americano.
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contribuiram e atuaram fundamentalmente em instituicbes e universidades
brasileiras e estadunidenses, assim como no Governo Brasileiro.

As concepcoles e estratégias da FF foram se moldando conforme o contexto
politico do Brasil no passar dos anos. Percebemos, desse modo, que o intuito ndo
era causar desconforto nos governantes, mas estar em prontiddo para se adequar

aos moldes politicos vigentes a fim de ndo perder o espaco conquistado.

Como o Brasil mudou, também temos nossas estratégias e nossas
concessbes. Quando a democratizagdo se instalou no final dos anos 80,
nossas prioridades mudaram para a governanca democratica e participacao
politica, os direitos das mulheres, os esfor¢os antidiscriminatdrios, as
guestdes de seguranca publica, a saude reprodutiva e os novos desafios do
ambiente social. A consolidacdo da democracia orientou as prioridades da
fundacdo. Mas para o Brasil atingir todo o seu potencial, a democracia
eleitoral ndo é suficiente. O maior desafio do Brasil € superar as profundas
desigualdades perpetuadas pelas principais instituicdes e sistemas, bem
como aprovar a plena implementacgéo dos direitos e principios estabelecidos
na Constituicdo de 1988 do pais (FORD FOUNDATION?9).

Atualmente, com sede em Nova York, a FF faz doacbGes para varias
organizacfes norte-americanas e por meio dos escritorios regionais em todo o
mundo apoia programas em mais de 50 paises. Ao longo dos anos, cooperaram com
acdes nos EUA, América Latina, Africa e Asia, trazendo grande diversidade de
abordagens e continuidade de propositos de areas prioritarias como economia,
administracdo, gestdo publica, educacao superior, direitos humanos e gestdo de

organizagdes sem fins lucrativos (ROCHA, 2017, p. 112).

2.2 O CURSO DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL: UMA
REFLEXAO SOBRE A INFLUENCIA ESTADUNIDENSE NA INSTITUICAO

A cidade de Caxias do Sul, localizada na serra gaucha do estado do Rio
Grande do Sul, é atualmente considerada um Polo Industrial Metal Mecanico de
reconhecimento no Brasil resultante da proficua “instalagdo de muitas empresas
principalmente do ramo metallrgico desde o inicio de sua histéria.” (RODRIGUES,

2015, p. 28). Foram as décadas de 1940 e 1960 que desenharam o futuro do

20 Disponivel em: https://www.fordfoundation.org/our-work-around-the-world/brazil/history/. Acesso em
07 mar. 2019.
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desenvolvimento econémico dessa regido baseada na industria e no comércio, que
atraiu a migracao de pessoas de varias regides do Estado. Também foram nos anos
de 1960, que nesta regido a Universidade de Caxias do Sul foi criada.

Quanto ao processo educativo da cidade,

Historicamente, a educacdo em Caxias do Sul foi sendo organizada de
acordo com as necessidades da populacdo e as prioridades politicas
definidas nas administragdes municipais, desde o surgimento do municipio e
a medida que este se emancipava de Sao Sebastido do Cai, em 1890
(HEREDIA; RELA; VASATA, 2017, p. 27).

Percebemos, entdo, que a educacdo em Caxias do Sul foi se transformando
desde que as primeiras escolas foram criadas pelos imigrantes, num momento em
gue a preocupacao se direcionava para o futuro das criancgas; vale ressaltar também
gue a sociedade, com o decorrer dos anos, também passava por transformacdes
socioculturais significativas. E notério o cuidado das familias com a educacio dos
filhos e, neste sentido, Rodrigues (2015) afirma que os imigrantes sempre “primavam
pela educacéo religiosa dos filhos com a intengdo de manter a fé e a crenga em dias
melhores seguindo a doutrina Catdlica.” (p. 33).

Desde o estabelecimento das primeiras escolas, com a Chegada das Irmas
de S&o José, em 1901, e dos Irmdos Lassalistas, em 1908, por exemplo,
percebemos a presenca marcante da Igreja Catolica no incentivo a abertura de
colégios de cunho religioso na cidade (RODRIGUES, 2015). E essa presenca
marcante sera percebida nos principios educativos e na grade curricular dos cursos
de graduacdo da Universidade de Caxias do Sul, pois fica claro que desde o
principio “o vinculo religioso mantido pela comunidade demonstrava o interesse em
fortalecer através da educacdo das criancas, os valores morais e a fé com o intuito
de formar cidaddos participantes no futuro da vida em sociedade” (2015, p. 35).
Logo, todo o contexto educacional trabalhava nesta direcdo, portanto ja é possivel
perceber uma razdo para que o manual Estudos Sociais para criancas numa
democracia fosse indicado como referéncia para o Curso de Historia da
Universidade de Caxias do Sul.

Conforme Rodrigues, as demandas com relagdo a qualificacdo de méo de
obra e profissionais para atuarem em industrias e comércio, por exemplo, eram

abarcadas pelas Escolas de Ensino Secundario. “A cidade vivia um momento em
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gue as manifestagdes socioculturais estavam em ebulicdo e a economia se projetava
tanto a nivel nacional quanto internacional” (RODRIGUES, 2015, p. 44). Esse
cenario acabou por consagrar Caxias do Sul “como centro da regido serrana gaucha
por agrupar uma grande quantidade de empresas, industrias e estabelecimentos
comerciais” (p. 44).

Neste contexto, a autora salienta os anseios da comunidade por outras

opcOes de qualificacdo, como a realizacédo de cursos de nivel superior que

Aos poucos foi se tornando indispensavel uma vez que para adquirir
formacdo eram necessarios deslocamentos para outras cidades,
principalmente a capital Porto Alegre. O jornal Pioneiro confirma que muitos
estudantes interromperam a carreira estudantil devido as dificuldades
enfrentadas pelas distancias em busca de qualificacdo. A Faculdade de
Filosofia entra nesse cenario e qualifica esses que foram os professores do
Ensino Secundario (RODRIGUES, 2015, p. 38).

Junto aos resultados da pesquisa de Rodrigues (2015), temos a
documentacdo analisada no CEDOC/UCS e o trabalho de Heredia, Rela e Vasata
(2017) e de Xerri (2012), os quais esclarecem que reuniram-se a Mitra Diocesana, 0
Poder Publico Municipal de Caxias do Sul, a Sociedade Caritativo-Literaria Sdo José
e a Sociedade Hospitalar Nossa Senhora de Fatima para criar a Universidade de
Caxias do Sul a partir da juncéo de cinco instituicdes isoladas de ensino superior ja
existentes na cidade: Escola Municipal de Belas Artes, Faculdade de Ciéncias
Econbmicas, Escola de Enfermagem Madre Justina Inés, Faculdade de Direito e
Faculdade de Filosofia. Em seguida, através da mobilizacdo de liderancas
comunitarias, foi criada, em agosto de 1966, a Associacdo Universidade de Caxias
do Sul que, a partir de dezembro de 1973, se tornou a Fundacdo Universidade de
Caxias do Sul (FUCS).

A autorizagao para funcionamento se deu através do “Decreto 60.200, de 10
de fevereiro de 1967, assinado pelo entdo Presidente da Republica Humberto
Castelo Branco. Sua instalacéo festiva no dia 15 de fevereiro de 1967”. (PAVIANI;
RECH, 2017, p. 60-61).

Retornando alguns poucos anos, em 8 de julho de 1959, foi fundada a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL), que se instalou efetivamente em
primeiro de marco de 1960. A autorizacdo para funcionamento aconteceu por meio
do Decreto n° 47.668 de 19 de janeiro de 1960, publicado pelo Diario Oficial de 25



48

de janeiro desse mesmo ano, sendo mantida pela Mitra Diocesana representada por
Dom Benedito Zorzi ou seu Vigario Geral, Dom Frei Candido Maria. Previa-se, de
inicio, o funcionamento dos cursos de Filosofia e Letras Neolatinas, Geografia,

Historia e Pedagogia, sendo que

A instalacdo dos mesmos justifica-se pela constatacdo de que havia a
necessidade de qualificar os professores e proporcionar cultura geral, bem
como a inser¢do no contexto previsto pela legislacdo educacional da época,
a qual determinava a necessidade de Faculdade de Filosofia e cursos para
a formacéo de professores. (XERRI, 2012, p. 142)

Ainda neste ambito, Xerri explica que os propésitos da Faculdade consistiam

em.

a) Ministrar a seus alunos aprimorados conhecimentos filoséficos, cientificos
e literarios; b) Formar professores para o curso secundario, normal e
superior; d) Promover e incentivar a pratica da pesquisa pessoal, conforme
aptiddes individuais dos alunos; e) Contribuir para a mais ampla difusdo da
cultura nacional, nos programas oficiais de ensino e norteada pelos
principios sadios da doutrina catélica (XERRI, 2012, p. 143).

Os documentos?' analisados demonstram que o regimento que dispde a
organizacdo didatica e administrativa da instituicdo estava em conformidade com a
Lei de Diretrizes e Bases vigente e o corpo docente da Faculdade, aprovado pelo
antigo Conselho Nacional de Educacdo. Logo, destaca-se que a Faculdade
apresentava condicdes de ser reconhecida desde que estivesse devidamente
regulamentada, substituindo professores impugnados e trabalhando em prol da
ampliagcédo da biblioteca da instituigéao.

Neste periodo, o diretor da FFCL era o Padre Plinio Bartelli, que exerceu suas
atividades na direc@o até o ano de 1962. A partir desse ano, a cadeira foi assumida
pelo Padre Dalcy Angelo Fontanive, o qual permaneceu no cargo de 1963 a 1966.
Outros diretores que assumiram a direcao antes da integracdo das Faculdades
foram o Padre Paulo Luiz Zugno e Padre Sérgio Felix Leonardelli.

A realizacdo de vestibulares era a forma de ingresso nos cursos da FFCL e,
para realizar a inscricdo, chama a atencao a documentacéo exigida para 0 processo
seletivo de 1963, dos quais podemos listar: documentos de identidade, certificado de

2! Fundo: Faculdade de Filosofia de Caxias do Sul. Série: Organizacdo e Funcionamento. Subsérie:
Planejamento, implantacdo e organizacao.
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conclusdo do ensino médio, situacdo militar, certiddo de nascimento, prova de
pagamento de taxa de inscricdo, 3 fotos 3 x 4, prova de estar alistado como eleitor,
atestado de idoneidade moral e atestado de sanidade fisica e mental. Estes dois
ultimos destacam o pensamento, por parte da instituicdo, de selecionar com
destreza os ingressantes nos cursos oferecidos, algo que hoje ndo se aplica nos
processos seletivos.

Outro detalhe interessante encontrado nesses documentos € o comparativo
de inscritos e aprovados em primeira chamada em provas escrita e oral para o Curso

de Historia, como percebemos na demonstracdo que segue:

Quadro 1 — Inscritos e aprovados em primeira chamada em vestibulares para o
curso de Historia/UCS.

ANO INSCRITOS APROVADOS
1960 20 19
1961 14 11
1962 18 13
1963 12 11
1964 33 33
1965 19 17
1966 18 17

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informac8es coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

Destaca-se um significativo aumento na procura pelo Curso de Histéria da
FFCL, no ano de 1964, o que se explica pelo fervente momento politico que o Brasil
estava enfrentando. Esse cenario nos faz crer que aptiddes e posicionamentos
politicos sdo capazes de influenciar individuos na escolha de um curso superior.

Desde o inicio do Curso de Historia, em funcionamento desde 1961,
percebemos a forte presenca e interferéncia do Estado, por meio de o6rgaos
responsaveis pela educacdo brasileira, que desenhavam, aprovavam e
desaprovavam acdes que nao estivessem de acordo com as normas estabelecidas.

Conforme o relatério de atividades e diagnostico do Departamento de Histéria e
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Geografia (DHIG)?? de agosto de 1986, nas reunifes realizadas no periodo que
antecedeu ao Golpe de 1964, discussfes sobre os conteudos que abrangeriam o
curso e as atividades de pesquisa eram intensas no Departamento, as reunides
duravam tardes inteiras e geravam grande responsabilidade para os professores
envolvidos.

O diretor da FFCL, Padre Plinio Bartelle, no ano de 1962, recebeu uma
solicitacdo do Conselho Federal de Educacdo, desejando ter conhecimento dos
contetdos de Historia trabalhados no curso e, em resposta, a direcdo enviou a
seguinte composi¢cdo de curriculo minimo, complementar e disciplinas formativas
obrigatérias, sendo que esta Ultima era estendida aos demais cursos da

Faculdade?3.

Quadro 2 — Composicao curricular curso de Histéria — 1962.

: : CURRICULO DISCIPLINAS FORMATIVAS
CURRICULO MINIMO COMPLEMENTAR OBRIGATORIAS

Histéria Antiga

Argueologia e Pre-Histdria
Iniciag&o Filosofica
Histéria do Brasil
Teologia Dogmatica

Historia da Ameérica Introdug&o aos Estudos
Histdéricos Socioclogia
Etnologia
Fundamentos Geograficos e Doutrina Social da Igreja
Histdria Medieval as Reagdes Humanas
Psicologia Educacional
Etnografia do Brasil Histéria da Igreja
Teoclogia Moral
Nova Historia Moderna Historia da Arte

Didatica Geral e Especifica
Histéria Contemporanea
Filosofia da Educacéao
Histéria Regional

Antropologia

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacg@es coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

22Fundo: Centro de Ciéncias Humanas e Artes. Grupo: Departamento de Histéria e Geografia. Série:
Organizacéo e Funcionamento. Subsérie: Planejamento, implantagdo e organizacéao.
ZFundo: Faculdade de Filosofia de Caxias do Sul. Série: Organizacdo e Funcionamento. Subsérie:
Planejamento, implantacé@o e organizacdo — Relatério com programa das disciplinas.
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Ao analisar as informagbes do Quadro 2, percebemos uma instituicdo
moldada por um ensino fortemente baseado em concepcdes religiosas, pois ainda
nesse periodo prevalecia a presenca vigorosa da Igreja na educacao brasileira, isso

porque:

Dom Benedito Zorzi alinhava-se inteiramente a proposta do episcopado
Nacional. Sem optar por instituicbes confessamente catélicas, decidiu criar
faculdades comprometidas com a formagdo Cristd, incluindo, como
disciplinas estratégicas, nos curriculos de todos os seus cursos: Doutrina
Social da Igreja, Teologia Dogmatica e a Teologia Moral (PAVIANI; RECH,
2017, p.57-58).

Entre os conteludos organizados para a disciplina de Teologia Dogmaética,

podemos vislumbrar a seguinte composicao:

Quadro 3 — Contetdos da disciplina de Teologia Dogmaética.

TEOLOGIA DOGMATICA

Os Caminhos da Fé e a Vida de Jesus Cristo

Esséncia do homem cristdo e os meios para alcangar a nossa vida como 0s sacramentos:
o0 batismo a eucaristia e 0 matrimonio

O cristéo perante os problemas atuais: o Evolucionismo, o Monogenismo, o Espiritismo e 0
Problema Social (O Comunismo e o Capitalismo)

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informag@es coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

Observando o quadro acima, notamos o incentivo a manutencdo dos lacos
com a Igreja: a importancia de viver os sacramentos; a esséncia de como ser um
cristdo que conhece os caminhos de fé; e o reconhecimento do sacrificio de Jesus
Cristo por meio da historia de sua vida até o momento de sua morte. Também se
entende que por meio dos estudos da Teologia Dogmatica era possivel aprender
maneiras de superar os problemas da sociedade, compreendendo como se portar
ante a situagdes como o capitalismo e o comunismo.

Esse forte vinculo entre educacdo e religido também €& percebido nas
prescricdes para o professor, presentes no manual Estudos Sociais para criancas

numa democracia, 0 que trataremos no proximo capitulo. Michaelis (1970) instiga o
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desenvolvimento de uma vida democréatica com estreita ligacdo com a devocao
religiosa, essencial para uma vida em comunidade.
Quanto a estrutura curricular para o Curso de Historia, esta se desenhou da

seguinte forma:

Quadro 4 — Estrutura curricular — Curso de Historia.

Sociologia
Historia Antiga
Geografia
PRIMEIRO ANO Antropologia
Introdug&o aos Estudos Histéricos
Arqueologia e Pré-Historia
Doutrina Social da Igreja

Sociologia
Historia do Brasil
Historia da América
Etnografia Geral
Historia Medieval
Teologia Dogmatica

SEGUNDO ANO

Sociologia
Psicologia Educacional
Histéria do Brasil
Historia da América
Etnografia do Brasil
Teologia Moral

TERCEIRO ANO

Psicologia Educacional
Didatica Geral
QUARTO ANO Didatica Especial
Elementos Administrativos da Escola
Introducéo a Orientagcdo Educacional

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacg@es coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

A partir da analise dos documentos, lembramos que a estrutura politica do
momento corroborou para a construcdo curricular do curso e, paulatinamente, a
Universidade foi se moldando aos interesses do governo que, ndo podemos

esquecer, estavam imbricados nas intencfes estadunidenses. No programa de
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Didatica Especial, previa-se o material didatico, o compéndio escolar e o livro de
consulta no ensino de Histéria. Destaca-se ainda a recomendacdo de recursos
audiovisuais para serem utilizados em sala de aula, o que também é estimulado
veementemente por Michaelis (1970), no manual Estudos Sociais para criangas uma
democracia, buscando aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Os documentos?* analisados revelam a mobilizacdo dos envolvidos na gestéo
pedagogica em prol da organizacdo do Curso de Histéria, intentando melhorias
nessa estrutura. Para isso, no ano de 1962, os professores Astrogildo Fernandes?® e
Fernando La Salvia®® apresentaram um projeto considerado o “plano ideal” para
atender essas demandas. Em reunido com a dire¢cdo da FFCL, La Salvia expds a
necessidade de iniciar gestdes junto as embaixadas estrangeiras, a fim de conseguir
bolsas de estudos para o curso de Historia. O professor aproveitou a oportunidade
para discutir questbes sobre a organizacdo do programa da disciplina de Didética
Especial da Histéria, destacando a importancia da Historia no Ensino Médio e a
influéncia que essa tem dentro da Faculdade. Os professores reforcaram ainda que
o Departamento necessitava de materiais didaticos e bibliograficos para o
funcionamento do curso, assim como para a realizagéo de cursos de extenséo.

Entre as solicitagbes de materiais bibliograficos, constatamos o que segue:

Quadro 5 — Bibliografia — Curso de Historia — 1963.

(continua)
BIBLIOGRAFIA SOLICITADA - 1963
Histdria Geral do Brasil (1854/1957) Francisco A. Varnhagen
Histéria Geral das Bandeiras Paulistas (1924/1936) Afonso deTaunay
Formacéo Histérica do Brasil (1935) Pandia Calogeras
Historia do Brasil (1901) Jodo Ribeiro

24Fundo: Faculdade de Filosofia de Caxias do Sul. Série: Organizacdo e Funcionamento. Subsérie:
Planejamento, implantacdo e organizacdo — Relacdo com outras institui¢cdes.

25 Licenciado em Geografia Pela PUC — RS especializacdo em Histéria Americana.

26 Professor e Arquedlogo, Diretor do Departamento de Histéria e responsavel pela Divisdo de
Pesquisas Arqueoldgicas neste periodo.
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(conclusao)

Histéria do Brasil (1901) Jodo Ribeiro
Historia do Brasil (1946) Hélio Viana
Histéria Econémica do Brasil (1937) Roberto Simonsen
Histoéria do Brasil (1939/1955) Pedro Calmon
Teoria da Historia do Brasil (1949) José Hondrio Rodrigues

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informag@es coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

Diante do que vemos, assimilamos concepcdes de ensino deveras
conservadoras, condizente com as nocbes de educacdo ainda enraizadas no
sistema de ensino brasileiro. Os autores selecionados denunciam o tradicionalismo
desse sistema de ensino que apresenta uma Historia do Brasil romantizada e
cumpridora de seu papel de desenvolvimento do patriotismo. Esse é o caso de
Varnhagen, um diplomata e historiador brasileiro que, nos anos 1850, escreveu a
obra Histéria Geral do Brasil, promovendo o elogio & colonizacdo portuguesa,
enfatizando o “Brasil portugués” em detrimento ao “Brasil brasileiro”. Para ele, os
portugueses realizaram um bom trabalho, logo mudancas ndo eram necessarias.

Afonso de Taunay, um metodico da historiografia francesa, trabalha na
producéo historiografica no Brasil tendo Capistrano de Abreu como influenciador na
busca por reconstituir o passado brasileiro. Percebemos que Pandia Calbégeras
também tinha apreciacéo pelo trabalho de Capistrano (ANHEZINI, 2009).

Vale (2013) trabalha com embates em torno da Historia do Brasil através dos
escritos de Pedro Calmon e Hélio Viana. O primeiro, descendente de nobres
franceses e catdlicos que fugiram da Franca para Portugal devido a perseguicao, foi
reitor da Universidade do Brasil entre os anos de 1948 e 1966. O segundo, de
origens menos nobres, foi o primeiro catedratico da Histéria do Brasil da recém-
criada Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Também
discipulos de Capistrano de Abreu, suas obras buscam “reinterpretar” o passado no
gue tange a nacionalidade e aos modos de enfrentamento para a resolucdo dos
problemas sociais. Pedro Calmon apresenta uma visao romantica e cristd da nacéo

brasileira, sendo considerado de uma ingenuidade ultraconservadora. Em
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consonancia, Hélio Viana acreditava que o destino do Brasil estava direcionado para
um processo de total branqueamento em um tempo relativamente curto.
Evidenciamos que Roberto Simonsen, Ministro da Educac¢do durante a
Ditadura Militar, foi influenciado por uma tendéncia emergente das Ciéncias
Econdmicas e Sociais estadunidenses, especificamente o institucionalismo e a
ciéncia/filosofia do controle social, um pensamento moderno e de significativa
influéncia na década de 1950 e 1960 (CAVALIERI; CURADO, 2016). Nessa linha de
raciocinio, observamos Jodo Ribeiro que através de sua escrita demonstrou

admiracao nao proposital por Varnhagen. Rodrigues (2013, p. 97) acrescenta que

em nenhum momento a critica recai sobre a forma como a obra de
Varnhagen foi construida, mas sobre aspectos especificos, que ndo séo
mais que o confronto de novas fontes e o maior conhecimento de
determinados episédios do passado firmados por meio do proprio
desenvolvimento da pesquisa histérica no Brasil.

E por fim, temos na lista de bibliografias solicitadas a obra de José Hondrio
Rodrigues, autor que também bebe na fonte de Capistrano de Abreu, realcando a
contribuicdo do intelectual para a inovacao da historiografia brasileira. Alves Junior
(2011) enfatiza que o autor recupera a producdo de Capistrano a partir das
preocupacdes emergentes dos anos 1950, momento em que o nacionalismo ganha
espaco significativo em sua obra.

N&o pretendemos aqui aprofundar os debates em relagdo aos intelectuais,
mas de maneira sucinta apresentar concepg¢des gerais e linhas de pensamento dos
autores, cujas obras foram solicitadas para compor a bibliografia basica do Curso de
Histéria da FFCL.

Para o ano de 1966, a programacdo da disciplina de Didéatica Especial da

Historia foi constituida conforme apresentacdo do Quadro 6:
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Quadro 6 — Didatica Especial da Historia — 1966.

PROGRAMA DA DISCIPLINA DIDATICA ESPECIAL DA HISTORIA 1966

Valor do Ensino de Histéria no Curso Secundario
Objetivos da Histéria no Curso Secundario
Importancia da Histéria no Curso Secundario

Técnicas de planejamento para o ensino de Histdria no Curso Secundario, seus problemas
e suas técnicas

O material didatico, o compéndio escolar e o livro de consulta no ensino de Historia
Recursos audiovisuais no ensino de Historia
Atividades extra-curriculares no ensino de Histéria no Curso Secundario
A motivagao no ensino da Histdria no Curso Secundario

Observacéao e prética do ensino de Histéria em estabelecimentos de Nivel Secundario

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informac6es coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

Nessa construcdo, observamos o destaque a importancia do estudo da
Historia, seus objetivos e a motivacdo para o ensino no Curso Secundario,
trabalhando modos de planejamento e o desenvolvimento de metodologias que déo
suporte ao processo formativo dos professores. Notamos que o0 uso de manuais e
livros didaticos foram amparados pela disciplina, assim como o uso de recursos
audiovisuais, o que chama a atencdo para este periodo em que até mesmo nos
cursos superiores tal metodologia de ensino quase néo era percebida.

Sobre as primeiras formaturas da FFCL, Paviani e Rech (2017) apresentam

algumas consideracdes importantes evidenciando que,

Em 1964, ano da revolugdo de 64, formaram-se as primeiras turmas da
Faculdade. A revolucdo de 64 interferiu nas atividades da instituicdo e
limitou sua efervescéncia intelectual. Uma caracteristica da Faculdade de
Filosofia foi sua excelente organizag&o institucional nos primeiros anos. A
maior parte dos professores era proveniente da cidade, os estudantes de
Caxias do Sul e das cidades vizinhas. Ela também se distinguiu pelo
oferecimento de curso de extenséo, conferéncias e algumas publicagdes,
como é o caso da revista CHRONOS, criada em 1966 (p. 58-59).
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Os autores chamam a atengao para o ano da intervencao militar no Brasil,
confirmando a interferéncia desse momento politico nas a¢c6es da Faculdade, como
percebemos nos documentos?’ analisados, através de um forte controle por parte do
Estado nas concepc¢bes de ensino da instituicdo, com fiscalizacdo dos 6rgaos
pertinentes.

Consta no relatério de atividades e diagnéstico do DHIG?® de agosto de 1986
gue foi a partir deste momento historico que as coisas ficaram dubias e uma espécie
de temor “pairava no ar”. Os professores comecaram a sentir falta de estabilidade,
sendo chamados para responder por seus atos e disciplinas em meio a demissoes,
falta de didlogo e muita pressdo. Um sistema interno de vigilancia vigorou em todos
0s aspectos através de um amplo e severo controle politico e ideoldgico.

E nos anos seguintes ao Golpe de 1964 que percebemos os primeiros
contatos da Instituicdo de Ensino Superior (IES) com a FF?° que, em 1967, mantém
seu escritério na cidade do Rio de Janeiro. Na Universidade de Caxias do Sul, séo
promovidas palestras de apresentacédo da proposta da Fundacéo e Morris L. Cogan,
Consultor em Educacao da Fundacao, € quem se ocupa de estreitar esses lacos que
aos poucos se fortaleceram.

A denotagdo das propostas da organizacdo se materializou através de um
livro enviado por Cogan ao Vice-Reitor, padre Sérgio Leonardelli, para que pudesse
ser apreciado pela instituicdo. Em seguida, por meio de uma carta, o consultor
convidou aos representantes das Faculdades da Universidade que tivessem
interesse no desenvolvimento de programas de treinamento de professores de
ginasio para uma Conferéncia que seria realizada em Porto Alegre.

O documento referido apresenta 0s objetivos desse encontro 0s quais
estavam centrados em suprir as demandas em funcdo do aperfeicoamento de
professores: o intercdmbio de informacdes concernentes ao desenvolvimento, até

agora realizado, com relagdo ao projeto de treinamento de professores de ginasio;

27Fundo: Centro de Ciéncias Humanas e Artes. Grupo: Departamento de Historia e Geografia. Série:
Organizacdo e Funcionamento. Subsérie: Planejamento, implantacdo e organizacdo. Relatério de
atividades e diagnéstico do DIHG — agosto de 1986.

28 Fundo: Centro de Ciéncias Humanas e Artes. Grupo: Departamento de Histéria e Geografia. Série:
Organizacéo e Funcionamento. Subsérie: Planejamento, implantag&o e organizagéo.

2 Todas as informaces relacionadas ao envolvimento entre a instituicdo a e Fundagdo Ford foram
coletadas em: Fundo: Faculdade de Filosofia de Caxias do Sul. Série: Organizagéo e Funcionamento.
Subsérie: Acordos e Convénios.
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inserir novas ideias na proposta, que aumentariam as possibilidades de aprovacgéao
do projeto pela FF no Brasil e em Nova York; ajudar cada universidade no
desenvolvimento de ideias a serem incluidas nas suas propostas individuais. Entre
0s debates, também estava prevista a troca de ideias e sugestdes para
aprimoramento de cada programa da instituicdo, claro que baseadas nas nocgoes
administrativas estadunidenses.

Nesse contexto, Robert A. Mayer, representante assistente da FF, enviou
uma carta®® para a reitoria da UCS, com recomendacbes de Stacey Widdicombe,
representante do 6rgdo no Brasil, para que uma viagem de observacdo aos EUA
fosse organizada, por intermédio de um “travel award3'”, concedido pela Fundacéo,
com o intuito de visitar algumas universidades norte-americanas, por um periodo de
trinta e sete dias. O objetivo era conhecer a administracdo e a organizacdo das
instituicdes, a fim de implementar novas concepc¢oes na UCS.

As universidades selecionadas foram as seguintes: Catholic University,
Washington, D. C.; Georgetown University, Washington, D. C.; Hofstra University,
Hempstead, New York; Fairleigh Dickinson University, New Jersey; Teaneck and
Rutherford, New Jersey; Providence College, Providence, Rhode Island; Brown
University, Providence, Rhode Island; Rhode Island School of Design, Providence,
Rhode Island; University of Connecticut, Storrs, Connecticut; Oberlin College,
Oberlin, Ohio; Loyola University, Chicago, lllinois; St. Louis University, St. Louis,
Missouri; Washington University, St. Louis, Missouri; Webster College, Webster
Groves, Missouri.

Verificamos que a UCS, por meio de seus representantes, compareceu as
conferéncias com a FF e aceitou participar de um projeto proposto para treinamento
de professores em nivel de ginasio no Rio Grande do Sul (RS), conforme
orientagcdes de Widdicombe, em uma carta datada de 20 de margco de 1967. Para
isso, 0os senhores Meyer e Cogan prestaram auxilio na constru¢do do projeto, que,
ap6s a sua conclusao, foi enviado para o escritorio em New York para aprovacéo. E
evidente que as relagbes entre a UCS e a FF se estreitaram neste ano de 1967,
visto a ocorréncia de reunifes, acordos e projetos que se inclinavam para a

importacdo de um modelo de ensino baseado nos moldes estadunidenses.

30Fundo: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Série: Atividades de ensino. Subsérie: Realizacéo
de visitas técnicas e viagens de estudos.
31 Significa prémio de viagem.
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Em 1968, a FFCL da UCS teve como representante da FF o professor Jayme
Paviani, o qual, no ano seguinte, assinou a divulgacdo do Edital 02/69 de 20 de
fevereiro, referente a oferta de bolsas de estudos®? pela Fundacédo Ford Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da UCS, comunicando que a agéncia de fomento
disponibilizava bolsas de estudos em nivel de graduacdo com duracdo de um
semestre, ressaltando, ainda, que os valores dependeriam da necessidade do aluno
contemplado.

Em consonéncia com essas novidades na estrutura de ensino da UCS, o
diretor da universidade reforcou aos professores dos cursos de Letras (1° ciclo),
Estudos Sociais e Ciéncias, por meio do oficio n°® 42/69, que a IES dispunha de
recursos financeiros provenientes da FF, em forma de bolsas de estudos para
aperfeicoamento profissional por meio de participacdo em simpdsios e congressos,
por exemplo, que estivessem vinculados aos respectivos cursos. O documento
destacava que o interesse da instituicdo em proporcionar essas oportunidades aos
docentes e que, se solicitado, os pedidos teriam grande probabilidade de serem
aceitos.

Os critérios de avaliacao considerados pela Comissao de Selecdo de Bolsas
baseavam-se em: comprovagao de pobreza do candidato; capacidade intelectual do
candidato; falta de professores com o respectivo curso na regido de onde provém o
candidato; compromisso moral da parte do candidato de uma vez licenciado retornar
a sua comunidade e exercer as funcdes de professor durante trés anos seguidos.

Vale lembrar que a implementacdo do curso de Estudos Sociais deu-se em
1969, continuando, neste ano, a oferta dos cursos de Histéria e Geografia. No més
de maio, reuniu-se a Comissao de Bolsas para analisar os pedidos de bolsas de
estudo do Programa de Treinamento de Professores de Ginasio, oferecidas pela FF
referente ao 1° semestre do corrente ano letivo. Conforme os registros nos
documentos, a Faculdade recebeu um valor para repasse de NC$15.000,00 (Quinze
Mil Cruzeiros Novos). No primeiro semestre de 1969, foram distribuidas 23 bolsas
para alunos residentes fora de Caxias do Sul, entre os cursos de Letras e Ciéncias,

sendo que dentre essas bolsas, uma foi concedida para o Curso de Estudos Sociais,

32Todas as informacdes sobre a oferta e controle de bolsas de estudos pela Fundacédo Ford foram
consultadas em: Fundo: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Série: Atividades de ensino.
Subsérie: Controle de bolsas (1967, 1969, 1970).
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para uma académica®3, conforme apontam os documentos. Outras 30 bolsas foram
distribuidas para alunos residentes em Caxias do Sul para o urso de Letras e
Ciéncias.

Durante esse periodo, evidenciamos a mobilizacdo por parte da UCS e a
CAPES, por exemplo, com o objetivo de manter os vinculos com a FF, em busca de
auxilio financeiro para realizacdo de treinamentos de professores e outras atividades
de intercambio, na tentativa de aprimorar o sistema de ensino da Instituicdo, abrindo
espaco para a absorcdo de ideias e metodologias estadunidenses. E necessario
destacar que a UCS também realizou parcerias e acordos com outros paises como a
Polbnia, em 1968, e a Franca (Aix-en-Provence) e india, em 1969, através da
compra de equipamentos, realizacdo de estagios e intercambios, que possibilitou a
troca de experiéncias com a Europa e a Asia.

Em meio aos documentos, encontramos um recorte de jornal sem data ou
informacéo de procedéncia, mas que apresenta um conteddo muito interessante. A
matéria traz por titulo “Sugestées aos estudantes estrangeiros nos EE. UU.” O texto
apresenta as dificuldades enfrentadas por estudantes que foram aos Estados Unidos
e se depararam com empasses e, segundo o texto, “comegam mal” desde a sua
chegada. Alguns pontos destacados séo o alto custo de vida, a deficiéncia na lingua
inglesa, e o alto custo da Educacéao, a “mais cara do mundo”.

No final do texto, regras sdo apresentadas para ajudar o estudante
estrangeiro a realizar uma carreira estudantil “vitoriosa” nos Estados Unidos:

O primeiro passo para ter sucesso nos Estados Unidos é o aperfeicoamento
do inglés e, em seguida, ler tudo sobre a vida estadunidense. Uma vez estando nos
Estados Unidos, o estudante ndo deve limitar a sua educacdo a sala de aula, deve
fazer perguntas, participar de atividades estudantis, frequentar igrejas, assistir a
reunibes de junta escolar local ou municipal, ler jornais, estudar politica, histéria
educacional ou literaria dos Estados Unidos. Outra sugestdo aos estudantes é
ensinar aos estadunidenses tudo o que puder sobre a sua patria, de sua cultura e de
seu povo, debatendo livremente com os colegas os problemas de seu pais expondo
sua opinidao franca e honesta sobre problemas vitais dos Estados Unidos. A

educacdo deve ser o objetivo principal do estudante que néo deve deixar que um

33Conforme os documentos, a aluna contemplada com a bolsa pela Fundagéo Ford foi Geni Paviani.
O nome foi suprimido do texto por ter o mesmo sobrenome de Jaime Paviani, representante da
Fundac&o na Universidade de Caxias do Sul.
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emprego interfira no seu preparo académico, j4 que a educacao € que deve prepara-
lo para um emprego proveitoso. E como orientacao final, o estudante deve planejar
suas metas académicas e a sua futura carreira tendo o seu pais em mente.

As instrugdes para os estudantes estrangeiros nos Estados Unidos mostram a
importancia de estar inteirado com as questdes culturais, linguisticas, politicas e
sociais estadunidenses, a fim de adequar-se, com maior facilidade e competéncia,
ao debate, sempre tendo como meta a aplicacado dos conhecimentos adquiridos em
seu pais, no caso, o Brasil. A defesa de seu pais, intermediado pelo patriotismo, &
fundamental para os enfrentamentos e trocas quanto aos problemas vitais dos
paises envolvidos.

Junto ao recorte de jornal, encontramos uma solicitacdo de Ottmar Haab,
professor da cadeira de Administracdo Escolar da Faculdade de Filosofia da UCS,
gue foi contemplado com uma bolsa de estudos pela CAPES, para a realizacéo de
curso de aperfeicoamento na Universidade de Wisconsin, nos Estados Unidos. O
professor requisitou o seu afastamento das atividades na instituicdo por um periodo
de seis meses, além de auxilio financeiro, ou manutencdo do seu salario, ou até
mesmo um empreéstimo reembolsavel reclamando a impossibilidade de se manter
em Madison apenas com o valor da bolsa. E possivel que esse documento justifique
a presenca do recorte de jornal, a fim de comprovar as necessidades de Ottmar.
Também ndo podemos esquecer que a CAPES mantinha relacbes com a FF, por
meio do recebimento de recursos financeiros.

O planejamento no novo sistema da estrutura da Universidade comecou a ser
pensado nos termos dos Decretos Lei n® 53/6634, que fixava principios e normas de
organizacdo para as universidades federais, amparado no Ato Institucional n® 2, e
tendo em vista o Ato Complementar n° 3, e o Decreto Lei n° 252/67%. Em 1968, foi
encaminhado para a reitoria, pelo diretor Paulo Zugno, uma solicitacdo de
levantamento de todas as disciplinas de todos os cursos para determinar o exato
conteudo trabalhado, com vistas a sua redistribuicdo. Destaca-se que foi hecessario,

também, o levantamento de todo o corpo docente visando o melhor aproveitamento

34 Fixa principios e normas de organizacdo para as universidades federais, amparado no Ato
Institucional n° 2, e tendo em vista o Ato Complementar n° 3.
35 Estabelece normas complementares ao Decreto-Lei n® 53, de 18 de novembro de 1966.
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na forma do Art. 6 do Decreto-lei 53/663%6. O oficio de solicitacdo também esclarecia
a possibilidade de desdobramento, fusdo e extincdo de unidades existentes em
virtude da lei, bem como redistribuicdo, extincdo ou transformacao dos orgaos a ela
distribuidos.

Em dezembro do mesmo ano, o diretor Paulo Zugno solicitou que fosse
submetido ao Conselho Universitario da UCS um pedido de autorizacdo para
funcionamento na FFCL da Universidade de Caxias do Sul, a partir do ano de 1969,
0S seguintes cursos: Curso de Letras Francés e Inglés, Curso de Estudos Sociais e
Curso de Ciéncias Sociais. Reunibes foram realizadas no ano de 1968 a fim de
ajustar a programacao académica e outras questdes. Com o desdobramento das
analises, da organizacdo e dos desafios em busca de atender as exigéncias do
MEC, o plano de reestruturacdo da Universidade foi aprovado em 19 de maio de
1969, através do Decreto 64. 543.

Conforme o relatério de atividades e diagnéstico do DHIG3, aos poucos,
ocorreu 0 esvaziamento dos cursos de Historia e Geografia que haviam sido
substituidos pela Licenciatura curta de Estudos Sociais, extinta no ano de 1983, com
complementacdo realizada nas areas de Geografia e Ciéncias Sociais e Historia.

Em marco de 1969, a instituicdo recebeu um Oficio Circular do diretor do
Servico de Estatisticas da Educacdo e Cultura, Senhor Torros Jatoba, em
consonancia com a Reforma Universitaria, salientando que questionarios de coleta
de dados relativos ao ensino superior seriam aplicados, a fim de fiscalizar o
desenvolvimento das questdes desenhadas pela Reforma.

Ao nos deparamos com 0s conteldos programaticos para o curso de Estudos
Sociais, conforme o quadro que segue, percebemos transformacdes significativas
nessa estrutura que se ampara fortemente na Filosofia, no intuito de aprofundar
reflexdes pouco presentes na estrutura curricular do Curso de Historia, e também na
Teologia, ampliando as discussfes ja observadas nas disciplinas especificas da
grade. Observamos a intensa preocupagcdo em lidar com as “crises” sociais

emergentes, o desenvolvimento de uma democracia baseada na construcdo de

36 Art. 6° O desdobramento, a fusdo e a extingdo de unidades existentes, em virtude da presente lei,
bem como a redistribuicdo, transformagdo ou extingdo dos cargos a elas distribuidos, serdo
declarados por decreto.

37Fundo: Centro de Ciéncias Humanas e Artes. Grupo: Departamento de Histéria e Geografia. Série:
Organizacao e Funcionamento. Subsérie: Planejamento, implantagéo e organizagéo.
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valores constituidos em niveis que precisam ser alcancados, aproximando-se,

claramente, dos ideais estadunidenses quanto a concepc¢ao de democracia.

Quadro 7 — Estudos Sociais — contetudos programaticos — 1969.
(continua)

CONTEUDOS PROGRAMATICOS PARA O CURSO DE ESTUDOS SOCIAIS

Encontro da técnica planetaria com um homem moderno
O fim da metafisica e o progresso das ciéncias
A crise da metafisica e o subjetiismo
A crise do fundamento e a civlizagdo atual
A crise do fundamento como processo de seculariza¢do
Os elementos determinantes da secularizagéo
Metafisica e teologia em face da ciéncia
Ciéncias naturais e as ciéncias humanas
A explicacao e a compreenséao do problema do estado na area da técnica
O problema do poder politico
O exercicio do poder politico
Qual o modo cientifico de exercer o poder
O exercicio dialogal do poder
A reciprocidade e a mediacé&o
A democracia em trés niveis
Ambivaléncia do conceito
Os componentes liberdade igualdade
Constituicdo hipotética das componentes
Fundamentacdao teolégica em metafisica
A relacado s6 pode ser fundamentada cientificamente
O que significa este cientificamente
Liberdade e igualdade possiveis
Ser e dever ser, 0 valor e 0 problema da anterioridade

Democracia como hipétese: auséncia de pressupostos
Democracia mais se aproxima da atividade cientifica

Fundamentacdo metafisica e teoldgica da democracia
Os problemas dos modelos absolutos
O modelo absoluto da autocracia
Autocracia o valor precede o ser
Valorizagdo antes da analise empirica em que se estabelece a verdadeira relagdo entre liberdade e
igualdade possiveis
Valoracdo precede a clara captacao da realidade
Uma hierarquia precede a sele¢do dos fatos
O autocrata sabe o que é bom
Um valor determinado do futuro
Resultado do subjetiismo da metafisica e da teologia
A crise da democracia e a proépria crise do subjetivismo
A crise da determinacdo prévia
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(concluséo

A crise da determinagao prévia
Como se rewela isso na era do encontro da técnica planetaria com homem moderno
O problema da mobiliza¢é&o total
Aspectos da maioria da democracia
No fim da metafisica a ciéncia se encarrega do que parecia seu império
As ideologias como substituto da metafisica no exercicio do poder
Como situar o problema das ideologias

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacées coletadas no Acervo CEDOC/IMHC/UCS.

Sobre as atividades académicas *® do Curso de Histéria, em 1967, o
Departamento de Histéria e Geografia da FFCL da UCS, visando o aprimoramento
do estudo da Historia da Péatria em virtude da data comemorativa da Proclamacéo da
Republica, promoveu o Primeiro Encontro de Professores de Histdria da Regido
Nordeste. Na direcao dos trabalhos, observamos o professor Astrogildo Fernandes e
0 assunto do evento permeou sobre os “Pontos Controversos da Proclamacgéo da
Republica”, realizado em 15 de novembro.

No ano seguinte, no més de junho, aconteceu a Segunda Promocao do
Departamento de Histéria da FFCL da UCS, também sob direcdo e orientacdo do
mesmo docente. A tematica do evento ramificou-se da seguinte forma: Cabral no
tempo e no espaco: Genealogia dos Cabrais; Personalidade de Cabral; Cabral 1500;
Sentido do Nome Cabralico; Repercussdo do feito de Cabral. Com isso,
evidenciamos a necessidade de compreender e discutir a Histéria do Brasil, que
predominava no curriculo do Curso de Histéria durante esses anos.

Observamos o desenvolvimento de certas atividades de extensdo que
delineiam algumas concepg¢fes de ensino e embates do periodo em estudo. Em
1967, aconteceu a Semana da Filosofia, com participacdo do Curso de Histéria,
cujos temas eram “Russia”, trabalhado pelos alunos do terceiro ano, e “China”, pelos
alunos do quarto ano. Nesse evento, em evidente contraposi¢céo, o tema conferido
pelo professor Mario Gardelin, diretor da Secretaria Municipal de Turismo neste
periodo, com posicionamento politico claramente conservador, tratava do “Exército
Nacional e a Formacdo da Juventude”. E possivel que esse evento tenha sido
gerador de discussdes polémicas que foram de encontro as posicoes e aos

pensamentos politicos de cada grupo.

38 Fundo: Faculdade de Filosofia de Caxias do Sul. Série: Organizacdo e Funcionamento. Subsérie:
Planejamento, implantacdo e organizacao.
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Outra atividade que despertou a atencéo foi o convite que a Universidade
recebeu em 1967, do Ministério do Exército, Il Exército - 3° Grupo de Canhbes
Automaticos Anti-aéreos, para participar de um concurso literario, em funcdo das
festividades da Semana do Exército. O objetivo era despertar o interesse dos
estudantes universitarios em relagdo ao estudo da Historia do Exército, com énfase
na sua influéncia na integracdo nacional. O trabalho foi realizado em aula, sob
forma de prova que, posteriormente, foi avaliado por uma comisséo e os vencedores
receberam prémios. Entre os sessenta e trés inscritos, dois alunos tiveram
aprovacao, destacando que ambos eram graduandos do Curso de Historia.

A constituicdo do Diretério Académico (DA)®° foi uma acédo importante no
intuito de representacao e interacdo entre os estudantes e, entre enfrentamentos,
percebemos a forca da organizacdo em pleitear os direitos estudantis. Sublinhamos
a obrigatoriedade do voto para a elei¢ao da diretoria do DA, de alunos regularmente
matriculados, com pena de suspensao por trinta dias para o aluno que néo votasse,
caso nao fosse comprovado motivo de forca maior ou doenca. A instalacdo do
Diretério Central de Estudantes (DCE) da UCS comecou a ser pensado ainda em
1967, através de alteracGes no Decreto Lei n° 2284,

Percebemos a mobilizacdo dos representantes do DA no intuito de
participarem de movimentos politicos e sociais e se inteirarem dos assuntos
concernentes aos direitos dos estudantes em ambito nacional. Informacdes da ata
de reunido, datada de 12 de dezembro de 1968, relataram que dois representantes
do DA foram enviados ao 30° Congresso da Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
autorizados pelo presidente e sem o consentimento dos membros da diretoria e do
conselho. O objetivo foi verificar a constituicdo da “ex-UNE”, suas finalidades e o
processo dos movimentos. Os assuntos a serem tratados no “Congresso
Clandestino da UNE contra a ditadura”, em Ibiina/SP, resumiam-se aos tramites da
Reforma Universitaria, debates sobre a politica baseada nos Acordos MEC-USAID e

numa sociedade tecnolégica onde o fator humano é deixado de lado.

39 Fundo: Faculdade de Filosofia de Caxias do Sul. Série: Organizagdo e Funcionamento. Subsérie:
Planejamento, implantacéo e organizagéo.

40 Reformula a organizacdo da representacdo estudantil e da outras providéncias. Disponivel em:
http://legis.senado.gov.br/norma/523096/publicacao/15668207. Acesso em: 24 mai. 2019.



http://legis.senado.gov.br/norma/523096/publicacao/15668207
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Conforme matéria publicada no site da UNE*! sobre o movimento estudantil
de 12 de outubro de 1968, verificamos que o0 evento acabou sendo cancelado e
cerca de mil estudantes foram presos por batalhdes da Policia Militar de Ibiina e
Sorocaba e pelo Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS). Entre 0s presos
estavam os representantes do DA da FFCL da UCS. Cerca de oitenta 6nibus foram
necessarios para encaminhar os estudantes ao Presidio Tiradentes, sendo que, em
seguida, foram transferidos para o Carandiru.

O oficio n° 65/70 revelou que na UCS aconteceu a comemora¢do de mais um
aniversario da “Fecunda Revolugcdo de Marco de 1964”, com um coquetel em
“regozijo pela passagem de tao significativa efeméride da vida nacional”, deixando
clara a posicao politica da instituicdo para o periodo.

Diante dessas evidéncias, notamos que a Universidade de Caxias do Sul,
gradativamente, moldou-se as concepc¢des politicas emergentes e absorveu o
modelo estadunidense de ensino, por meio de acdes, acordos e convénios, assim
como por exigéncias do Estado. Isso justifica a presenca do manual Estudos Sociais
para criancas numa democracia, que foi indicado como referéncia no Curso de
Histéria da UCS.

41 UNE: Ibidna guarda marcas do 30° Congresso Clandestino da UNE contra a ditadura. Disponivel
em: https://une.org.br/2015/03/ibiuna-guarda-marcas-do-30%C2%BA-congresso-clandestino-da-une-
contra-a-ditadura/. Acesso em: 10 abr. 2019.



https://une.org.br/2015/03/ibiuna-guarda-marcas-do-30%C2%BA-congresso-clandestino-da-une-contra-a-ditadura/
https://une.org.br/2015/03/ibiuna-guarda-marcas-do-30%C2%BA-congresso-clandestino-da-une-contra-a-ditadura/
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3 ESTUDOS SOCIAIS PARA CRIANCAS NUMA DEMOCRACIA: JOHN
MICHAELIS E SUAS PRESCRICOES

Conhecer o autor da obra Estudos Sociais para criangcas huma democracia, a
gual dedicamos o nosso estudo, € de extrema importancia para que possamos
compreender quando, de onde e para quem escreve John U. Michaelis. Ao analisar
tal escrita, € possivel perceber suas intengdes ao produzir a obra dedicada como
guia ao professor, através das prescricdes didaticas nela presentes. Para isso, é
necessario um olhar reflexivo que auxilie na compreensdo dos “significados dos
efeitos das rupturas que implicam 0s usos, ainda minoritarios e desiguais, mas a
cada dia, mais vencedores, novas modalidades de composicdo, de difusdo e de
apropriacao de escrito.” (CHARTIER, 2002, p. 9).

John Michaelis nasceu em Merino, no Colorado, no ano de 1912, e seu
falecimento deu-se em 4 de fevereiro de 1996, na cidade de Fresno, na Califrnia,
em decorréncia de uma pneumonia. Conforme a referéncia de Donald Hansen,
Lawrence Lowery e Nina Hersch Gabelko, intelectuais que escreveram sobre a
trajetéria do autor no Calisphere®?,0 professor emérito garantiu o respeito de seus
alunos e colegas através de sua humildade capacidade de cuidar do outro, de sua
brilhante inteligéncia e da identificacdo a sua area de estudos. Defensor dos
principios morais, foi considerado por muitos anos vivido professor de Estudos
Sociais com uma carreira longa. Além de professor de Berkeley, na California, foi
um

intelectual e um lider no contexto das relacdes internacionais. Ou seja, a
sua escrita foi extremamente influenciada pela sua atuacéo na direcdo da
delegacdo dos Estados Unidos, na Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no Departamento dos Estados
Unidos, especificamente no Libano, nas Filipinas, na Birmania e no
Equador, a partir de 1951. Diante disso, observamos o carater multicultural
da sua producéo bibliografica, bem como a preocupacao com a interlocucéo

com os educadores dos paises da América, Asia e Africa (FRANCA, 2013,
p. 116).

420 Calisphere € um projeto das Bibliotecas da Universidade da California, desenvolvido e mantido
pela Biblioteca Digital da Califérnia. O repositério agrega contetido digital e metadados de instituicdes
de coleta estabelecidas (como bibliotecas, arquivos, museus e sociedades histéricas) na
Califérnia. As colecdes do Calisphere foram digitalizadas e contribuidas por todos os dez campus da
Universidade da Califérnia e outras importantes bibliotecas, arquivos e museus em todo o estado.
Todas as informacdes sobre o autor foram coletadas neste site.
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Sua carreira como docente iniciou em Englewood, no Colorado, e, em
seguida, ocupou a cadeira de diretor da Lowell School. Na Universidade de
Maryland, realizou seu doutoramento e, durante seus estudos, tornou-se
superintendente e assistente de escolas no Condado de Prince George. Defendeu
sua tese em 1942 e, com o titulo de doutor, tornou-se diretor de formacgédo de
professores no Fresno State College. Foi em 1945 que ele firmou compromisso em
Berkeley e, a partir dai, seus esforcos dedicados a educacdo alcancaram uma
dimensédo internacional, enquanto mantinha posicdo de lideranca na School of
Education da Indiana University Bloomington. Tornou-se chefe da delegacdo dos
EUA na Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), no ano de 1951, e também serviu ao Departamento de Estados Unidos
no Libano, Filipinas, Birmania e Equador. Suas publicacbes disseminaram o seu
conhecimento a0 mesmo tempo em que se ampliava sua dedicagdo em dar
continuidade e modernizar o seu trabalho.

Encontramos também no Calisphere, nossa fonte de informacdes, que as
pessoas frequentemente olhavam para o trabalho de Michaelis dos anos 1950 e
1960, refletindo até que ponto a frente de seu tempo ele estava na maneira como
apresentava os Estudos Sociais a partir de uma visao multicultural. Observamos
nesses registros, o quanto foram significativos os artigos e livros aos quais se
dedicou, mas, o que |he trazia satisfacdo era a criacdo de materiais didaticos e,
nesse ambito, destaca-se o manual Social Studies for Children in a Democracy
(Estudos Sociais para criangas numa democracia), publicado primeiramente em
1950 e, poucos meses antes de sua morte, a obra alcangcou a décima primeira
edicao.

Outras producdes de livros didaticos de Michaelis compreendiam: People:
Cultures, Times, and Places (Pessoas, Culturas, Tempos e Lugares); Quest for
Liberty (Busca pela Liberdade); um texto de 1963 que se tornou o Livro Didatico da
National Association; 20thCentury Asia: An Anthology (Século XX na Asia: Uma
Antologia) de coautoria de Robin McKeown, de 1968; Reducing Adolescent
Prejudique (Reduzindo o Preconceito do Adolescente), de 1980, no qual foi coautor
com Nina Gabelko.

Michaelis, no intuito de ampliar o numero de seus seguidores e

multiplicadores de seu conhecimento, acabou desenvolvendo diversos cursos
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realizados via correspondéncia, ofertados pela Universidade da Califérnia. O
intelectual mantinha posicdes de destaque na Associacdo Nacional de Educacéo,
Associacdo Americana de Pesquisa Educacional, Conselho Nacional de Estudos
Sociais, Associacdo de Supervisdo e Desenvolvimento Curricular, Conselho
Nacional de Professores de Inglés e Conselho Nacional de Educacéo Geografica.

Ainda conforme Gabelko, Hansen e Lowery, os esforcos de Michaelis levaram
ao estabelecimento de bolsas de estudo em Berkeley, na divisdo de educagcdo em
Ciéncias Sociais na Universidade da Califérnia, Riverside, e também na
Universidade do Norte do Colorado. Segundo ele, nada ha produzido que ndo possa
ser melhorado, lembrando a todos a sua volta o quao importante uma pessoa pode
ser na melhoria da qualidade de vida do outro. Ele acreditava na ciéncia e na arte de
ensinar, entendendo que a equidade dos fins da educacdo era uma questao de
ordem e ndo apenas algo escrito. Isso pode ser observado em duas orientacdes de
doutorado. Logo, presume-se que muitos profissionais da area dos Estudos Sociais
devem ter absorvido os conhecimentos John Michaelis.

Franca (2013) considera que os estudos estadunidenses impulsionaram a
cultura escolar através da producdo de materiais didaticos como manuais, guias e
cadernos metodologicos, traducdo de livros e compéndios, materiais esses que
abriram caminho a difusdo de representacdes acerca do ensino de Estudos Sociais.
Neste sentido, a preocupacdo de John Michaelis era situar os Estudos Sociais no

ambito da cultura escolar considerando qual

deveria ser concebido como uma referéncia especial as finalidades da
educacd@o na democracia americana e aos objetivos globais da educacéo: a
autorrealizacdo, o foco das rela¢cdes humanas, a eficiéncia econémica e a
responsabilidade civica (FRANCA, 2013, p.113).

Percebemos que a responsabilidade principal de um professor de Estudos
Sociais era planejar atividades que motivassem o0 desenvolvimento do
comportamento democratico, por meio de “experiéncias vitais da aprendizagem
encontradas nas situacfes vitais em todas as fases da vida cotidiana das criancas
(2013, p. 115). Michaelis intentou, mediante seu trabalho, alcangar professores que
apresentassem o desejo de aperfeicoamento da educacao social das criangas, no
intuito de convencimento de que a pratica democrética precisava fazer parte de

todas as etapas do ensino de Estudos Sociais.
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Franca (2013) nos respalda nesse sentido, pois, para Michaelis, o objetivo do
programa de Estudos Sociais deveria abranger todas as fases da vida da crianca de
modo que em sua realidade social e em suas relacbes fossem garantidos o
desenvolvimento e a apropriagdo de valores democraticos. A autora consegue
relacionar as intengbes observadas na escrita de Michaelis com a sua carreira
profissional e 0s cargos a que ocupava, afirmando que sua producdo foi influenciada
pelo seu desempenho junto a Delegacédo dos Estados Unidos, na Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacgao. Logo, "sua escrita, centrou-se em uma cultura de
respeito aos direitos democréaticos e interculturais, baseou-se nos principios
fundamentais da convivéncia humana." (FRANCA, 2013, p. 116).

Em meio a essas concepcfes em torno de John Michaelis e de sua producéo
acerca dos Estudos Sociais, faz-se necesséario atentar para as seguintes
consideragdes: a) 0 pensamento que suas construcdes acerca de democracia
emergem de sua posicao; b) o contexto social politico cultural e econémico ao qual
estd inserido. Aldaires Souto Franca entende que o autor tem a pretensdo de
"associar a representacdo dos Estados Unidos a ideia de democracia” (2013, p.
117), através da concepcdo do American way of life43, a fim de dar conta das
demandas e dos interesses internacionais que pretendiam enterrar as convicgoes
acerca do socialismo.

A andlise dessas noc¢des e os modos como se apresentam no manual se faz
necessaria, observando as prescricdes aos professores na intencdo de cumprir 0
proposito do manual Estudos Sociais para criangas nhuma democracia. Para isso, é
preciso atentar para esse guia no intuito de compreender o que vemos além do que
esta escrito, olhar para sua tangibilidade e a comunicacéo possivel atravées de seus
componentes visuais. Desse modo, passa de um recurso didatico e pedagdgico para
um discurso a respeito de um tempo e, desse modo, também podemos destacar que
“manuscritos ou impressos, os livros sdo objetos cujas formas comandam, se ndo a
imposicdo de um sentido ao texto que carregam, a0 menos 0S usos de que podem
ser investidos e as apropriagdes as quais sao suscetiveis.” (CHARTIER, 1998, p.
18).

Compreender a mensagem paratextual do manual é fundamental, pois,

consoante Genette (2009), esses elementos sdo as fronteiras entre o interno e o

43 Significa modo de vida americano.
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externo, dando possibilidades de transitar por entre o texto e o extratexto,
denotando-se empiricamente com o que Rela e Soares (2018) descrevem como “um
conjunto heteroclito de préticas e de discursos.” (p. 619). Nesse sentido, destacamos
que “os elementos podem ser verbais ou ndo, como, por exemplo, nome do autor,
titulo, ilustrac@es, e prefacio, que, juntamente com o texto, constituem o objeto livro.”
(p. 619).

Impresso em 1970 e com traducgdo de Leonel Vallandro#4, a obra compreende
a 42 impressdo da 22 edicdo lancada pelo Editora Globo, concebida através da
Livraria Globo, em dezembro de 1883, estabelecida na Rua da Praia, centro de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul (TORRESINI, 1998). A autora refere que,
inicialmente, a especialidade da editora se baseava em papéis e materiais para

tipografia e livros em branco para utilizacdo de empresas. Destaca ainda que

Nas primeiras décadas do século XX, a Globo publica algumas obras, mas é
somente depois de 1930 que, além de intensificar a producéo de livros,
passa a investir no ambicioso projeto editorial de langar quinzenalmente a
Revista do Globo, que teve circulagcdo ininterrupta de 1929 a 1963
(TORRESINI, 1998, p. 175).

E a partir de 1940 que, além das edicdes de literatura ficcional, a editora
passa a lancar obras ligadas as ciéncias humanas, dicionarios e gramaticas,
situando-se entre as maiores editoras do Brasil.

Para analisar a obra temos a seguinte imagem:

44 Leonel Vallandro nasceu em 1907, e sua carreira como tradutor esteve estreitamente relacionada
com a histéria da Editora Globo de Porto Alegre, que o contratou em tempo integral como parte de
seu pessoal especializado para a realizacdo de traducdes. Posteriormente, a Globo venderia os
direitos das tradug¢des de Vallandro para outras grandes editoras.

Fonte: DITRA - Dicionario de Tradutores Literarios do Brasil. Disponivel em:
www.dicionariodetradutores.ufsc.br. Acesso em: 22 mai. 2019.



http://www.dicionariodetradutores.ufsc.br/

72

Figura 1 — Capa, lombada e contracapa

ESTUDOS SOCIAIS

para

numa

Fonte: Manual Estudos Sociais para crian¢cas numa democracia (1970).

Como podemos observar, o exemplar de 555 paginas apresenta a lombada
guadrada, com a descricdo do titulo da obra que se divide em duas linhas. As cores
azul ao fundo, o preto e o branco dispostos entre a capa e a contracapa séo
utilidades basicas de algumas tipografias para imprimir o titulo, nome do autor e
editora. Na capa do exemplar, € possivel observar um elemento grafico apresentado
por uma linha branca. Na contracapa, encontramos a imagem da fachada traseira da

Livraria Globo, dimensionada ao centro, sob o fundo azul.

Figura 2 — Folha de rosto

Fonte: Manual Estudos Sociais para criangcas numa democracia (1970).
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O modo simples de apresentagéo do projeto grafico pode ser esclarecido com
base na crise financeira pela qual a Editora atravessou no decorrer dos anos 1970;
na tentativa de reduzir os custos, passou a utilizar apenas duas cores na impressao
de materiais. Nesse contexto, € possivel compreender que “tal situacao pode indicar,
também, a pouca qualidade da impressdo em offset, o que, entretanto, causa
estranhamento, sendo uma publicacdo ilustrada e de cunho pedagogico.” (RELA;
SOARES, 2018, p. 620).

Figura 3 — Orelhas da capa e contracapa

Fonte: Manual Estudos Sociais para criangas numa democracia (1970).

Michaelis apresenta a sua obra, nos espacos entre a orelha, a capa e a
contracapa do livro, tracando seus objetivos no intento de facilitar ao professor o
entendimento de que era preciso transformar Ciéncias Sociais em Estudos Sociais.

Essas pontuagdes séo essenciais, pois, conforme Chartier (1998),

Compreender as razdes e os efeitos dessas materialidades (por exemplo,
em relacdo ao livro impresso o formato: as disposi¢cdes da paginacdo, 0s
modos de dividir o texto, as conveng¢des que regem a sua apresentacao
tipografica, etc.) remete necessariamente ao controle que editores ou
autores exercem sobre as suas formas encarregadas de exprimir uma
intencdo, de governar a recepc¢ao, de reprimir a interpretacdo (1998, p. 35).
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Dai a necessidade de dispensar a atencdo para os referidos elementos
fisicos, técnicos e visuais, 0s quais Chartier considera como dispositivos
organizadores da leitura do texto escrito quando se transforma em um livro.

Franca (2013) faz uma importante analise do pensamento do autor
estadunidense no capitulo Representacfes de intelectuais: ensino de estudos
sociais em movimento de historias conectadas de sua tese de doutorado. Nele, a
autora dedica um espaco para tratar do manual Estudos Sociais para crian¢cas numa
democracia. Aldaires Franca busca, nesse capitulo, analisar as producdes didaticas
de autores brasileiros e estadunidenses que tiveram importante circulagdo no ensino
brasileiro e que foram utilizados por educadores por um bom tempo. Nos escritos de
Michaelis, é possivel notar a sua critica sobre o modelo de ensino tradicional quanto
a memorizagdo dos contetdos trabalhados em sala de aula, uma metodologia
imbricada no sistema de ensino brasileiro durante o periodo em estudo.

John Michaelis se empenha em descomplicar a compreensdo dos conceitos
de tempo e espaco, possibilitando e intermediando o desenvolvimento das relacées
sociais atraveés do convivio da crianga com a escola e com a familia. Essas noc¢des
‘permeiam esse enumerado de comportamentos e objetivos tragados, que o autor
considera passos a serem seguidos, como degraus a serem alcangados um apos o
outro.” (RELA; SOARES, 2018, p. 621).

O tema central do guia didatico € que os valores e 0 comportamento
democréticos devem fazer parte de todas as fases do programa de Estudos Sociais.
Michaelis (1970) destaca que metas, planejamento, processos e materiais de
instrucéo, assim como avaliacdo, devem conservar-se coerentes com o tema. Para
ele, essa condicao € fundamental para que se desenvolva a cidadania democratica
de maneira eficaz.

John Michaelis intentou, através do manual, apresentar possibilidades que
auxiliassem o desenvolvimento da autoconfianca e da capacidade de criagcdo dos
professores que atendessem aos objetivos propostos. Ao conferir o contetdo do livro
por meio do indice, percebe-se que a ideia de democracia apresentada pelo autor
baseia-se inteiramente na “democracia americana®", o que ndo causa espanto ja

gue Michaelis fala do espago social no qual estd inserido. O que desperta

4 Termo utilizado pelo autor, no manual, para descrever a democracia no ambito dos Estados
Unidos.
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inquietacdo é o fato deste mesmo manual ser traduzido na integra e ser utilizado na
educacdo brasileira, em um pais com suas particularidades sociais, politicas e
econOmicas.

O primeiro capitulo "Os estudos sociais na democracia Americana" ocupa-se
em definir os Estudos Sociais, inteirando-se das contribuicdes para os objetivos da
Educacdo. Para isso, Michaelis afirma que o ensino de Estudos Sociais contribui
certamente para a autorrealizacdo, eficiéncia econémica, relagdes humanas, além
da responsabilidade civica. Neste ambito, o autor apresenta os objetivos principais
dos Estudos Sociais, que servem de auxilio para que a crianga possa se tornar uma
pessoa democratica, de modo que 0 seu comportamento seja guiado por valores
democraticos e salienta que deve ser leal ao sistema de vida americano,
reconhecendo "os sacrificios e contribuicbes feitos para promover a vida
democratica neste pais e no resto do mundo." (MICHAELIS, 1970, p. 14).

Segundo o autor, por meio dos Estudos Sociais, € possivel desenvolver
comportamentos de acordo com os valores democraticos e fazer o uso dessas
atribuicbes na relacdo com os outros, reconhecendo a importancia das decistes
tomadas nas relagcbes entre 0s grupos, respeitando as diferentes opinides,
atentando para os direitos das minorias e, a0 mesmo tempo, acatando as decisdes
da maioria. Outras possibilidades permeiam em promover a capacidade de pensar
criticamente e desenvolver habilidades de resolucdo de problemas voltados as
relacbes humanas, respeitando e apreciando as outras pessoas, considerando as
semelhangas e diferengas entre culturas sem distingdo de cor, classe ou etnia.

Ademais, ressaltamos que

0 manual expressa ser através dos Estudos Sociais que a alteridade pode
ser desenvolvida: ela acontece no momento em que alguém se coloca no
lugar do outro, com o intuito de aprender e sentir suas necessidades e
problemas; tal comportamento leva ao individuo agir com coragem e
integridade integrados, a participar dos processos democraticos e a praticar
seus ideais (RELA; SOARES, 2018, p. 621).

Além disso, Michaelis destaca que, através dos Estudos Sociais se adquire

conhecimento e se compreende construtivamente

as fungbes sociais basicas da vida humana, tais como a producdo de
utilidades de servicos, os transportes e comunicacfes, a conservagdo dos
recursos naturais, a expressao estética e religiosa, a educacgéo, a recreagéo
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e 0 govérno [sic]; o impacto dos progressos da ciéncia e da educacédo sébre
[sic] o sistema de vida; o efeito dos valbres [sic] morais e espirituais sébre
[sic] o comportamento humano; as maneiras de melhorar a vida de familia, a
vida da comunidade e o bem-estar nacional e internacional; e a
independéncia cada vez maior que caracteriza a vida moderna
(MICHAELIS, 1970, p. 15).

Neste sentido, o autor ainda diz que é possivel desenvolver a sensibilidade ao
se deparar com os problemas do outro agindo com coragem e integridade a fim de
ajudar, considerando os ideais e processos democraticos. Ele ressalta que, a fim de
gue esses objetivos possam ser alcancados, faz-se necessario que os valores
democréticos sejam vitais em todas as fases do programa, pois somente desse
modo o comportamento democratico sera desenvolvido de modo concreto e pratico.

Quanto aos valores democraticos, o autor diz que "a democracia € um modo
efetivo de viver, baseado em ideais fundamentais e duradouros” (MICHAELIS, 1970,
p. 16) e, nesse contexto, o individuo tem a sua dignidade respeitada, tem a liberdade
de fazer escolhas e tomar decisdes, assumindo responsabilidades que sejam
capazes de preservar direitos intransferiveis, tendo a oportunidade de ajudar o outro
com vistas ao bem comum. Neste ambito, alguns valores sdo destacados, como o
bem-estar dos grupos, que é promovido pela acdo cooperativa, pelo respeito e pela
igualdade entre os individuos na busca do desenvolver o interesse pelos outros
sempre acreditando na pureza da humanidade.

Para isso, € fundamental o que o autor chama de “expressdo e pensamento
criador”, necessarios para o desenvolvimento pessoal com vistas a melhoria do bem-
estar da comunidade. Michaelis considera de alto valor a capacidade inteligente de
resolver problemas sociais, satisfazendo as necessidades individuais no intuito de
resolver conflitos e melhorar a qualidade de vida do ser humano. Para que isso

aconteca, ele acrescenta que

o0 interésse [sic] pelos outros, a autodeterminagdo, o pensamento critico, a
acdo cooperativa do grupo, O respeito proprio, a aceitagdo da
responsabilidade e a liberdade de expressdo constituem ingredientes
essenciais nas relagbes humanas numa democracia (MICHAELIS, 1970, p.
16).

E novamente o autor frisa que para o aprendizado desses valores

democraticos é necesséria a vivéncia em todas as fases do Programa de Ensino de
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Estudos Sociais. Esses valores tém fundamental importancia na vida cotidiana e
formam o patriménio hereditario das criancas americanas.

Os valores democraticos apresentados por Michaelis trazem referéncias
especificas que foram desenvolvidas por ele em um trabalho com 60 professores do
1° ao 8° grau, de diferentes paises: o governo de um grupo so é eficaz quando ha
governo pelo grupo; o bem-estar humano, a felicidade e a boa vontade para com o0s
outros sdo fundamentais; deposita-se fé na capacidade dos homens para se
governarem com sabedoria; a anuéncia dos governados € um elemento basico do
processo democrético; a autodeterminacdo e a autodiregcdo em consonancia com o
bem-estar do grupo sdo aspectos importantes da vida democrética; a liberdade de
pesquisa, com o livre exercicio da inteligéncia em torno de todos os problemas, é
essencial; a decisdo da maioria, com salvaguarda dos direitos da minoria é usada
para determinar as normas de acao; cada individuo é respeitado, recebendo justica
igual e iguais oportunidades; a responsabilidade e a liberdade individuais andam de
maos dadas.

Michaelis pondera que o professor precisa ter visdo de que o comportamento
gerado pelos alunos deve ser condizente com os valores supracitados. Nesse
sentido, percebemos a responsabilidade direcionada aos profissionais de ensino,
gue devem ter a capacidade de reconhecer o comportamento democratico em seus
alunos para, a partir dai, elaborar seus planos de maneira eficaz a fim de orienta-los
e avalia-los quanto ao seu desenvolvimento e grau de aprendizado. As categorias de
comportamento desenvolvido devem contemplar "a responsabilidade, o interésse
[sic] pelos outros, a receptividade, a faculdade criadora e a cooperagao”
(MICHAELIS, 1970, p. 22); logo, o planejamento de trabalho do professor deve estar
estreitamente voltado para o desenvolvimento dessas categorias de comportamento
especificadas.

Em seguida, Michaelis trabalha com "principios e padrdes de organizacao"
apresentando algumas diretrizes para que o professor possa organizar o seu
programa, a fim de cumprir os objetivos do ensino de Estudos Sociais. Ao tratar das
funcbes sociais ou areas da vida, ele aponta que, ponderando que os Estudos
Sociais devem se ocupar das relagdes humanas, € necessario “tomar em
consideragao os principais tipos de atividade de homens, mulheres e criangas nas

reacdes mutuas entre si e entre éles [sic] e 0 seu ambiente fisico." (MICHAELIS,
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1970, p. 41). Para isso, algumas atividades basicas sédo apresentadas, com base no
Guia de Ensino das escolas publicas de Sao Francisco, na Califérnia, como
ilustracdo, segundo o autor, 0 que sugere que o professor pense em como aplicar de
modo prético as atribuicées de cada fun¢éo social enquanto realiza a leitura.

Cada funcao social a seguir é considerada uma atividade basica em todos os
tipos de culturas e define o ambito dos Estudos Sociais: proteger a vida e a saude;
conservar e utilizar recursos; compreender as relacbes entre o individuo e o
governo; compreender o papel da educacgdo; prover a expressao estética; prover a
expressao religiosa; proteger a vida no lar e na escola; conservar e utilizar o
ambiente fisico do lar e da escola; compreender as relagdes entre o individuo e o
governo; compreender o papel da educacédo no lar e na escola; prover a expressao
religiosa no lar e na escola; prever a expressao estética no lar e na escola.

Entre os objetivos dessas fungdes sociais, merece reflexdo a énfase dada
pelo autor a responsabilidade do governo quanto a direitos individuais, protecao da
vida e saude, porém de modo amplo e um tanto incongruente quando trata que a
atribuicdo deste € "assegurar a representacdo de interésses [sic]; assegurar e utilizar
a lideranca; fazer leis; delegar autoridades; manter contrdles [sic] e equilibrios;
assegurar o maximo de servigo." (MICHAELIS, 1970, p. 42). O estimulo ao
patriotismo € percebido quando se atribui a necessidade de "honrar a nossa nacéo e
a nossa bandeira; conhecer o nosso hino nacional.” (1970, p. 44).

Vale reiterar que o manual € uma traducao do original publicado nos Estados
Unidos; logo, o interesse em dissipar os seus ideais € utilizado na integra pelo Brasil
como modelo a ser seguido e apreendido, lembrando que, para Chartier, “o livro
sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem do
interior da qual ele deve ser compreendido, ou ainda, a ordem desejada pela
autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicagédo.” (CHARTIER, 1998, p.
18).

No transcorrer do texto do manual, percebe-se a énfase a expressao religiosa
emergente do periodo, destacando o respeito por outros grupos, reconhecendo a
importancia de valores morais e espirituais na vida diéria, a relevancia da realizacédo
de festividades religiosas, destacando a influéncia da religido sobre os grandes
lideres. A religiosidade esta ligada aos modos de comportamento, nas decisdes pelo

gue é verdadeiro, sendo uma condicdo de felicidade nas relacbes familiares e
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sociais. E possivel relacionar essas questdes & estrutura curricular do Curso de
Histéria da UCS, no recorte temporal desta pesquisa, cuja énfase em Doutrinas
Morais e Cristas fez parte do aprendizado e da formacéo dos profissionais de ensino
de Historia.

No manual, observamos que a prescricdo da sequéncia de unidades para
serem trabalhadas nos Estudos Sociais partem das relacdes da crianga com o seu
meio, sua familia, abrindo espaco para a comunidade e, entdo, para a analise de
sociedades em outros espacos e temporalidades. Com isso, Michaelis se ampara
em guias curriculares de distintos estados americanos como Pensilvania, Califérnia e
Nova York, e de cidades como Cincinnati e Denver, enfatizando o estudo de
unidades que realcam o valor da familia, a fim de estimular a natureza da linguagem

e da comunicagéao nas relagdes humanas. Neste sentido,

guando propde o estudo da comunidade, vemos o esforco de Michaelis em
estimular o aprendizado dos alunos por meio de atividades préaticas e
interativas, que vao de encontro a visdo tradicional de ensino bem presente
no contexto educacional brasileiro. Nesse sentido, o professor teria o dever
de planejar a exploracdo de informagBes em favor da constituicdo do
conhecimento (RELA; SOARES, 2018, p. 624).

Referente a essa abordagem, o autor prescreve uma lista de atividades a
serem realizadas para o estudo da comunidade, que abrange saidas a campo,
entrevistas, analise de programas de radio e televisdo, materiais impressos como
jornais e publicacdes, visitas a 6rgaos beneficentes — que trabalham em beneficio da
comunidade —, o estudo do meio considerando atividades locais da comunidade,
festejos, campanhas e planos de servicos.

O incentivo a pesquisa vai sendo estimulado quando Michaelis (1970)
provoca a analise dos resultados obtidos dessa coleta de dados, aprofundando a

construc@o do conhecimento no que se refere a

Histéria da comunidade; populacéo; vida doméstica e familiar; Governo; vida
organizada de grupo; comunicagdes e transportes; organizagfes publicas e
privadas de beneficéncia; recursos naturais; salde e seguranga;
oportunidades recreativas; conservacgdo; industria e comércio; arte, masica
e literatura; oportunidades educacionais (RELA; SOARES, 2018, p. 624).

Atentando para essas propostas de atividades, compreendemos que O

manual apresenta possibilidades de trabalho que abarcam questfes ligadas as
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concepcOes de tempo, espaco e linguagem e comunicagao, promovendo a interagéo
e a capacidade do aluno de desenvolver novas aprendizagens.
O manual apresenta as exigéncias legais da Educacédo nos Estados Unidos e

trata das aplicagbes imediatas no programa de Estudos Sociais referindo que

a maioria dos Estados possuem dispositivos legais especificos a respeito da
educacéo civica, do ensino de histéria, da Constituicdo, da observéncia de
feriados especiais, do hasteamento e desfile da bandeira, do patriotismo e
assunto similares, diretamente relacionados com estudos sociais. Alguns
Estados tém prescri¢cdes sbbre [sic] geografia, as comemoracdes, as datas
especiais, os contetidos dos livros escolares, os horarios, 0s juramentos de
lealdade, etc. Ao todo, quarenta e quatro Estados requerem o ensino da
Constituicdo na escola elementar; trinta e quatro requerem o ensino da
Histéria dos Estados Unidos; trinta e quatro requerem o0 ensino da
Constituicdo Estadual; Vinte e oito requerem o ensino da Historia do Estado.
Além das exigéncias estaduais, existe os regulamentos das secretarias
estaduais e locais da educacgdo. Muitos déles [sic] ampliam e completam a
legislacdo estadual (MICHAELIS, 1970, p. 55).

Esses anseios relacionados as prescricdes da lei sobre o Estudo Sociais,
segundo Michaelis, intensificam a fidelidade aos principios democraticos, sendo
reservado ao professor o dever de colocar em pratica da melhor maneira possivel a
intencdo e os objetivos dos regulamentos, advertindo a examinar com cuidado as
prescricdes existentes nos codigos escolares e nos sumarios de prescricoes
publicadas pelas Secretarias de Educacdo, no registro escolar de matricula e
frequéncia ou nos guias curriculares.

Verificamos que a utilizacdo de materiais audiovisuais no processo de ensino
e aprendizagem é estimulada por Michaelis no momento em que prescreve aos
professores metodologias para o uso de imagens, gravacoes, filmes e objetos para
manuseio como globos, mapas entre outras ferramentas que podem ser

consideradas inovagao no ensino brasileiro. Neste sentido, observamos que

a criticidade, mesmo que discreta, ante os problemas sociais, € percebida
entre as intencbes dessa visdo americana de Estudos Sociais. O
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao aprendizado, em
consonancia com as mudltiplas linguagens no ensino, é estimulado no
manual, ja que este apresenta prescri¢cdes, ao professor, para o trabalho
com as tecnologias da época (RELA; SOARES, 2018, p. 621).

Filizola (2009) trata com esmero a importancia dessas formas de expresséo
de mudltiplas linguagens em sala de aula, que possibilitam “uma ressignificagao dos

conhecimentos com 0s quais a crianca e o jovem chegam as suas aulas.” (2009, p.



81

88). Destaca que, nesse processo, o conhecimento abstrato entra em confronto com
um saber com maior significancia e concreto. “As linguagens e suas formas de
expressdo e, sobretudo, o conhecimento que elas carregam, encontram-se
presentes nesse confronto ou contraposi¢ao.” (p. 88).

Percebemos que, conforme as concepcdes de ensino e aprendizagem da
época, as intencdes do autor podem ser consideradas adequadas para o ensino de

Estudos Sociais, porém

os modos de aprendizagem acabam homogeneizando os individuos,
analisando as situacbes de maneira totalizante, ndo considerando as
diferengas sociais e entendendo as familias e comunidades como lugares
de perfeita harmonia de reproducéo de atitudes (RELA; SOARES, 2018. p.
623).

Visivelmente notamos que Michaelis (1970) dispde de ideais positivistas“®
arraigados em suas concepcdes, na intencdo de assegurar a ascensdo do
nacionalismo emergente e a construgdo de uma democracia nos moldes
estadunidenses.

Fechando esse lastro, situamos até aqui a apresentacdo do manual Estudos
Sociais para criangcas numa democracia, o percurso profissional de John Michaelis,
assim como a mensagem paratextual do manual através materialidade. Na
contextualizacdo, expomos 0s objetivos e as fungdes principais do programa de
Estudos Sociais pensado por John Michaelis através de suas prescricbes aos
professores.

Na sequéncia, baseados na visdo de Michaelis (1970), trabalhamos com as
andlises realizadas a partir das seguintes categorias e questionamentos: quais
habilidades o professor necessita desenvolver para ser considerado um “bom
professor’? Quais experiéncias e conhecimentos ele precisa obter para o
desenvolvimento de estratégias, conteudos e habilidades para o trabalho com os
Estudos Sociais? E como € possivel relacionar a democracia abordada no manual
com o programa de Estudos Sociais, a pratica docente e o desenvolvimento das
criancas?

Esse recorte foi necessario e adequado tendo em vista o universo de

possibilidades de analises dispostas no manual; portanto, esses topicos foram

46 Como concepcéao de identidade de Estado.
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eleitos também considerando a formagéo do professor que déa vida e significados as
concepcOes de democracia e de Estudos Sociais que acabaram por ser importadas
para a educacédo brasileira, assim como ele é o responsavel pelo desenvolvimento
dessas concepcoOes considerando todas as etapas de desenvolvimento das criancas
e de sua realidade social.

Outras possibilidades de analise e aprofundamento ja foram pensadas tanto
para publicacdes de artigos quanto para futuras pesquisas, como, por exemplo,
guestdo de género, preconceito, religiosidade, sociedade idealizada, imperialismo
estadunidense através da educacdo, entre outros vieses possiveis de serem

trabalhados.
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4 A DEMOCRACIA NO PROGRAMA DE ESTUDOS SOCIAIS, NA PRATICA
DOCENTE E NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

O éxito do trabalho com os Estudos Sociais depende de como ele sera
pensado e organizado e de que forma o professor desenvolvera o planejamento e as
metodologias para trabalhar em sala de aula. Michaelis (1970) preparou com muita
dedicagdo o manual Estudos Sociais para criangas numa democracia, na
expectativa de suprir as necessidades do professor por meio de suas prescricdes e 0
desenvolvimento do que o autor chama de maior nivel democrético nas criangas em
idade escolar.

A partir da visdo de Michaelis (1970) representada no manual,
apresentaremos neste capitulo a analise realizada e organizada, amparada em
dados organizados previamente em trés categorias?’, sobre as habilidades que o
professor precisa desenvolver para ser “um bom professor’, as experiéncias e
conhecimentos que precisa para o desenvolvimento de estratégias, contetudos e
habilidades para o trabalho com os Estudos Sociais e de que modo a democracia se
relaciona ao programa de Estudos Sociais, a pratica docente e 0 desenvolvimento
das criangas.

Refletir sobre como o professor foi pensado e representado no manual
Estudos Sociais para criancas numa democracia nos leva a pensar na primeira
categoria de analise, sobre o que seria “‘um bom professor” na visdo de John
Michaelis, o professor ideal e capacitado para trabalhar com os Estudos Sociais e,
principalmente, qualificado para ser a peca essencial na construcdo de uma
sociedade democrética.

Dificil pensar num modelo de professor ideal em meio a um contexto em que
governos ditatoriais estdo em pleno auge com apoio dos Estados Unidos, como em
paises da América Latina. No Brasil, a repressao e a vigilancia sobre o que era e o
que devia ser ensinado nas escolas era amplamente controlado pelo Estado, como
vimos o que ocorreu, também, na Universidade de Caxias do Sul, onde professores

prestavam conta daquilo que trabalhavam em suas disciplinas.

4" Dados organizados em quadros, conforme mencionado na fundamentacdo tedrica (exemplo
disponibilizado em anexo).
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Desse modo, considerando a adogao do referido manual como referencial de
apoio para formacdo académica, o que seria um bom professor nesse periodo? O
gue Michaelis (1970) apresenta como habilidades para ser um bom professor? O
material € riquissimo em detalhes nesse sentido e nos faz pensar sobre que tipo de
docente se esperava como resultado desse processo formativo.

De imediato, precisamos ter em mente que

0 conceito de bom ja esteve associado, ao longo da histéria das ideias
pedagogicas, aquele de treinador, mediador de modelos, estimulador de
aprendizagem, executor de tarefas pré-estabelecidas, catalisador de
informacdes, mediador de conhecimento e interventor circunstancial.
Atualmente o bom professor tende a ser considerado na literatura cientifica,
como sujeito politico, pesquisador de sua propria pratica e profissional
capaz de desenvolver habilidades de reflexdo e acdo transformadora dos
educandos sob sua responsabilidade (ALMEIDA; COSTA, 1998, p. 100).

Isso posto, direcionamo-nos ao que Michaelis apresenta na orelha do manual
de que “tudo o que se sugere neste livro pode ser feito pelo professor inteligente”
(MICHAELIS, 1970, Orelha do livro). Caso o professor ndo se considere inteligente,
n&o deve seguir adiante? Mas o que é ser inteligente para o autor? E compreensivel
que um professor inteligente € aquele que segue a “receita” para o desenvolvimento
da democracia nos diferentes niveis de crescimento da crianga.

Contudo, esse professor inteligente precisa ser capaz e desejoso por
melhorar a educacao social das criangas para que elas possam desenvolver niveis
‘cada vez mais altos” de cidadania entre seus grupos, lembrando sempre que
Michaelis trabalha com exemplos de diversas escolas americanas em sua obra,
sempre utilizando como base os Estados Unidos, que é o seu lugar de fala. O autor
deixa claro que se espera, como resultado de seu trabalho, um professor
autoconfiante e criativo, pois, para a elaboracdo dessa nova edicdo do manual,
afirma que o principio que o orientou “foi o de apresentar idéias [sic] que
contribuissem para desenvolver a autoconfianca e a faculdade criadora dos
professéres [sic].” (MICHAELIS, 1970, p. 10).

Apesar de algumas expressfes nos fazerem pensar sobre esse papel do
professor descrito no manual, ndo podemos deixar de perceber que Michaelis busca
estimular os docentes em suas praticas e, nesse sentido, € possivel refletir sobre o

que Freire (1996) refere com relacdo ao papel do docente:
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guando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagag®es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes, um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e
nao a de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 47).

Esses aspectos séo percebidos, de certo modo, nas ideias de Michaelis no
decorrer de suas prescricdes sobre a organizacédo do programa de Estudos Sociais
para ser aplicado entre as criangcas em idade escolar. De todo modo, precisamos
estar cientes de que precisamos refletir sobre esse “professor ideal” pensado pelo

autor, considerando que € papel do educador

Ensinar a pensar bem € oferecer uma oportunidade de encarar o0s
problemas que estudamos, ndo apenas como problemas técnicos ou
particulares, mas principalmente como problemas humanos. Para tanto, é
preciso que resgatemos, como profissionais e educadores a plenitude de
nossa propria expressdo, com toda a sua mobilidade, a sua vibrante
incerteza, a sua capacidade de incessantemente aprender e reaprender
(NUNES, 2003, p. 23).

Nesse contexto, o professor também é responsavel, juntamente com a
comunidade escolar e as criangas, por viver democraticamente as relacdes sociais,
sendo um exemplo positivo a ser seguido pelos seus alunos, ja que “se o professor,
os demais funcionérios escolares e as crian¢gas ndo viverem democraticamente [sic]
as relagdes mutuas, muita coisa de valor negativo sera aprendida”. (MICHAELIS,
1970, p. 16). Sua vida cotidiana deve ser pensada, planejada e organizada para ser
um modelo a pratica da democracia para as criancas, pois desse modo elas
efetivamente compreenderédo os processos democraticos ja que “o resultado visado
€ um comportamento que promova a mais alta qualidade de vida democrética em
tdédas [sic] as situagdes.” (1970, p. 16). Mas como seria possivel qualificar uma vida
democratica? Qual o exemplo ideal a ser demonstrado e praticado pelo professor?

Como nao ser um exemplo negativo? O autor acrescenta ainda que

O comportamento das pessoas que orientam as criancas deve refletir
atitudes positivas. Os pais e 0s mestres precisam conhecer as suas proprias
atitudes; devem acautelar-se no que dizem, nas suas expressdes faciais,
nas demonstracdes de simpatia e antipatia, nas anedotas e gracejos, e em
todos os demais indicios de atitudes negativas - Ja que as criangas imitam
facilmente [sic] e adotam tais atitudes como suas proprias (MICHAELIS,
1970, p. 117).
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As criangas representadas no guia contemplam a escola primaria e precisam
desenvolver as habilidades de raciocinar, compreender e relacionar, pois 0 autor
afirma que as criancas, quando orientadas conforme as instru¢cdes do manual,
“‘podem viver um programa de Estudos Sociais, formando com toda a naturalidade,
habitos e atitudes socialmente desejaveis” (1970, Orelha do livro), sendo que essa
educacdo deve se pautar em valores democraticos, para desenvolver um
comportamento democratico como resultado dessa aprendizagem.

Essas criangas, segundo o autor, apresentam problemas de educacgéo social
e é nesse aspecto que o trabalho dos professores é fundamental, pois, com base
nas instrugcdes do manual, devem ser consideradas as fases de crescimento da
crianca relacionando com os niveis de aprendizagens, que sdo essenciais para o
aprendizado sobre democracia. John Michaelis justifica esse problema da educacéo
social dos infantes afirmando que “as grandes transformag¢des ocorridas na
sociedade americana durante as Ultimas décadas acentuam a necessidade de
melhorar a educagao social” (MICHAELIS, 1970, p. 3), e, como exemplo, cita o
crescimento da ciéncia e de tecnologias, a crescente industrializagdo, a cultura rural
sendo transformada em cultura urbana e industrial e as relagbes individuais que
passam a compor relacdes de grupos frente a essas emergéncias. Por isso, justifica-
se a necessidade de fortalecimento da “democracia americana”.

O manual traz orientacdes para o professor trabalhar com cada necessidade
distinta das criancas, conforme o grau de estudo, que inicia no jardim de infancia,
seguindo para o 1°, 2° e 3° graus, ou nivel primario, que contempla criangas entre 6
e 8 anos. O 4°, 5° e 6° graus compdem o nivel intermediario, com criancas em idade
entre 9 e 11 anos. E o 7° e 8° graus compreendem o nivel elementar superior, com
criancas entre 12 e 13 anos de idade, sendo que “a maioria dos programas comega
com o ambiente imediato da crianca, para dai se estenderem a &reas cada vez
maiores e regides cada vez mais distantes.” (MICHAELIS, 1970, p. 8). O autor
reitera que “sdo consideradas, principalmente, as caracteristicas de crescimento das
criangas entre as idades de cinco e treze anos.” (1970, p. 65). Nesse ambito, séo
ponderados a linguagem, o desenvolvimento mental, fisico, social, emocional e as
diferencas individuais como aspectos de desenvolvimento da crianca.

Diante do que o manual apresenta, o professor vai se deparar no nivel

primario com criangas “quase perfeitas”, visto que elas sao descritas como
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interessadas, cordiais, que apresentam um desenvolvimento fisico primoroso, com
grande capacidade de raciocinar, brincam e trabalham em harmonia. Na visdo do
autor, ndo ha espaco para criancas com necessidades especiais. O “bom professor”
Nao precisa se preocupar com essas criangas, pois no lugar de fala de Michaelis,
elas parecem nao existir, jA que em nenhum momento esse assunto se insere no
discurso. Porém ressalta que € no inicio, no jardim de infancia, que os preconceitos

sdo “combatidos”, o que gera duvidas, pois o autor afirma que

Embora tédas [sic] as criancas enfrentem as mesmas tarefas gerais, as
expectativas sao diferentes quanto aos meninos e as meninas e quanto as
criancas de diferentes grupos sécio-econdmicos [sic]. Assim, 0S meninos
em geral se mostraram mais violentos e mais habeis nos esportes.
As criangas cujas familias ocupam uma posicdo socioecondmica inferior sao
ensinadas a temer autoridade ao invés de respeita-la. Criancas de classe-
média, em geral, aprendem a conformar-se com os regulamentos e néo
necessariamente [sic] a temé-los (MICHAELIS, 1970, p. 76).

Certamente, ao tratar das diferentes classes sociais e suas relagdes com as
autoridades, o autor € preconceituoso, homogeneizando os grupos, da mesma forma
guando aborda a questdo de género, em que 0s meninos, em diversos contextos do
manual, sdo considerados como violentos e aproveitadores, utilizando sempre da
violéncia para conseguirem 0 que querem. Esses problemas, segundo o autor,
seriam consequéncias de um lar onde ndo reina uma atmosfera democratica.
Complementando esse raciocinio, Michaelis refere que as criancas do nivel

intermediario

Tém seus proprios lideres e valorizam muito o0S pensamentos,
sentimentos, agfes e padrées do seu grupo. Os lideres, em geral, sao
superiores a média em aparéncia pessoal, fluéncia de linguagem,

inteligéncia, autodominio e qualidades atléticas (MICHAELIS, 1970, p. 82).
No nivel elementar superior, aguarda o professor alunos que gostam de
trabalhar com adultos sinceros, amigos e prestativos, segundo o autor, que sejam
compreensivos, estaveis e que o compreendam. Interessante destacar que Michaelis
deixa claro que as criancas deste nivel valorizam a inteligéncia tanto demonstrada
pelo professor, quanto pelos colegas; logo, “os “tapados” ndo séo aceitos, a nao ser
gue possuam grandes aptidGes fisicas.” (1970, p. 91). E é neste contexto que,

também,
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As atitudes sociais e a posi¢édo social tendem a exercer maior influéncia na
escolha de amigos e ndo participacdo em atividade de grupo. Os valbres
[sic] de grupo ainda tém precedéncia sobre os valéres [sic] adultos, mas um
senso mais maduro de valéres [sic] e um cddigo moral estdo em processo
de desenvolvimento (MICHAELIS, 1970, p. 89).

Considerando que estes alunos ja estdo no nivel elementar superior e que 0s
objetivos dos Estudos Sociais estdo sendo trabalhados desde o jardim de infancia,
ainda prevalecem relagdes baseadas na discriminagdo e no preconceito. E neste
cenario desenhado pelo autor que o professor esta sendo preparado, através do
estudo do manual, para ser inserido em sala de aula ou aperfeicoado em suas
aptiddes pedagdgicas.

No seu trabalho, o docente precisa estar apto para trabalhar com a questéao
racial, porém o manual traz apenas uma indicacdo de como essa questao é simples

de resolver, através da autoaceitacdo. Para o autor,

Ha indicios de que a auto-aceitacdo [sic] realista se relaciona com a
aceitacao dos outros. Por exemplo, Trent refere que as criancas negras com
atitudes positivas para consigo mesmas mostram-se amigas dos outros
negros e dos brancos; as que tinham atitudes de rejeicdo com respeito a si
mesmas tendiam a rejeitar as outras criancas, negras e brancas.
Similarmente, a autocompreensdo [sic] parece relacionar-se com a
compreensao dos outros. Assim, Norman diz ter encontrado uma revelacao
entre a capacidade de avaliar a si mesmo e a de avaliar os outros, enquanto
Sears refere que individuos com pouca percepcao de certas caracteristicas
indesejaveis em suas préprias pessoas tendiam a julgar os outros com mais
severidade do que os individuos que se compreendiam melhor
(MICHAELIS, 1970, p. 114).

John Michaelis se utiliza de autores*® especialistas no estudo de criangas
negras e autoaceitacdo para justificar que a melhor forma de trabalhar com essas
criangcas que apresentam “caracteristicas indesejaveis” € “ mostrar o velho anexim
Conhece-te a ti mesmo, quando aliado a éstes [sic] outros, Aceita-te a ti mesmo e Sé
sincero contigo mesmo, constitui uma diretriz sadia para o melhoramento da

competéncia social.” (1970, p. 114). Ele deixa claro em seus escritos que criangas

48 As referéncias utilizadas por Michaelis (1970), estdo apresentadas no livro da seguinte forma:

- R. Trent, The Correlates of Self-Acceptance Among Negro Children (tese de doutoramento,
Teachers College, Columbia University, 1953).

- R. D. Norman, “The Interrelationships Among Acceptance-Rejection, Self-Other Identity, Insight Into
Seif, and Realistic Perception of Others” in Journal of Social Psychology, vol. 37 (1953), pags. 205-
237.

- R. R Sears, “Experimental Studies of Projection: |. Atribution of Traits”, Journal ofSocial Psychology,
vol. 7 (1936), pags. 597-8.
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negras devem aceitar a sua condi¢ao, para que possam ter um bom relacionamento
com as outras criangas brancas e negras e ter atitudes positivas consigo mesmas. E
possivel perceber o racismo expresso neste pequeno trecho do manual, ja que no
restante do livro, ndo se trata mais desse assunto. Isso esté longe de ser suficiente
para preparar um professor que precisa encarar a diversidade nas escolas
brasileiras.

Mas ainda ha muitas habilidades que o professor precisa desenvolver, ou
estar apto para desenvolver, para se tornar o que Michaelis considera um bom
professor. Além das que j& foram citadas e de conhecer que tipo de criancas estéo a
sua espera em cada nivel de ensino, ndo negligenciando as fases de crescimento e
desenvolvimento das criancas — “cada criangca tem o seu proprio padrdo de
desenvolvimento e o perigo de serem negligenciadas as diferencas individuais é
muito real” (MICHAELIS, 1970, p. 65) —, o educador precisar estar ciente de que sua
responsabilidade estd no cumprimento dos objetivos do programa de Estudos
Sociais através de um comportamento que promova uma vida democréatica em
gualquer circunstancia.

Para isso, trés passos importantes precisam ser dados: “O professor deve ter
conceitos claros dos valores e processos democraticos.” (MICHAELIS, 1970, p. 16);
“Cumpre tomar em condig¢des as diversas inferéncias désses valores [sic]” (1970, p.
17); “As aplicagbes especificas deverdo basear-se nas necessidades das criancas
dentro do grupo e nas condi¢gdes reinantes na comunidade onde vivem.” (p.17).
Destaca-se que para que o professor tenha éxito nesses passos sugeridos pelo
autor, ele precisa estar munido de documentos, da Constituicdo e a Declaracao de
Independéncia, assim como ter conhecimento do processo de desenvolvimento da
“‘democracia americana”.

Entendemos que valores democréticos sdo a democracia na prética, e o
comportamento democratico é o exercicio dos valores democraticos ou o resultado
do desenvolvimento desses valores durante a vida e as relacfes sociais. Neste
sentido, o manual instrui que o comportamento democratico do professor deve ser
condizente com o0s seus valores democraticos e também avaliar como esse

processo esta sendo desenvolvido entre as criangas.

A prova de fogo da aprendizagem é o comportamento democratico das
criancas. O professor deve ser capaz de reconhecer o comportamento



90

democrético em varias situacdes, a fim de tracar planos eficazes, de orientar
a criancas para os niveis superiores de desenvolvimento e de avaliar o grau
alcancado por éste [sic] (MICHAELIS, 1970. p. 21-22).

Logo, o professor precisa ser atento, organizado, além de criativo
compreensivo, observador, analista e cooperar para a pratica do programa de
Estudos Sociais que 0 manual prescreve e orienta, pois “os valores [sic] e crencas
do professor determinam efetivamente a espécie e qualidade de experiéncia que
serd desenvolvida com as criangas”. (1970, p. 56). O autor retoma em diferentes
momentos que o comportamento docente deve ser democratico, devendo se
comprometer e se questionar sobre a possibilidade ou ndo de um dado programa
estar alcangando os objetivos dos estudos sociais, ja que “as experiéncias e o
conteddo das matérias, dentro da estrutura, devem ser aquéles [sic] que forem
essenciais a vida democratica.” (p. 59).

John Michaelis dispensa prescricbes para professores que precisam ser
habilidosos com o ensino e o desenvolvimento dos processos de grupo de forma
eficaz, ja que “o éxito do programa de estudos sociais depende, em grande parte, da
habilidade do professor em desenvolver e utilizar os processos de grupo em cada
unidade de trabalho.” (MICHAELIS, 1970, p. 170). Para o autor, a propria esséncia
do comportamento democratico esta relacionada ao trabalho cooperativo de grupo;
logo, esse emprego nos Estudos Sociais é de suma importancia. Para que isso seja
possivel, o professor deve ser constante em seus planejamentos, revisando e
reajustando sempre que necessario e, para isso, ndo ser acomodado e procrastinar
as mudancas necessarias que possam suprir lacunas e problemas observados nos
processos de grupo, dando importancia e amparo as situacfes vitais das criancas
com as gquais trabalha.

Nesse sentido, Michaelis (1970, p. 187) chama a atencéo dos professores de

que

O planejamento e o replanejamento a medida que surgem novos problemas
sdo caracteristicos da acéo eficiente de grupo. O planejamento inicial é
realizado através da discussdo de grupo, atendendo-se especialmente as
guestdes, problemas e responsabilidades. O replanejamento impde-se
guando surgem novas necessidades e problemas especiais sé&o
apresentados a consideracdo. Tanto o planejamento inicial como
replanejamento devem compreender mais que uma simples busca de
informacodes.



91

Um bom professor, também é um bom “chefe de grupo”, como é apresentado
no manual, porque precisa obter o maximo de participagdo com componentes de

uma discusséo ou de um trabalho. O autor ilustra essas relacdes da seguinte forma:

Figura 4 — Representacéo da relacéo entre professor e alunos em uma discussao.

CHEFE CHEFE

O/. o]\

Quadro 5 Quadro 6

Fonte: Manual Estudos Sociais para crian¢as numa democracia (1970), pagina 182.

Podemos compreender que o chefe é o professor, que precisa fazer com que
a interacdo aconteca entre os participantes. Os quadros 5 e 6, retratados acima,
llustram essa questdo. Entdo, temos o professor (chefe), representado pelo
retangulo, os participantes, representados pelos circulos, e as linhas indicam o
movimento dessa discussdo. N&do basta uma discussdo baseada, por exemplo,
apenas em perguntas e respostas, pois, dessa forma, ocorre como vemos no quadro
5, onde ndo h& nenhuma relagdo entre os participantes. A fim de que haja uma
discussdo entre o grupo, € necesséario que o intercambio aconteca, conforme
ilustrado no quadro 6. E possivel afirmar que, para o periodo em que o manual foi
publicado, podemos considerar uma grande inovacao pedagoégica, num periodo em
gue a educacgéao brasileira ainda estava embrenhada em um ensino tradicional, tendo
em vista a passividade do aluno.

E séo nessas discussdes que o professor percebe a necessidade ou ndo de
readaptar os seus planejamentos, através da avaliacdo que o professor realiza
enquanto o trabalho € desenvolvido. Para isso, ele utiliza uma lista de verificacao
indicada pelo autor, como suporte nesse processo, pois “0 planejamento dos meios
de alcancar os objetivos prescritos € um elemento essencial da acdo democratica de
grupo.” (MICHAELIS, 1970, p. 184).
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Figura 5 — Lista de verificagcao dos de progressos na discusséo de cada crianca.

. PROGRESSOS NA DISCUSSAO

Nota: Verificar os progressos de cada crianca duas ou trés vézes
durante o semestre.

1

l Nomes dos Alunos

Comportamentos a ser |
verificados

Compreende o problema

Escuta os outros

Ouve com atencio e interésse

Contribui com idéias nas |
ocasides apropriadas ]

Toma em consideragio as
idéias contrarias as suas

Atém-se ao assunto

Nio repete idéias formula-
das pelos outros ] |

Vai diretamente ao ponto
essencial ;

Exprime-se com clareza

Usa linguagem apropriada

Faz uso adequado de con- ‘ | |
ceitos I l l

Interessa-se pelos comenti-
rios dos outros

Fonte: Manual Estudos Sociais para criancas numa democracia (1970), pagina 185.

Destaca-se a necessidade de um educador que seja inovador, dinamico, que
nao apresente atividades vistas, pelos alunos, como “manjadas”, mas que realmente
consigam despertar, através das metodologias utilizadas, o interesse na construcao
do conhecimento. Para o autor, “é coisa “manjada”, mas as criangas fazem por que
gostam do professor, tendo como resultado, na maioria das vezes, experiéncias

desconexas que ndo correspondem ao que os alunos necessitam.
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Pense-se qual mais valioso seria 0 uso de materiais que tivesse em vista
necessidades e problemas auténticos. Como seria mais rica aprendizagem
se cada experiéncia conduzisse naturalmente a seguinte em consonancia
com as modificagbes de umas e outros! Sim, na verdade: o papel do
professor ao planejar um emprégo [sic] dos recursos de ensino torna-se
cada vez mais significativo a medida que novos materiais séo utilizados no
programa de estudos sociais (MICHAELIS, 1970, p. 203).

Quanto a construgdo e elaboragdo de materiais didaticos para essa finalidade,
gue sao necessarios para o desenvolvimento dos conceitos sociais e também para a
compreensao dos processos sociais, 0 autor afirma que o professor deve se utilizar
de suas habilidades ja esclarecidas e se dedicar para que o seu trabalho ndo seja
‘uma cabal demonstragao de desleixo mental” (1970, p. 365), evidenciando a sua
falta de interesse em pesquisar para o planejamento de uma boa aula, ao invés de
“designar trabalhos de encher tempo, em que as criancas fazem machadinhas,
barracas de indios, animais, ursos polares, hortalicas, barcos, cidades e o mais que
segue, com papel tesoura e cola.” (p. 364-365). Para o autor, essas atividades de
construcdo devem estar intimamente relacionadas as necessidades reais e
emergentes das criancas amparada nos Estudos Sociais.

E por fim, mas néo finalizando as analises possiveis do material neste ambito,
temos a ideia de que o bom professor também € a posi¢do-chave na avaliagdo dos
processos de aprendizagens ligados aos Estudos Sociais e na construgcdo de um
comportamento e valores democraticos das criancas. Destaca-se que o docente
também necessita estar consciente de suas responsabilidades quanto ao éxito do

programa prescrito por John Michaelis.

O professor ocupa uma posi¢do-chave na avaliacdo, uma vez que o seu
ponto de vista, métodos de ensino, conhecimento das caracteristicas de
crescimento da crianga, selegcdo de materiais e capacidade para formar
juizos inteligentes a luz dos val6res [sic] democraticos determinam a
gualidade daquela. O mais bem planejado dos programas de avaliagdo ndo
se pode elevar acima do ponto de vista dos professores que o pdem em
pratica (MICHAELIS, 1970, 417).

Logo, seu papel na avaliacdo é essencial, ja que € ele o principal envolvido
em todo o processo de construgcdo do planejamento do ensino de Estudos Sociais

para criangas numa democracia.
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Dentro dessa l6gica de pensamento desenvolvida por Michaelis sobre o “bom
professor” para o trabalho com os Estudos Sociais, refletir sobre o que Névoa (2009)
acredita sobre esse termo € interessante para que possamos fazer as consideracdes
necessarias sobre as infindas colocagcdes de Michaelis e o que realmente significa o
papel do professor no processo de ensino e aprendizagem:

€ impossivel definir o “bom professor”, a ndo ser através dessas listas
interminaveis de “competéncias”’, cuja simples enumeragdo se torna
insuportavel. Mas é possivel, talvez, esbocar alguns apontamentos simples,
sugerindo disposicdes que caracterizam o trabalho docente nas sociedades
contemporaneas (NOVOA, 2009, p. 28).

Com essas percepgdes em mente, entendemos que o professor necessita
colocar em pratica os seus conhecimentos no ambiente escolar. Para isso,
adentrando em nossa segunda categoria de andlise, nos questionamos: quais
experiéncias e conhecimentos Michaelis (1970) acredita que o professor precisa ter
para o desenvolvimento de estratégias, contetdos e habilidades para o trabalho com
os Estudos Sociais?

Ndo é novidade que John Michaelis € um grande incentivador do
desenvolvimento de um programa de ensino e aprendizagem envolvendo os
Estudos Sociais com exceléncia. Para ele, € atingivel e interessante, pois qualquer
tema pode ser aprendido pelo aluno dedicado porque os Estudos Sociais, quando
bem planejados, lembrando que por professores inteligentes, sdo compreensiveis e
despertam interesse nas criangas que estdo em idade escolar.

Neste sentido, devemos lembrar que “as funcdes ou objetivos dos estudos
sociais devem ser encarados com referéncia especial as finalidades da educacao na
democracia americana” e que “vistos a esta luz, os estudos sociais podem trazer, e
trazem, contribuicdes especificas para a auto-realizacdo [sic], as relacdes humanas,
a eficiéncia econdbmica e a responsabilidade civica”. (MICHAELIS, 1970, p. 10).
Nesse contexto, o professor deve ter em mente que todo o processo deve ser
coerente com a finalidade proposta, sejam os planejamentos, as atividades e as
avaliacOes, todas as etapas devem visar 0 que o autor considera como 0 Mmaximo
desenvolvimento da cidadania democrética.

E preciso compreender algumas consideracdes do autor quando ele trata

sobre Educacdo Social e Aprendizagem Social, chamando a atencdo dos
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educadores que esses termos ndo sdo sinbnimos, pois a Educacdo Social é “a
consideracao de todas as atividades escolares que contribuem para a aprendizagem
social” (1970, p. 9) e a Aprendizagem Social “aplica-se ao desenvolvimento social
da crianca dentro e fora da escola” (p. 9). Logo, percebe-se que a aprendizagem
social € mais ampla visto que contempla todas as experiéncias, as relacées sociais
gue envolvem a crianca.

De importancia decisiva sdo 0s processos educativos que envolvem o0s
Estudos Sociais a vida democratica quando associado a um curriculo apropriado,
tanto que Michaelis atenta que “em muitas escolas constituem o nlcleo de
desenvolvimento das aprendizagens sociais necessarias a vida democratica.
Contudo, éles [sic] em si mesmo nao bastam” (MICHAELIS, 1970, p. 3). O programa
de Estudos Sociais pensado pelo autor esta voltado as relagbes humanas, visando o
desenvolvimento do que o autor chama de civismo democratico, de modo que
‘ocupam-se com as pessoas e as acles reciprocas entre elas e o meio social e
fisico: seu campo sao as relagdbes humanas” (p. 3-4), acrescentando ainda a

importancia de se considerarem as situagdes vitais da crianca nesse contexto:

As situacgBes vitais significativas sdo aquelas que se deparam a crianca na
vida cotidiana. Muitas dessas situacdes repetem-se e persistem através de
tbda [sic] a existéncia, e por isso “‘tomam o lugar das ‘matérias’ e dos outros
focos de desenvolvimento do curriculo”. Assim, o ambito do curriculo esta
dentro do alcance das situacfes vitais existentes encontradas pela crianca e
a seqiiéncia [sic] se desenvolve a medida que o educando encontra as
situacOes vitais repetidas em novas experiéncias” (MICHAELIS, 1970, p.
46).

Desse modo, Michaelis orienta a elaboracdo de um programa bem planejado
que inclua materiais, conteudos e atividades que estejam relacionadas com “as
relacbes humanas no lar, na escola, na comunidade e em outros lugares, tanto
préximos como distantes, quer no tempo, quer no espago” (1970, p. 5) e que
apresente como principios basicos 0s seguintes pontos apresentados pelo autor
entre as paginas 50 e 61 do manual:

= O programa de Estudos Sociais deve se basear em um ponto de vista
desenvolvido de forma cooperativa pelo professor e comunidade escolar;

= O plano ou a organizagdo efetiva - isto é, a estrutura - deve ser desenvolvido
cooperativamente pelas autoridades escolares em consulta com perito em

recursos de ensino;
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= O programa deve relacionar-se com a vida da comunidade;

= O ambito ou extensdo das aprendizagens no programa de Estudo Sociais
deve: ser amplo, ser equilibrado, relacionar-se com a vida diaria, promover a
continuidade da aprendizagem e recorrer a outros campos;

= Uma boa estrutura prové a continuidade da aprendizagem,;

= Ao organizar e avaliar a sequéncia de um dado programa deve-se levantar
guestbes pertinentes que envolvam todo 0 processo;

= No padrdo de organizagdo deve-se dar ampla margem ao planejamento
corporativo de grupo sobre orientacdo do professor;

= As experiéncias e o conteludo das matérias, devem ser aqueles que forem
essenciais a vida democratica;

= As experiéncias e os conteldos mais Uteis ao desenvolvimento do civismo
democrético devem ser selecionados entre o rico patriménio de experiéncias
acumulado pelo homem;

= As experiéncias, conteudos e materiais necessarios ao desenvolvimento do
programa devem ser organizados em unidades;

» O padrdo de organizacdo deve ser planejado com referéncia as
caracteristicas de desenvolvimento e as necessidades das criancgas.

Dentre as prescricdes detalhadas por Michaelis, percebem-se linhas
progressivas na construcdo de uma democracia ideal, como um passo a passo em
busca de um cidadao democratico exemplar para viver em sociedade. E esta nas
maos do professor essa tarefa de colocar em pratica o programa elaborado, a partir
de metodologias de aprendizagens para o trabalho com os Estudos Sociais.

Sabemos da necessidade de professores capacitados e em constante
aperfeicoamento, formacdo continuada, em busca de novas estratégias de
aprendizagens e metodologias ativas para que possam desenvolver o seu trabalho
com eficiéncia e fazer com que o aluno seja autbnomo e construtor do seu
conhecimento, tornando-se cidaddo apto para atuar em sociedade. Daga (2006)
afirma que os professores “devem saber trabalhar em equipe, buscar e selecionar
informacdes em diferentes fontes, fazendo uso das tecnologias da educacao, tomar
decisbes e desenvolver a autonomia em relacdo ao proprio processo de
aprendizagem e a construgdo do conhecimento ao longo da vida”. (p. 30). Nesse

contexto, precisamos ainda ter ciéncia de que
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0 que esta em jogo na formacado do educador ndo séo propriamente certas
técnicas, determinados curriculos ou geréncia, embora tudo isso seja
necessario e tenha a sua importancia. O que esta em jogo € a necessidade
de acordar o educador, e para acorda-lo precisamos de todas as
experiéncias que nos sacudam, que nos desequilibrem, que nos obriguem a
entrar no efetivo contato com nossas proprias palavras. S6 esse contato
permite resgatar o nosso poder criador, a memoria do nosso oficio e a dos
educadores que nos habitam para construir um mundo mais solidario.
(NUNES, 2003, p. 23)

Neste processo de aprendizagem, entre professor e aluno, € preciso
considerar a importancia de uma educacao de qualidade, voltada as emergéncias do
aluno e gue esteja relacionada a realidade em que se vive, por isso Mendonca e

Teles (2006, p. 17) referem que o professor deve compreender que,

a Educacéo de qualidade contribui para a tomada de posi¢do do individuo
diante do tempo atual de sua vida e de suas projecdes futuras, tanto no
plano pessoal quanto no social. Parece simples e, ao mesmo tempo,
bastante complexo, uma vez que todos vivemos em condi¢cdes de
adversidades variadas (violéncia, guerras, conflitos politicos, fomes,
pobreza, doengas etc.), e formar as pessoas nessa sociedade implica
qualifica-las para o controle e intervencdo nessas condi¢fes de vida.

Se néo for desta forma, os conhecimentos adquiridos ou quaisquer que sejam
as metodologias diferenciadas utilizadas nao fardo diferenca no processo de ensino
e aprendizagem e na relacdo entre aluno e professor. Para corroborar com esse
pensamento, podemos destacar que “ensinar com as novas midias serd uma
revolugdo, se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino,
gue mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial’. (MORIN, 2001, p. 118).

Podemos perceber que Michaelis, através de suas prescricbes no manual,
chama a atencdo dos professores para o uso de uma variedade de “atividades e
materiais para facilitar a solucdo de problemas: o planejamento, a discusséo, a
avaliacdo, diversas atividades grupais e individuais, recursos da comunidade,
materiais audiovisuais, livros, consultas” (MICHAELIS, 1970, p. 9). Ganham
destaque as prescricdes do autor para o periodo em que o manual foi utilizado no
Brasil, onde muitas das tecnologias indicadas praticamente ndo eram utilizadas nas

escolas brasileiras, e muitos dos recursos recomendados nunca foram conhecidos
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por professores e alunos dessa realidade. Possivelmente, nos EUA essas
tecnologias, materiais e recursos eram comumente utilizados.

Em varios momentos do manual, Michaelis reforca a ideia da utilizacdo de
metodologias diferenciadas associadas as tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem relacionado ao programa de Estudos Sociais, ponderando que o
ambiente de ensino nao pode ser “descolorido e enfadonho”, pois as experiéncias
serdo negativas nesse sentido e gerara antipatia pelos Estudos Sociais. Para isso,
novamente o autor intensifica a orientacdo de utilizacdo dos seguintes recursos de
ensino: recursos da comunidade, materiais audiovisuais, construgéo, representacao

dramatica e expressao criadora, materiais de leitura, visto que

Os materiais de ensino sao elementos essenciais das experiéncias de
aprendizagens nos estudos sociais. As aprendizagens sociais resultantes
da interac@o da crianca com o ambiente sdo, em grande parte, limitadas
pelos materiais com que ela tem contato (MICHAELIS, 1970, p. 194).

Essa ideia possibilita compreender que a utilizacdo desses métodos
associados a interacdo entre crianca e ambiente promovem as aprendizagens
sociais almejadas pelo autor no manual Estudos Sociais para criangas numa
democracia.

E fato que as mdltiplas linguagens estdo intrinsecamente ligadas ao
processo de ensino e aprendizagem, sendo um eixo da pratica pedagodgica deveras
eficaz na construcéo do conhecimento. E possivel ter em mente, quando se fala em
linguagens, a verbal e a escrita, porém, hoje, o alargamento desse termo ganha
forca e as mdltiplas linguagens tém tomado espaco quando se trata de
comunicacao.

Nos Estudos Sociais, essas multiplas linguagens destacam-se pela sua
utilidade no que tange ao estudo de diferentes fontes, paisagens e espacgos, com
variados recursos amplamente abordados por Michaelis (1970), que vao desde os
mais simples até os mais tecnolégicos. Com isso, o programa de Estudos Sociais se
torna dinamico, pois as suas significacbes e a comunicacdo estabelecida se
convertem em conhecimento efetivo, auxiliando o profissional da érea.
Fundamentando esse raciocinio, € possivel entender que

a presenca em sala de aula de formas de expressdo das mdultiplas
linguagens, como um texto literario, dentre eles a poesia, uma fotografia
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aérea ou um filme deve atender aquilo que € préprio do ensino de
Geografia. A leitura e interpretacdo dessas formas de expressdo das
linguagens nas nossas aulas devem estar a servigo do desenvolvimento do
olhar geogréfico, da interpretacdo geografica do mundo que nos cerca, e
ndo o inverso. [..] Nesse processo, o chamado senso comum, o
conhecimento menos elaborado com o qual os alunos, estdo comunicando
sua visdo de mundo, é confrontado com um saber mais elaborado.
(FILIZOLA, 2009, p.88)

O autor também reitera que se tratando do uso de mapas “tém de estar
presentes de forma mais assidua durante o desenvolvimento de nossas aulas”
(2009, p. 92), o que vem ao encontro das ideias apresentadas por Michaelis, visto
gue esse recurso é amplamente explorado no manual, ja que essa representacao é
carregada de informacdes fundamentais sobre a organizacédo do espaco e essencial
para que sua decodificacéo e leitura contribua para a compreensdo da Geografia,
por exemplo.

Representamos no quadro 8 uma selecdo de materiais e recursos indicados
por Michaelis (1970) no manual para ser utilizado no programa de Estudos Sociais,
sendo que destacamos as ilustracdes*®, o que sdo esses materiais e recursos e de
gue forma é prescrito pelo autor para estratégias de aprendizagens e planejamento

de atividades pelo professor:

4 Fonte das ilustragGes: dominio plblico da internet. Acesso em: 12 out. 2020.
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Quadro 8 — Materiais audiovisuais prescritos ao professor para o trabalho com os

Estudos Sociais.

(continua)

MATERIAIS AUDIOVISUAIS

llustragao

Denominacao

Definigao

Uso nos Estudos Sociais, conforme manual

Pegas
auténticas:
Exposigoes

As exposicoes sao utilizadas para exibigao de
uma grande variedade de materiais de interesse
de um determinado publico. Pode baser-se
numa linha de tempo acompanhada de dados
elucidadativos e gravuras apropriadas.

"Devem ser ancaradas como parte integrante
das experiéncias numa dada unidade de
trabalho. Serao, pois, planejadas e usadas
quando melhor puderem contribuir para a
solucao de questoes e problemas surgidos na
classe". (p. 251).

Pecgas
auténticas:
Dioramas

Um diorama consiste numa cena em perspectiva,
um modo de apresentagdo artistica
tridimensional, de maneira muito realista.

"Podem ser udasos para apresentar uma
variedade de idéias, tais como a vida em
Boonesboro, a vida numa cabana de troncos
no tempo dos pioneiros, os trabalhadores da
vizinhanga em acéo, as atividades de
aeroporto, etc." (p. 252-253).

Pecas
auténticas:
Panorama

Panoramas séo vastas cenas em que se utilizam
modelos para representar um dado tépico, com
uma ampla vista de um territ6rio, uma paisagem,
uma cidade ou de parte destes elementos,
normalmente vistos de um ponto relativamente
distante.

"Empregam-se para mostrar industrias,
atividades das Nacdes Unidas, subdivisoes do
governo federal, facilidades de recreacao, o
trabalho de um campo de lenhadores e coisas
semelhantes". (p. 253)

Filmes

E produto audiovisual que pode ser exibido no
cinema ou até mesmo ser apreciado na televisao.

"Sao muito usados nos estudos sociais devido
a eficacia com que retratam o movimento e a
acao. Processos, pessoas, 0 mundo da
natureza, varios tipos de atividades e fatos
significativos podem ser vistos em acao
dentro de um ambiente realista. Assuntos da
atualidade, acontecimentos passados e
lugares distantes sao trazidos para a sala de
aula" (p. 255)

Radio

E um recurso tecnolégico de comunicacdo de
massa, utilizado como trasmissor de informacao
e entretenimento.

"Os programas de radio e televisao sdo
particularmente valiosos porque
acontecimentos reais podem ser

apresentados enquanto ocorrem, a0 mesmo
tempo que é possivel reconstituir
acontecimentos do passado. [...] E possivel
usar programas histéricos dramatizados para
ajudar as criancas a identificar-se com
grandes vultos e fatos do passado". (p. 258).

Televisdo

Recurso tecnolégico de reproducao de audio e
imagens de modo instantaneo. Da mesma forma
que o radio, é utilizado para transmissao de
informacodes e entretenimento.

Os programas de radio e televisdo sdo
particularmente valiosos porque
acontecimentos reais podem ser

apresentados enquanto ocorrem, a0 mesmo
tempo que é possivel reconstituir
acontecimentos do passado [...] E possivel
usar programas histéricos dramatizados para
ajudar as criancas a identificar-se com
grandes vultos e fatos do passado". (p. 258).
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(continua)

Discos e
gravagoes

E um recurso confeccionado em material plastico
(vinil ou PVC) para armazenamento de audio.

"Sao feitos e utilizados para muitas
finalidades diferentes finalidades nos
estudos sociais. Proporcionam excelente
fundo e efeitos sonoros para dramatizacao, as
representacoes ao vivo, o trabalho criador, a
leitura coral e as leituras individuais. Podem-
se fazer gravagoes do trabalho das criangas,
de discurso de pessoas famosas, de visitas a
escola, narracoes de viagens e programas de
radio. [...] os professores imaginosos

descobrirao muitos outros usos se estiverem
atentos as necessidades e problemas a que

se pode obviar pelo emprego de gravacoes

nos estudos sociais". (p. 262) .

Gravura

Compreende uma juncao de técnicas artisticas
capazes de confeccionar imagens a partir de
suportes duros.

"As gravuras sao 0s mais empregadas de
todos os materiais audiovisuais. As fotografias
e ilustragoes dos livros de textos,
enciclopédias, etc. aumenta o interesse da
leitura e ajudam a aclarar termos dificeis e
facilitam a compreensao". (p. 263).

Estereografia

A partir de um plano, sao representagao de
objetos tridimensionais.

"As etereografias tem um efeito realista
tridimensional que as fotografias comuns nao
possuem. [...] Existem muitas estereografias
disponiveis, sobre unidades comumente
adotadas nos estudos sociais. Devido ao
realismo que retratam constituem um recurso
muito prético para o uso individual". (p. 271).

Filmstrips e
slides

Filmstrips: Uma forma de multimidia de
instrucao para imagens estéticas que foi
ultrapassada no final dos anos 1980 pelos
videocassetes seguindo pelos DVDs. Slide:
Usado para pojecao em uma determinada tela,
sendo que o material confeccionado para ser
projetado deve ser feito sobre uma base
transparente usando meios fotoquimicos.

"Os filmstrips e slides contam-se entre os
materiais audiovisuais mais comumente
usados nos estudos sociais. Sao faceis de

projetar, vém acompanhados de Gteis
manuais, cobrem uma variedade de assuntos,
podem ser obtidos tanto em cores como em
preto e branco, sao relativamente baratos e

seu uso permite ao professor mostrar

materiais selecionados na ocasiao em que sao
verdadeiramente necessarios e discuti-los
com tanta mindcia quanto o exigir a situagao".
(p. 271).

Desenho

E uma composicdo bidimensional, formado por
linhas, formas e pontos.

"Os desenhos e esbogos simples tem uma
variedade de emprego nos estudos sociais.
Eis aqui alguns exemplos sugestivos: fazer
esbocos de maquetas, cartazes murais e
cenarios de representagcdes dramaticas; usar
desenhos no planejamento da construgao de
barcos, utensilios e edificios-modelo; mostrar
esboco ou desenhos ao fazer relatos e
demonstracdes, ou para elucidar pontos
numa discussao; empregar desenhos simples
para levar o efeito processos tais como a
fabricacao de velas por imersao; delinear um
mapa a fim de mostrar rotas de viagens,
portos linhas aéreas ou barreiras fisicas; e
tragar o itinerario a seguir numa excursao". (p.

274).
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(conclusao)

E um suporte geralmente feito de papel com o
objetivo de divulgar uma informacéao de forma
visual. além de ser considerada e apreciada com
valor estético.

"Os cartazes retratam de modo draméatico uma
idéia dominante um pensamento um
sentimento ou uma forma de comportamento.
Costumam ser usados nos estudos sociais em
conexao com responsabilidades, deveres de
conservagao, contribuicoes de trabalhadores,
servigos das indUstrias e do governo, deveres
de urbanidade, conservacao e uso de
materiais, etc." (p. 274).

Os diagramas representam graficos a partir de
duas dimensoes, geralmente construidos em um
plano cartesiano. Através dele é possivel
representar variacoes geograficas e cronolégicas,
categorias, setores, entre outros exemplos.

"Os gréaficos usados nos estudos sociais sdo
combinacoes de conceitos quantitativos com
dados de ordem social. [...] devem regular se
pelo nivel de desenvolvimento da crianga no

gue toca ao raciocinio quantitativo, aos
conceitos matematicos e experiéncias afins
dentro dos estudos sociais". (p. 275).

Cartaz
J‘ Graficos ou
cego & diagramas
nil = nse ;’
i Quadro de
" avisos

Um quadro de avisos, ou um mural, é
atualmente utilizado para informacgoes de
direcionadas para um grande publico em uma
escola, por exemplo, ou fixado nas salas de aulas
para organizacao de uma turma e suas
avaliacOes, ou horarios de disciplinas.

"0 quadro de aviso serve para iniciar a
unidade de trabalho, estimular novos
interesses e problemas, exibir trabalhos das
criancas e apresentar mapas quadros e
materiais semelhantes. Na iniciacao de
unidade de trabalho é recomendavel exibir
materiais que evoquem interesses e
estimulem perguntas relacionadas com os
problemas que deverao ser considerados em
primeiro lugar na unidade". (p. 276).

Quadro negro

0 quadro negro, também chamado
simplesmente de quadro ou lousa, € reutilizavel,
utilizado para anotagoes, esquemas e resolucao

de atividades em conjunto com os alunos.

"Muitos professores aumentam a eficacia da
utilizacao do quadro-negro acrescentando
figuras coladas para ilustrar determinados

pontos, usando giz de cor para acentuar
conceitos fundamentais e réguas, compassos
e letreiros abertos para obter efeitos
estéticos". (p.278).

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas no Manual Estudos Sociais para

criancas numa democracia.

Conforme referido, o quadro acima apresenta uma selecdo de materiais e

recursos prescritos por Michaelis (1970), no capitulo sobre O uso de materiais

audiovisuais, recomendados pelo autor, pois

sdo usados para desenvolver conceitos, melhorar atitudes e estender
apreciacbes e interésses [sic]; também oferecem bases concretas ao
planejamento de grupo, a apreciagao critica e a discussao, capacitando a
crianca a ver e ouvir o que estd sendo estudado em varias unidades de
trabalho. Estimulam a aprendizagem, apresentam um alto grau de interésse
[sic] para as criancas e contribuem permanentemente para a aprendizagem
(MICHAELIS, 1970, p. 246).

O autor ainda acrescenta que esses conceitos, quando formados e adquiridos

por meio desses recursos e estratégias, “‘conservam-se mais tempo na memoria do
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que quando sdo apresentados unicamente por meios verbais” (1970, p. 246), e o
autor considera grande economia de tempo no aprendizado. E preciso fazer uma
ressalva para a questdo do desenvolvimento dessa criticidade tratada pelo autor, ja
gue ndo podemos perder o foco de que o Brasil vivia um regime ditatorial durante o
periodo em que o manual foi utilizado para formacao de professores, e trabalhar com
democracia era um paradoxo na educacéo brasileira.

Michaelis utiliza a expressdo “pecgas auténticas” para se referir a objetos,
pecas de museus, exposi¢cOes, dioramas e panoramas e, como exemplos de
materiais utilizados nos Estudos Sociais pelo autor, podemos citar: documentos,
manuscritos, vestuarios, joias, dinheiro, utensilios domésticos, amostras de
alimentos, ferramentas de trabalho, obras de arte, entre outros. Sobre as
exposi¢des, o autor considera fundamental a utilizacdo desse recurso devido a
grande variedade de materiais que podem ser utilizados pelo professor. O autor

sugere que

podem ser empregadas no coméco [sic] da unidade para introduzir
problemas e questbes; em outros, terdo lugar no decurso da unidade para
estimular novas questdes e problemas, ou no fim daquela, quando varias
ideias e objetos sdo sumariados ou compartilhados com outros grupos
(MICHAELIS, 1970, p. 252).

Ao abordar a utilizacdo de dioramas como recurso didatico, que consistem
numa cena em perspectiva que busca representar uma certa realidade, o autor
apresenta o resultado de atividades propostas para alunos da Califérnia, conforme a
figura 6, que retratara a vida do México, propondo alguns questionamentos ao
professor dos objetivos da proposicdo. Da mesma forma, os panoramas que Sao
utilizados em perspectiva para representar um determinado tépico necessitam de
empreendimento de tempo e dedicacdo em pesquisas e criatividade para determinar

um cunho realista nessas construcoes.
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Figura 6 — Apresentacao de dioramas feitos individualmente pelas criancas

retratando a vida no México.

Richmond, Califérnia

Dioramas feitos individualmente pelas criancas foram reunidos mesta apre-

sentagdo que retrata a vida do México. Por que as criangas devem realizar
2 4 A : A

uma pesquisa e wm planejamento extensivo para fazer dioramas déste género?

Fonte: Manual Estudos Sociais para criangas numa democracia (1970), pagina 251.

Os recursos audiovisuais também trabalhados por Michaelis (1970) no
manual sdo filmes, radio e televisdo. Os filmes sdo destacados pela sua facilidade
de tratar de representacOes de todos os tempos e espagos, que facilmente podem
ser trazidos para a sala de aula. As seguintes diretrizes®® sdo orientadas pelo autor

para o planejamento do docente:

» Escolher o filme que corresponder as necessidades e aos problemas em

consideracdo no momento, dentro da unidade de trabalho;

50 Esses topicos sdo explorados entre as paginas 255 e 257 do manual Estudos Sociais para criangas
numa democracia.
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= Notar os conceitos, 0s aspectos das fungdes sociais e outras aprendizagens
sociais apropriadas ao grupo;

» Notar aspectos do comportamento humano tais como cooperacao, aceitacao
de responsabilidades, a disposicao para servir e o interesse pelos outros;

= Notar o uso de habilidades de comunica¢do, dos conceitos numéricos, da
expressao artistica e musical dos processos mentais;

= Descobrir as deformacfes de tamanho, tempo e espaco, assim como todos
os trechos que derem impressoes erréneas;

» Notar as oportunidades de desenvolver compreensdes sociais basicas tais
como a interdependéncia, a utilizacdo de recursos para satisfazer
necessidades fundamentais, a adaptacdo ao meio ambiente e o
desenvolvimento de instituicbes para promover a felicidade humana;

* Notar as ideias e conceitos dificeis que requeiram maior desenvolvimento;

» Durante as atividades subsequentes, dar realce as aprendizagens de maior
significacdo para a classe;

= Encorajar a aprendizagem de umas poucas ideias significativas e acentuar
um grande ndmero de ideias pode conduzir a confuséo e falta de interesse;

= Apreciar os filmes com o grupo enquanto tal apreciagcéo for condizente com

um alto nivel de aprendizagem.

Ao analisar esses topicos, ndao ha como nao pensar na ardua tarefa do
professor em selecionar um filme que atenda as orientagBes prescritas no manual,
pois satisfazer essas especificacdes ndo € algo simples, ressaltando que Michaelis
acrescenta ainda que quase todos os pontos destacados para a utilizacdo dos filmes
também se aplicam para o uso de programas de televisdo em sala de aula, visto que
seguem a mesma linha de pensamento.

Para o autor, os programas de radio e televisdo, quando utilizados como
recurso didatico, enriquecem o programa de Estudos Sociais, visto a sua ampla
utilizacdo confrontando, em muitos momentos, passado e presente. Atividades de
representacao também sdo prescritas, conforme a figura 7, que apresenta alunos
simulando um programa de televisdo em Alameda County, que, segundo o autor,

“podem ter excelentes resultados nos estudos sociais”. (MICHAELIS, 1970, p. 259).
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Figura 7 — Criancgas simulando um programa de televisdo em Alameda County.

Alameda County

Programas simulados de TV podem servir para elucidar tépicos em estuda,
chamande a aten¢do, outrossim, para programas que as criangas devem assistir
e compartilhar com a classe.

Fonte: Manual Estudos Sociais para crian¢as numa democracia (1970), pagina 259.

O uso de discos e gravagbes € estimulado no manual em que “professores
imaginosos” precisam atentar para as possibilidades, necessidades e problemas que
possam surgir durante o programa de Estudos Sociais, desde que as atividades
propostas e as discussdes estejam alinhadas ao propésito do manual. Michaelis
recomenda esses recursos como uma espécie de pano de fundo para gravacao de
dramatiza¢cbes, momento de leituras, gravacdes de discursos, por exemplo, nao
recomendando outros tipos de atividades ou metodologias com esses materiais.

Num periodo politico em que, no Brasil, a censura atingia os meios de
comunicacao e, principalmente, qualquer tipo de manifestacao artistica que fosse de
encontro com os ideais do governo militar, ndo € possivel imaginar em sala de aula
um trabalho aprimorado que se utilizasse da possibilidade de analise de musicas,

por exemplo. Nesse sentido, podemos dizer que no atual momento somos
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privilegiados em poder usufruir desses recursos e promover debates enriquecedores
de periodos histéricos distintos.

E aqui cabe um destaque a utilizagcdo das gravuras no programa de Estudos
Sociais pensado por Michaelis. Temos ciéncia de que o uso de imagens como a
fotografia no desenvolvimento das aulas € fundamental para o aprendizado dos
alunos, pois, mais do que nunca, estamos inseridos em uma “civilizagédo da imagem”
(BITTENCOURT, 1998), onde aquilo que vemos parece ter mais sentido.
Interessante que as prescricdes de Michaelis (1970), dessa forma, parecem tao
atuais em alguns momentos que se perde a sensacao de estar trabalhando com um
manual que tem sua publicacéo original ainda na década de 1960. Sobre o uso de

fotografias em sala de aula,

a sua presenca é muito marcante, ou melhor, é intensa. Afinal, ela se
encontra presente nos jornais e revistas, no livro didatico, nos outdoors,
afixadas em veiculos como 6nibus e automodveis. Retratando realidades
socioespaciais ou a servico do consumo, a fotografia reclama um olhar
critico. (FILIZOLA, 2009, p. 95).

Desse modo, o trabalho com os Estudos Sociais associado ao uso de
imagens é capaz de despertar nos alunos a sensibilidade perspectiva diante dos
conteudos da disciplina, facilitando a compreensdo do que esta sendo proposto.
Pode-se dizer, portanto, que esta ferramenta é fundamental a construcdo do saber.
Para Michaelis (1970, p. 264),

o0 uso planejado de gravuras cuidadosamente selecionadas facilita a
consecucdo de muitos propésitos. Unidades de trabalho podem ser
iniciadas de modo a pér em relévo [sic] topicos e problemas importantes.
Perguntas basicas podem ser suscitadas e estimulado o interésse [sic].

Além disso, conforme o autor, durante o desenvolvimento das unidades de
trabalho, é possivel corrigir ideias errbneas e mal-entendidos, despertando o
pensamento critico das criancas quando recorrerem as imagens para promover
pontos de debate. E certo que alguns cuidados precisam ser tomados, pois, de
acordo com Chartier (1991), embora a fotografia busque uma universalidade, ela
sempre estd, de uma forma ou outra, impregnada de interesses de grupos gque

desejam construi-las consoante suas proprias ideologias. Portanto, podemos dizer
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7

gue a fotografia é o testemunho de uma criagdo, mas também a criacdo de um

testemunho e, nesse momento, entra o papel do professor ciente de que

As fontes fotogréficas sdo uma possibilidade de investigacdo e descoberta
gue promete frutos na medida em que se tentar sistematizar suas
informacdes, estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e analise
para decifragao de seus conteddos e por consequéncia, da realidade que os
originou. (KOSSOY, 2001, p. 32).

Entre os materiais audiovisuais explorados por Michaelis, selecionamos as
estereografias, filmstrips e slides que, segundo o autor, sdo comumente utilizados
em sala de aula por professores ao trabalhar as unidades programadas para 0s
Estudos Sociais. As estereografias sdo interessantes pela praticidade destacada
pelo autor, pela possibilidade de uso individual, o que facilita as discussdes sobre
um determinado assunto sob diferentes perspectivas, com o bonus do realismo que
essa metodologia oferece. Os filmstrips®!, ou diapositivos coloridos, possibilitam
trabalhar com representacfes do cotidiano, partindo da realidade da crianca, do seu
convivio em comunidade para a compreensdao dos eventos sociais, politicos e
culturais do ambiente em que vive. Os slides, quando utilizados frequentemente
durante o programa de Estudos Sociais, estimulam o aprendizado e a criatividade
dos alunos que, conforme exemplo de Michaelis, “muitos professores [sic] tém visto
na confeccdo de slides uma excelente atividade para criangas, servindo para
organizar, sumariar € apresentar conhecimentos.” (MICHAELIS, 1970, p. 273). Isso €
possivel pelas possibilidades de atividades variadas que o trabalho com slides
oferece para alunos e professores, nesse processo de construcédo do conhecimento.

N&o menos importante, mas apenas seguindo a organizacao do autor, alguns
recursos ainda sao bem presentes nas escolas e podem ser utilizados
concomitantemente, conforme o planejamento e a organizacdo do professor dentro
do programa de Estudos Sociais. Dentre eles, destacamos: desenho, cartaz, graficos
e diagramas, quadro de avisos e quadro negro.

Atividades envolvendo a pratica do desenho estimulam a capacidade de

representar uma ideia, sumariar ou promover uma abordagem critica, 0 que

51Qu diapositivos coloridos de 2 x 2 polegadas utilizada para camera fotografica de 35mm. “Para fazer
um filmstrip, revela-se em primeiro lugar um negativo das legendas e imagens; désse [sic] negativo,
uma oficina fotogréfica tirard a cépia positiva do filmstrip, pronta para ser exibida (MICHAELIS, 1970,
p. 271).
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praticamente ndo vemos em Michaelis, ja que as prescrigcbes do autor se resumem
ao uso dessa metodologia para ilustrar e representar objetos ligados a algum tema

em estudo

Esbocos e desenhos podem ser feitos no quadro negro ou em papel, de
acordo com a dificuldade, sem a necessidade de consulta futura e o fim que
se destinam. Seu valor peculiar reside no fato de serem um meio mais
rapido e facil de ilustrar idéias [sic] e relagdes fundamentais (MICHAELIS,
1970, p. 271).

O trabalho com cartazes esta intrinsecamente ligado aos objetivos dos
Estudos Sociais em promover um comportamento democratico no ambiente escolar,
gue reflita para a vida social das criancas também fora da escola — principal intuito

das orientacOes relacionadas ao programa prescrito pelo autor. Os cartazes

Costumam ser usados nos estudos sociais em conexdo com
responsabilidades, deveres de conservacdo, contribuicdes de
trabalhadores, servicos das industrias e do govérno [sic], deveres de
urbanidade, conservacdo e uso de materiais, etc. (MICHAELIS, 1970, p.
274).

Dentro dessa logica, além de trabalhar com cartazes relacionados as ideias
correlatas, faz-se mister que o professor promova essa atividade com os alunos,
sendo eles os construtores desses materiais e que busquem alcangar os objetivos
propostos no programa de Estudos Sociais. Ja os gréaficos e diagramas sao, pelo
pensamento de Michaelis, essenciais para as analises quantitativas de dados de
ordem social possibilitando, também, o didlogo com outras disciplinas, como a
Matematica, a qual auxilia na compreensdo dos conceitos necessarios para 0 uso
dessas metodologias; logo, também se faz necessario avaliar o grau de estudo do
aluno para que a utilizacdo do recurso seja eficiente, em virtude das aptiddes
necessarias a leitura de graficos.

John Michaelis destaca como recurso audiovisual para ser amplamente
utilizado em sala de aula, dentro do programa de Estudos Sociais, o quadro de
avisos e o quadro negro. O quadro de avisos serve basicamente como um guia, para
a organizacdo das unidades de trabalho, para mobilizacdo de problematizacdes,
expor as atividades construidas pelos alunos, assim como apresentar outros

recursos, como mapas, fotografias e desenhos que estejam de acordo com as



110

finalidades do programa, o que €, seguidamente, frisado pelo autor, de modo que o
professor ndo venha se desviar ou esquecer 0s objetivos tracados e prescritos, 0s

guais visam a promoc¢ao do comportamento democratico nas criangas.

O quadro negro atende a um grande nimero de necessidades nos estudos
sociais. Pode ser usado para enumerar sugestbes feitas durante o
planejamento de grupo, esbocar ilustragbes, enumerar materiais de leitura,
apontar tarefas, copiar sugestdes para folha de trabalho, escrever cartas ou
historias ditadas pelo grupo, fazer lista de novos termos ou conceitos e um
sem-nimero de empregos semelhantes (MICHAELIS, 1970, p. 278).

O autor ainda pondera sobre o cuidado em selecionar materiais para trabalhar
com o0 quadro negro, visto que outros recursos indicados podem suprir as
necessidades didaticas de modo mais eficaz. Também merece destaque o trecho
em que Michaelis (1970) pondera que “a matéria escrita deve ser pequena,
distribuindo-se materiais em diversas copias se fér [sic] preciso apresentar grande
quantidade de informagdes adicionais” (p. 279), o0 que vai de encontro a pratica em
sala de aula até mesmo nos 1990°2, quando longos textos eram escritos nos
guadros para que alunos registrassem no caderno de maneira exaustiva, nao
ocorrendo o aproveitamento do tempo, tampouco a compreensao dos processos
visto que as atividades, na maioria das vezes, ndo passavam de leitura desses
textos, perguntas e respostas.

Dentro dessa linha de pensamento de Michaelis (1970) sobre o uso de

materiais audiovisuais,

O éxito do programa de estudos sociais depende, em grande parte, da
habilidade com que o professor souber desenvolver e utilizar 0os processos
de grupo em cada unidade de trabalho. A expressao “processos de grupo”
significa simplesmente maneiras de trabalhar em conjunto para resolver
problemas comuns. Uma vez que a propria esséncia do comportamento
democratico consiste no trabalho cooperativo de grupo, torna-se necessario
considerar em detalhe o emprégo [sic] dos processos de grupo nos estudos
sociais” (MICHAELIS, 1970, p.170).

Logo, o professor precisa estar atento ao fato de que todas as atividades
precisam promover esses processos, a cooperacdo mutua, a valorizagdo do outro,

as relacdes sociais, 0 respeito e atitudes que promovam os valores democraticos

52 Exemplo baseado em minha experiéncia na educacéo béasica.
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resultantes do comportamento democrético, apreendido durante o programa de
Estudos Sociais.

A educacdo carece, urgentemente, de profissionais capacitados e, mais do
gue isso, que ndo estejam estagnados ente os percalgcos que a area apresenta, pois
€ preciso acompanhar as mudancgas tecnoldgicas, cada vez mais rapidas, para que
as aulas ndo se tornem enfadonhas e desmotivadoras dos alunos. Nao podemos
procrastinar nosso papel enquanto educadores capazes de transformar realidades,
utilizando-se das metodologias de mdltiplas linguagens para a construcdo do
conhecimento com qualidade e exceléncia. Vale atentar que

Atualmente, ndo podemos mais adiar o encontro com as tecnologias;
passiveis de aproveitamento didatico, uma vez que os alunos voluntarios e
entusiasticamente imersos nesses recursos — ja falam outra lingua, pois
desenvolveram competéncias explicitadas para conviver com eles.
(CORTES, 2009, p. 18).

A partir das consideragdes de “bom professor” e de quais experiéncias e
conhecimentos ele necessita para o desenvolvimento de estratégias, conteudos e
habilidades para o trabalho com os Estudos Sociais, compreenderemos, a partir da
terceira categoria de andlise, de que modo Michaelis (1970) pensa que a
democracia se relaciona ao programa de Estudos Sociais, a préatica docente e ao
desenvolvimento das criancas.

Democracia € algo que se vive, que se participa ativamente, transcendendo
discursos e teorias. Esse fundamento € utilizado pelo autor, quando se utiliza da
definicdo de George B. Huszar®3: “Democracia € algo que vocé faz; ndo é algo sobre
0 que vocé fala. Significa mais do que uma forma de govérno [sic] ou de uma atitude
ou opinido. Democracia € participagcao”. (MICHAELIS, 1970, Orelha do livro.
Interessante a definicdo, porém diante de alguns posicionamentos e sugestdes do
autor em seus escritos, podemos considerar uma contradig&o.

Lembrando que Teixeira (1947) afirma que “democracia é o regime da mais

dificil das educacdes, a educacédo pela qual o homem, todos os homens e todas as

53Conforme a colecdo de arquivos e manuscritos da Northwestern University, George Bernard Huszar
(1919-1968) nasceu em Berna na Suiga se naturalizando nos Estados Unidos apds sua imigragéo no
ano de 1937. Esteve vinculado a Universidade de Chicago entre os anos de 1939 e 1948 como
assistente de pesquisa, se tornando membro do Departamento de Ciéncia Politica e do Comité de
RelagBes Internacionais em seguida. Neste periodo também trabalhou em varias fun¢bes editoriais
em Chicago sendo autor ou co-autor de livros e livros didaticos sobre assuntos internacionais.
Disponivel em: https://findingaids.library.northwestern.edu/agents/people/3180. Acesso em: 10 fev.
2021.
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mulheres aprendem a ser livres, bons e capazes” (1947, p. 34). Logo, a educacéo é
o caminho que “faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela
capacidade de desenvolver ao maximo os nossos poderes inatos”. (p.35). Neste
sentido, retomo Dahl (2001) que entende que a democracia apresenta como
vantagens a protecdo dos direitos pessoais essenciais, a autonomia moral, a
autodeterminacdo, a liberdade geral, o desenvolvimento humano, a luta contra a
tirania, a igualdade politica, a busca pela paz e pela prosperidade de uma nagéo.
Mas, para John Michaelis, o que é democracia? Como o autor a define no

manual? Para ele,

A democracia € um modo efetivo de viver baseado em ideais fundamentais
e duradouros. Os individuos séo respeitados, tém dignidade, fazem
escolhas e tomam decisdes, assumem responsabilidades e levam-nas a
térmo [sic], exercem e ajudam a preservar direitos inaliendveis e tém
oportunidades de cooperar com 0s outros na prossecucao de interésses
[sic] comuns. O bem-estar dos grupos é promovido e mantido através da
acao cooperativa, do respeito pela igualdade humana, do interésse [sic]
pelos outros e da fé na humanidade. A expressao e o pensamento criadores
sédo fundamentados e a utilizacdo para o desenvolvimento do individuo e a
melhoria do bem-estar geral do grupo. Da-se alto valor a inteligéncia na
solucdo dos problemas do grupo, nasatisfacdo das necessidades
individuais, na solugdo de conflitos e no melhoramento do bem-estar
humano. O interésse [sic] pelos outros, a autodeterminacdo, o pensamento
critico, a acdo cooperativa do grupo, o respeito proprio, a aceitacdo da
responsabilidade e a liberdade de expressdo constituem ingredientes
essenciais das relagbes humanas numa democracia (MICHAELIS, 1970, p.
16).

Dentro deste contexto, precisamos retomar que, para o autor, o tema central
trabalhado no manual € que os valores e o comportamento democraticos devem
estar presentes em todas as fases do programa de Estudos Sociais, sendo condi¢&o
indispensavel trazer o tema em mente sempre que necessario para que seja
possivel alcancar o maximo de cidadania democratica.

Projeta-se uma “democracia americana” para ser acolhida por outras nacoes,
nao importam quais sejam seus principios politicos, sociais e culturais. As influéncias
de organizacdes e agéncias de fomento, como a Fundacdo Ford, sdo exemplos
praticos das influéncias e interferéncias em diversos paises, como Vvimos nos
capitulos anteriores. O modelo “americano” de democracia, descrito no manual
Estudos Sociais para criangas numa democracia, € um exemplo a ser seguido , “pois

as escolas dos Estados Unidos consagram-se a preservacdo e amplificacdo dos
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ideais democraticos, bem como ao desenvolvimento do mais alto espirito de civismo
democratico por parte de cada crianga” (MICHAELIS, 1970, p. 3).

Essas criancas, as quais o0 autor acredita que, de certa forma, serdo a
“salvagao” para os problemas do mundo, devem ser alcancadas através de um
programa educacional que desenvolva ao maximo as potencialidades dos alunos

cultivando aptiddes essenciais a vida democratica, ja que

Defrontamo-nos com problemas tais como o de fortalecer a democracia
através do mundo, o de preservar a paz, 0 de manter os recursos naturais, o
de adaptar-nos a uma interdependéncia cada vez maior, o de melhorar a
vida em comunidade e a vida familiar, o de desenvolver o entendimento
internacional e as relagBes entre os grupos, inculcando valores morais e
espirituais e utilizando a ciéncia para o bem de tdda [sic] a humanidade
(1970, p. 4).

Mas seria possivel fortalecer a democracia? Fica claro que “as caracteristicas
e 0s problemas da nossa sociedade requerem um programa de educacdo que
tenham raizes profundas no sistema de vida americano” (MICHAELIS, 1970, p. 4);
logo, a base para essas mudancgas, a salvacdo da democracia no mundo, néo viria
de outro lugar a ndo ser dos Estados Unidos, através de seu modelo de democracia
ideal. Realmente contraditério, em plena Guerra Fria, influenciando Ditaduras
Militares tanto na América Latina como em outros continentes, essa seria a base
para mobilizar mudancgas a partir do seu contexto. No Brasil, percebemos essa

influéncia e interferéncia estadunidense durante a ditadura civil-militar visto que,

Sob todos o0s aspectos, a educacdo tinha que ser estruturada
de forma que ela fosse capaz de criar as condicbes para legitimar
0 regime; o0 que significava adaptar e ajustar as geracdes
vindouras aos valores concebidos como essenciais pela nova
ordem social que estaria sendo criada. A ditadura militar possuia,
assim, um projeto de homogeneidade (REZENDE, 2013, p. 44).

E essa homogeneidade se baseava na ideia de um cidaddo democrético, com
valores morais e patridticos que demonstrassem suas aptidées sociais, politicas e
culturais, que estivessem de acordo com essas bases, com essa nova ordem social
gue tinha muito que aprender com esse ideal de “democracia americana”.

E, é claro, que esse trabalho ndo se contempla sozinho, h4 uma peca

fundamental para que os ideias de Michaelis (1970) sejam colocados em pratica. Ja
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analisamos e pontuamos suas prescricdes sobre as diversas metodologias e o0s
recursos para serem utilizados durante o programa de Estudos Sociais e a
relevancia dessas indicacfes para o periodo em que o manual foi publicado,
podendo ser considerado como uma inovagao para a educagédo. Mesmo assim, iSso
apenas nao basta. Sem o professor e suas habilidades, sua competéncia, suas
experiéncias e dedicacdo, nada do que € prescrito e pensado no manual teria valor
ou qualquer sentido.

Cientes de como o autor define e configura o papel do professor em
consonancia com o programa de Estudos Sociais, retomamos que, além de toda a
formacédo e preparo, o que sobressai sdo as experiéncias democraticas que devem
estar presentes na pratica docente, na qual o professor transparece um modelo de
cidaddo democrético que sera espelhado em seus alunos, ja que Michaelis afirma
gue valores positivos serdo aprendidos se professores viverem democraticamente as
relacbes matuas com as criangas e 0s demais funcionarios da escola.

Para isso, em sua pratica, ele necessita ter claros os valores e processos
democraticos estabelecidos por John Michaelis no manual. Ao pensar as relagbes
humanas em suas experiéncias democraticas, o professor deve se atentar “para as
maneiras de viver e de trabalhar em conjunto, para a utilizacdo do meio ambiente a
fim de fazer frente as necessidades humanas fundamentais, para os costumes,
instituicdes, valores e situagdes vitais”. (MICHAELIS, 1970, p. 4-5).

Nesse sentido, trabalhar com a “emergéncia da democracia” e com a
valorizagdo do aluno faz parte do discurso de Dewey (1959), no qual o processo de
ensino e aprendizagem se desenvolve a partir de saberes, estimulados nos
problemas emergentes e situacfes vitais reconhecidos pelas criancas e mediados
pelo professor. O autor se preocupa com a realidade vivenciada pelos educandos,
crendo que somente a instrucdo ndo é suficiente para desenvolver um aprendizado
eficiente. Para ele, € preciso “uma reconstru¢gdo ou reorganizagdo da experiéncia,
gue esclarece e aumenta o sentido desta e também a nossa aptidao para dirigirmos
0 curso das experiéncias subsequentes”. (DEWEY, 1959, p. 83).

Importante resgatarmos a esquematizacdo de que os valores democraticos
sdo a democracia na pratica, assim como 0 comportamento democrético tem como

resultado os valores democraticos, logo o comportamento democratico deve ser
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condizente com esses valores e vice-versa. Para desenvolver o comportamento

democratico, sao necessarias trés acdes basicas: fazer, observar e estudar.

Quadro 9 — Acdes basicas: fazer, observar e estudar

FAZER
Cumpre planejar coisas para

pela participagao efetiva que
se vive e se aprende o

as criangas fazerem, ja que é

OBSERVAR

E preciso elaborar planos
para que as criangas
observem o comportamento
democratico em agéo

ESTUDAR

Faz-se mister que as criangas
possam estudar e analisar o
comportamento democratico

tal como é retratado nos
livros, filmes e outros

comportamento democratico

materiais de ensino

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas no Manual Estudos Sociais para
criangas numa democracia.

Com base nessas prescricdes, Michaelis aponta que é possivel, ao atingir o
objetivo tragado, alcangar “niveis superiores de competéncia na solucdo dos
problemas que surgem no ambito das relagdes humanas” (MICHAELIS, 1970, p. 27),
em que o0 mais importante é “fazer”’, sem subestimar os outros dois passos, ja que é
na pratica que o comportamento democratico € aprendido e vivido em sua esséncia,

principalmente,

Através da acdo cooperativa de grupo cada crianca devera atingir niveis
mais e mais elevados de comportamento democratico. Com efeito, a
cooperacao, a responsabilidade, o interésse [sic] pelos outros, a faculdade
criadora e a receptividade devem estar presentes a toda atividade de grupo
(1970, p. 191).

O autor recomenda que o professor esteja munido de todas as experiéncias e
conhecimentos sdlidos concernentes ao comportamento democratico, pois somente
desse modo haverd possibilidade de realizar progressos sélidos no desenvolvimento
de comportamento democratico em sala de aula, através da cooperacdo e das
relacbes muatuas dos processos de grupo.

A fim de que essas concepcdes sobre democracia sejam palpaveis no
processo de ensino e aprendizagem, é fundamental um programa de Estudos
Sociais bem estruturado para o seu desenvolvimento, visto que “é generosa a sua

contribuicdo para o desenvolvimento das criangas, pois a sua funcéo primordial
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identifica-se com o objetivo central da educacédo: aprofundar o espirito de civismo
democratico”. (MICHAELIS, 1970, p. 5).

Nadai (1988) afirma que os Estudos Sociais relacionavam-se a identificacao
da escola com a vida, cujo processo de ensino e aprendizagem devia estar ligado as
necessidades praticas e reais das criancas e a selecdo dos conteudos feita
pensando em problemas especificos, identificados através dos Estudos Sociais, cuja
solugdo era direcionada “por uma visdo pragmatica: a vida em uma sociedade
democratica” (1988, p. 2).

Neste mesmo sentido, dentro da organizacdo didatica de Michaelis com
relacdo aos Estudos Sociais, sdo prescritos atividades e materiais que busquem
facilitar a solucdo de problemas imediatos que surgem nas relacdes sociais e que
Sdo essenciais para um programa bem estruturado desde que englobem “o
planejamento, a discussédo, a avaliacdo, diversas atividades grupais e individuais,
recursos da comunidade, materiais audiovisuais, livros, consultas”. (MICHAELIS,
1970, p. 9).

O professor € bem orientado pelo autor, o qual salienta que ele deve deixar
de lado a “velha ideia” de que qualquer conteudo a ser trabalhado serve no intuito de
manter as criangas ocupadas, pois 0 resultado dessa pratica ndo considera as
transformacdes dindmicas que ocorrem na sociedade, mas se esquiva da realidade
das condigcdes comunitarias e negligencia situagcbes de vital importancia na vida
democrética. Logo, “as experiéncias e conteldos mais Uteis ao desenvolvimento do
civismo democratico devem ser selecionados entre o rico patrimdnio de experiéncias
acumuladas pelo homem”. (MICHAELIS, 1970, p. 60).

Ha destaque para a democracia no desenvolvimento das criancas do nivel
elementar superior que, segundo o autor, devido aos processos democraticos,
possuem senso de maturidade em relacdo aos valores e, com isso, um cédigo moral
estd se desenvolvendo. Controverso perceber que, concomitantemente, Michaelis

afirma que

As relagbes entre meninos e meninas, a posiGdo NOS grupos sociais, 0S
problemas do lar, as possibilidades vocacionais, os planos para o futuro séo
objetos de consideracédo das criancas de mentalidade mais amadurecida no
nivel elementar superior (MICHAELIS, 1970, p. 89).
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Ha uma descri¢do de interesses quanto ao desenvolvimento dessas criancas,
porém tratada de forma passiva, como se escolher amigos pelo nivel social fosse
algo natural e tranquilo; as inferéncias apresentadas no texto sobre tais
apontamentos ndo apresentam estratégias para a solucdo desses problemas de
relacdes sociais que sao apresentados tdo claramente.

Outra situacao exposta no manual é a necessidade de algumas criancas se
ajustarem de forma sadia. Para o autor, o ajustamento emocional € a chave do
melhoramento das atitudes civicas, ja que as atitudes negativas prevalecem entre

criangas “mal ajustadas”.

As criancas com sentimento de inseguranca, desconfiados e despeitada se
mostram possuir mais preconceitos do que as criancas que se sentem
seguras e felizes. N&o é possivel desenvolver atitudes ou modifica-las por
qualquer processo empirico. Muitos critérios devem ser adotados ao
estudar-se determinado grupo e ao descobrirem-se as necessidades
individuais das criancas. Ajudar as criangas a obter um ajustamento sadio é
de primeira importancia (MICHAELIS, 1970, p. 116).

E aqui retomo o infeliz exemplo do autor com relagédo as criangas negras que,
em sua Unica aparicdo em seus escritos, precisam aceitar a sua condi¢cao, suas
caracteristicas indesejaveis, para que possam se relacionar melhor com outras
criancas negras e também com as brancas, a fim de melhorar sua competéncia
social. E o racismo escancarado pensando ser discreto. Michaelis esclarece ainda
gue as atitudes das criancas, nesse sentido, sdo semelhantes as dos pais.

Entende-se que as experiéncias democraticas que envolvem professor e
aluno em suas relacdes mutuas dentro do ambito dos Estudos Sociais proporcionam
oportunidades vitais para o comportamento democratico.

O professor pode orientar as criancas para atividades em que possam
conquistar prestigio, sentir-se seguras, desenvolver o sentimento de ser
alguém, cooperar com as outras, aprender a compartilhar e fazer
concessbes mutuas. As influéncias do grupo, que sdo poderosas no
desenvolvimento de atitudes, podem ser utilizadas de forma construtiva para
formar padrdes, podem melhorar o comportamento e reorientar 0s

sentimentos negativos para com 0s outros dando um rumo positivo
(MICHAELIS, 1970, p. 117).

Dessa forma, destaca-se a importancia da criagdo de uma atmosfera
democratica de grupo, para que essas oportunidades proporcionadas pelos Estudos

Sociais sejam vivenciadas na pratica. Isso justifica a intensidade com que o autor
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trabalha com os processos de grupo que devem ser estimulados, acompanhados e
avaliados pelo professor experiente, munido dos conhecimentos necessarios para
trabalhar com as criancas, lembrando que, em meio as atividades em grupo
desenvolvidas em sala de aula, “o mais alto nivel de raciocinio, planejamento e
criagdo de que é capaz cada individuo, a par da cordialidade e do respeito pelas
contribuicdes de cada participante, sdo essenciais.” (MICHAELIS, 1970, p. 171-172).
Percebe-se a importancia desse debate ao se deparar com a afirmacédo de Michaelis
de que a moral € mais elevada e mais criadora em um trabalho dentro de uma
atmosfera democrética.

Para Bion (1970), a interacdo entre os integrantes do grupo € essencial, visto
gue é nos grupos que ocorrem 0s processos de espelhamento e de reconhecimento
entre os participantes, o qual também é essencial para o desenvolvimento psiquico
do ser humano; logo, fundamental para as relagdes mutuas a valorizagdo do outro,
considerando as diferencas e semelhancas entre os envolvidos.

Porém, o programa de Estudos Sociais nao finda apenas em sua aplicacao,
amparado em variados recursos e metodologias, tampouco depende apenas das
experiéncias democréaticas do professor e sua relacdo com os alunos. Faz-se
necessaria a avaliacdo das aprendizagens, que € “0 processo que consiste em
determinar a espécie e a extensdo das modificacbes operadas no comportamento
da crianca, resultantes de experiéncias destinadas a promover a aprendizagem
social”. (MICHAELIS, 1970, p. 416). E, para a efetividade desse processo avaliativo
gue vai determinar se os objetivos dos Estudos Sociais foram alcangcados, o autor
apresenta diretrizes que devem ser observadas com precisao:

= A avaliacdo como ponto de vista desenvolvido cooperativamente;
= A avaliacdo como parte integrante da instrugao;

= A avaliagdo como processo continuo;

= A avaliagdo como processo cooperativo;

= A avaliacdo em funcado dos objetivos do programa;

»= A avaliacdo numa variedade de situacdes;

» Variedade de meios de processos de avaliacao;

= A autoavaliagdo das criancgas;

= A avaliacéo interpretada em termos de desenvolvimento;

= Utilizacdo dos dados avaliativos.
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E possivel considerar relativamente moderno o termo avaliacdo, levando em
conta o periodo em que o manual € proposto, visto que, em meio ao tecnicismo e a
didatica tradicional bem presente na educacdo, o referido termo quebra a sua
tradicdo de ser associada apenas a prova ou ao exame o0 que, inclusive em nossa
realidade de ensino, ainda precisa ser revista e atualizada. Neste ambito,
compreendemos 0 que Michaelis intenta em seus escritos e percebemos que para

corroborar com esse pensamento temos a ideia de que

avaliar ndo é s6 o ato de comprovar o rendimento do aluno/a, mas mais
uma fase, afinal, de um ciclo de atividade didatica racionalmente planejado,
desenvolvido e analisado, ou seja, hoje se pensa na avaliagdo como uma
fase do ensino. Qualquer processo didatico intencionalmente guiado implica
uma revisdo de suas consequéncias didaticas, uma avaliacdo do mesmo. A
avaliagdo serve para pensar e planejar a pratica didatica (SACRISTAN,
1998, p. 296).

Por isso, é possivel destacar as prescricdes sobre avaliacdo de Michaelis que
S80 essenciais para que o professor possa perceber os resultados de sua pratica e
do desenvolvimento do programa de Estudos Sociais, verificando a necessidade de
revisdo e ajustamento do seu planejamento, considerando a realidade dos seus
alunos.

De todo modo, interessa saber, conforme o autor, se foi possivel despertar no
aluno o comportamento democratico que se observa pelos valores democraticos
praticados em suas relagbes mutuas na escola, na comunidade onde vive e em seus
vinculos familiares. Esse é o cidaddo em formacédo almejado por Michaelis (1970),
apto para viver democraticamente em sociedade, amparado em suas construcées e
aprendizados relacionados ao programa de Estudos Sociais trabalhados em todas
as fases de desenvolvimento enquanto crianga em idade escolar. No fim, percebe-se
que o autor “aposta todas as suas fichas” nessas criangcas que, conforme a sua
visdo, transformardo suas realidades em uma sociedade ideal, com familias
perfeitamente harmonizadas, cooperantes, fiéis religiosas e tementes a Deus,

amantes da péatria, respeitadoras da lei, do sistema e confiantes na politica.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa se dedicou a analise do manual Estudos Sociais para criancas
numa democracia, de John Michaelis, de 1970, o qual foi traduzido por Leonel
Vallandro do original inglés, publicado em 1956, enfatizando a sua materialidade e
conteudo. O livro fez parte da bibliografia indicada para o Curso de Histéria da
Universidade de Caxias do Sul e apresenta prescricdes ao professor para o ensino
de Estudos Sociais.

A questdo norteadora que desencadeia 0 pensar sobre as prescricdes ao
professor, presentes no manual que utilizamos como experiéncia de analise,
procurou responder ao seguinte questionamento: quais as evidéncias de
concepcbes de ensino estadunidense s&do percebidas nas prescricbes aos
professores de Estudos Sociais brasileiros durante os anos de 1960 e 1970? Neste
sentido, este trabalho pautou-se na analise do manual Estudos Sociais para criangcas
numa democracia, a fim de perceber influéncias estadunidenses na educagao
brasileira e a repercussdo de movimentos de renovacdo do ensino superior atraves
da documentacdo relacionada ao Curso de Histéria da UCS dentro do periodo
proposto.

Para isso, organizamos os objetivos trabalhados, salientado a necessidade
de: refletir sobre o contexto educacional brasileiro e as condi¢cdes favoraveis aos
acordos entre Brasil e Estados Unidos, averiguando as intencfes estadunidenses
para a formacado cidada brasileira através de programas de incentivo e oferta de
bolsas de estudos para aperfeicoamento de professores; examinar a documentagao
referente ao Curso de Histéria da Universidade de Caxias do Sul, salvaguardada no
Centro de Documentacdo da Universidade de Caxias do Sul (CEDOC/UCS),
observando de que modo a influéncia estadunidense ganhou espaco na IES;
analisar o manual Estudos Sociais para criangcas numa democracia para além do seu
contetudo escrito, abordando, também, a comunicagdo possibilitada por seus
elementos visuais.

Os dois primeiros objetivos deram origem ao segundo capitulo desse trabalho
gue trata sobre A presenca estadunidense na educacédo brasileira, na Universidade
de Caxias do Sul e no Curso de Histéria da instituicdo, onde trabalhamos com a

influéncia dos Estados Unidos nessas esferas. Ao procurar conhecer e compreender
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0 contexto do recorte temporal deste estudo, enquanto a pesquisa estava sendo
desenvolvida, percebemos que acordos, convénios e ligacdes entre o Brasil e os
Estados Unidos foram mais complexos e profundos do que podiamos imaginar, o
gue fez com que essa analise fosse além de apenas contextualizar, passando a
fazer parte do texto como resultado de pesquisa. Isso se justifica pelo fato de que os
resultados iniciais deste trabalho demonstram que € manifesta a influéncia
estadunidense na educacao brasileira, seja por meio de acordos e convénios, oferta
de bolsas de estudos, cursos de aperfeicoamento de professores e distribuicdo e
confeccdo de materiais didaticos para o processo de ensino e aprendizagem, como
€ o caso do manual Estudos Sociais para criancas numa democracia, de John
Michaelis.

E nesse ambito, que nos amparamos em algumas concepcbes sobre a
formagcdo da UCS e do Curso de Histéria, percebendo, através da analise de
documentos do CEDOC/UCS, de que modo a influéncia e interferéncia
estadunidense se fez presente de modo significativo dentro do periodo organizado
para esse estudo. Reforcamos que o guia utilizado para esta pesquisa foi indicado
como referéncia no curso, dai a necessidade de analisarmos esse contexto com
maior profundidade.

O terceiro objetivo deu forma ao terceiro capitulo que trata dos Estudos
Sociais para criangcas numa democracia: John Michaelis e suas prescricdes, e ao
guarto capitulo que apresenta os resultados de andlise do manual que compreende
A Democracia no Programa de Estudos Sociais, na pratica docente e no
desenvolvimento da crianca.

Quanto ao terceiro capitulo, anunciamos a obra, suas -caracteristicas
principais, descortinando a mensagem paratextual do livro em sua materialidade, o
gque destacamos como elemento essencial para que a cultura que se se estabelece
naquele momento fosse reconhecida, ja que esta tecida pela presenca das bolsas
da Fundacdo Ford, as quais incentivaram a formacdo continuada e o
aperfeicoamento pautado em noc¢des de ensino estadunidenses. Na Universidade de
Caxias do Sul, essas influéncias foram evidenciadas através da pesquisa realizada
na documentacdo salvaguardada no CEDOC/UCS. Também apresentamos o autor

da obra, John U. Michaelis, e sua jornada, tanto social quanto académica,
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analisando suas proposi¢des em seu material, atentando para o seu lugar de fala no
proposito de compreender suas concepc¢des de ensino.

E nesse momento da construgdo do texto, que a exposicdo das funcdes
principais e objetivos do programa de Estudos Sociais pensados pelo autor foram
realizadas com esmero, através das prescricdes aos professores organizadas no
manual. E relevante apontar de imediato que, a partir do estudo da obra,
reconhecemos que as prescricdes didaticas previam a instauracdo de uma
democracia baseada, e por que nao dizer importada, nos Estados Unidos. Um
modelo pronto para algcar voos em direcdo aos paises que estivessem preparados
para abracar essa oportunidade de formacéo.

A construcdo do quarto capitulo baseou-se nos resultados da analise do
manual e, ao passo da metodologia utilizada e da organizagdo, foram definidas
categorias que emergiram desse processo e que serdo abordadas na sequéncia.
Esse € o fundamento, o cerne, a motivacdo dessa pesquisa que nos levou a
olharmos para o contexto de sua insercdo, temporal e espacial, na busca de
responder ao problema dessa pesquisa e alcancar os objetivos propostos.

Nesse sentido, a analise se ampara na sistematizacdo de dados a partir da
visdo de Michaelis (1970), representada no manual, quanto as habilidades que o
professor precisa desenvolver para ser “um bom professor’, como primeira categoria
de andlise, observando as experiéncias e conhecimentos necessarios que ele
necessita para a promocédo de estratégias, contetdos e habilidades para o trabalho
com os Estudos Sociais, como segunda categoria de analise. E a terceira categoria
buscou perceber como a democracia se relaciona com o programa de Estudos
Sociais, a pratica docente e o desenvolvimento das criancas.

Certamente, essa construcdo foi desafiadora, complexa, mas também um
exercicio reflexivo que nos faz repensar a nossa pratica docente, reconhecendo o
guanto ainda temos dessas concepc¢des apresentadas no manual arraigadas em
muitos ambitos da nossa educacdo. Compreendemos, também, que de algum modo,
€ possivel observar certa inovacao e modernidade nas metodologias indicadas por
Michaelis para a utilizacédo do professor em sala de aula.

Sobre a primeira categoria, a anélise das prescri¢cdes nos leva a compreender
que o aprendizado da democracia prevista no ensino de Estudos Sociais deve

acompanhar todas as fases da vida da crianca, através dos valores e do
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comportamento democraticos que sdo alcancados como degraus, onde 0S passos
devem ser dados, um de cada vez. E cabe ao professor trabalhar com estas linhas
progressivas de construcdo de uma democracia ideal, prescrita por Michaelis (1970),
por meio de metodologias de aprendizagens capazes de favorecer o
desenvolvimento de um cidaddo democratico. Isso sem exigir um espirito critico e
sem considerar as especificidades de um pais que possui muitas diferencas em
relacdo aos estadunidenses, tanto em questbes politicas quanto em sociais e
econdmicas do periodo em estudo.

Através da andlise do manual Estudo Sociais para criangas numa democracia,
percebemos as concepcdes e esteredtipos configurados por Michaelis a respeito do
que é ser “‘um bom professor”, tendo ciéncia e refletindo sobre as experiéncias e
conhecimentos que o docente necessita para o desenvolvimento de estratégias,
conteddos e habilidades para o trabalho com os Estudos Sociais, compreendendo
de que modo a democracia se relaciona com o programa, a pratica docente e o
desenvolvimento das criancas.

Para o autor, o professor ideal precisa estar capacitado com todas as
estratégias e conhecimentos possiveis para o trabalho os Estudos Sociais e,
principalmente, qualificado, pois ele é a peca fundamental para a construcdo de uma
sociedade democratica. Essa colocacdo seria perfeita em sua esséncia, contudo,
precisamos pensar nas concepcodes estabelecidas por Michaelis pois, segundo ele, o
“professor inteligente” é capaz de fazer tudo o que é sugerido no livro.

Compreendemos, com isso, que esse referido professor € aquele que se
apropria do guia Estudos Sociais para criancas huma democracia, se dedica em
colocar as prescricdes nele contidas em prética, buscando o desenvolvimento de
“niveis cada vez mais altos de democracia” entre as criancas. Lembrando que essa
democracia deve ser pautada no modelo “americano”, o que é destacado
veementemente pelo autor ao longo da obra.

Destaca-se ainda, que Michaelis apresenta as criancas com as quais 0
professor precisa se empenhar em colocar em pratica as suas habilidades e
experiéncias, conforme suas fases de crescimento e niveis de ensino, em busca do
desenvolvimento de valores que culminem com o comportamento democratico. Para
0 autor, essas criangas apresentam problemas de educac¢&o social e necessitam

fortalecer as relacbes democraticas e sociais. Nesse ambito, Michaelis também
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orienta algumas solucdes praticas ao professor que necessita trabalhar com criangas
que apresentam “caracteristicas indesejaveis”, como as “negras”, que devem aceitar
a sua condicdo para poder se relacionar com as “brancas”, sem nenhum prejuizo
social, demonstrando uma situacéo de racismo clara e estonteante em seus escritos.

Trabalhar com essas prescricdes nos levam a reconhecer a importancia do
papel do professor para Michaelis, para que o seu programa de Estudos Sociais
tenha éxito. 1sso nos revela, também, as concepcbes sobre o que se entendia por
crianca nesse periodo, seu desenvolvimento e caracteristicas conforme suas fases
de crescimento, e que infelizmente ainda estdo bem presentes em nossa sociedade.
Desvelar essas concepcdes foi motivador, na busca compreender como o ensino foi
pensado para a educacdo brasileira, pois as reflexdes e discernimentos neste
sentido sado fundamentais para rompermos com paradigmas que ainda reverberam
em nosso meio social, muitas vezes, impedindo que lacos de desigualdade, racismo,
desvalorizacdo, descaso e ignorancia sejam desmantelados do nosso processo
educativo. Isso é primordial.

Contudo, percebemos que os ideais de John Michaelis foram alcancados no
sentido de disseminar para outros paises o seu plano de construcdo de uma
democracia pautada em suas concepc¢des, em suas vivéncias e em seu proprio
tempo e espaco. Precisamos reconhecer que a sistematica de estudos indicada por
Michaelis € mais avancada do que a predominante no sistema de ensino brasileiro.
A presenca de metodologias de multiplas linguagens é incentivada nas prescricoes,
0 que sabemos que é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

Em diversos momentos do manual, Michaelis retoma e reforca a ideia do uso
de recursos diferenciados, que neste estudo constituiu a segunda categoria de
analise, em consonancia com as tecnologias emergentes no processo de ensino e
aprendizagem, que deve ser estimulado pelo professor na criagdo de um ambiente
gue promova o interesse e afinidade das criancas pelos Estudos Sociais. Neste
sentido, o autor fomenta a utilizacdo de materiais audiovisuais, recursos da
comunidade, atividades de construcéo, materiais de leitura, representacao dramatica
e a expressao criadora como estratégias de ensino, pois 0 autor as considera como
fundamentais para as experiéncias no aprendizado dos Estudos Sociais.

Logo, compreende-se que, através desses recursos associados a interacao

entre criangca e ambiente as aprendizagens sdo promovidas, considerando a estreita
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ligagdo entre as multiplas linguagens e o processo de construgdo do conhecimento.
Com isso, reiteramos que 0 manual se apresenta como um recurso de comunicacao,
um discurso direcionado que demonstra a dinamica possivel no programa de
Estudos Sociais pensado por Michaelis. Para isso, sdo necessarios profissionais
capacitados e que estejam motivados em acompanhar as mudancas tecnologicas de
se deu tempo em favor da a construgdo do conhecimento com qualidade e
exceléncia. Essas prescricbes e incentivos ao uso de recursos didaticos e
tecnoldgicos por John Michaelis no manual Estudos Sociais para criangas numa
democracia merece ser destacado, visto que nos dias atuais essa pratica ainda é um
grande desafio para os educadores, seja pela falta de recursos nas instituicbes de
ensino ou pela falta de preparo, por meio de formacédo ou mobilizacdo e dedicacéo
para este fim.

Para Michaelis, a democracia € algo que se vive, que se participa ativamente,
transcendendo discursos e teorias e deve ser relacionada ao programa de Estudos
Sociais, a pratica docente e ao desenvolvimento das criancas. Apresentando a
terceira categoria de analise, conforme a construgcdo do autor, entendemos que
valores democraticos sdo a democracia na pratica, e o comportamento democratico
€ 0 exercicio dos valores democraticos ou o resultado do desenvolvimento desses
valores durante a vida e as relacfes sociais. Diante disso, ressaltamos a instrucéo
do manual sobre o comportamento democratico do professor que deve estar de
acordo com seus valores democraticos, pois 0 mesmo também deve acompanhar e
avaliar como esse processo esta sendo desenvolvido entre as criangas.

Percebemos que o modelo estadunidense de democracia, descrito no manual
Estudos Sociais para criangas numa democracia, € um exemplo a ser seguido e
aplicado e, neste ambito, as criangas, sdo consideradas como a “salvacao” para os
problemas do mundo, logo, precisam ser granjeadas por meio de um programa
educativo que promova aptidées essenciais a vida democratica. Nesse contexto,
reitera-se a necessidade do “bom professor’ que coloque em pratica com destreza
as habilidades, competéncias e experiéncias desenvolvidas ao longo do estudo do
manual Estudos Sociais para criangas numa democracia, para que 0s objetivos
pensados pelo autor possam ser observados nas relacdes humanas e situagoes

vitais dos individuos.
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Lembramos que Michaelis aspira uma “democracia americana” para ser
abracada por outras nacdes, independente de seus principios sociais, politicos e
culturais. Isso se mostra, também, através de influéncias de organizacdes e
agéncias de fomento, como a Fundacé&o Ford no Brasil, assim como em outros
paises, em que sua atuacao € constatada até os dias de hoje.

Através dessa pesquisa, desde o inicio de sua organiza¢do e construcao,
percebemos e acreditamos na importancia desse estudo para 0 nosso contexto
atual, pois os impactos desse processo, de uma forma ou outra, repercutiram em
nossa sociedade, visto que nog¢fes de ensino de Historia definidos neste periodo
acabaram por alcancar criancas e adolescentes em fase de constru¢cdo do
conhecimento, de desenvolvimento da criticidade, da autonomia e de concepcdes de
cidadania. Vale ressaltar também, que muito do que temos de professor de historia
ainda hoje, também é fruto dessas concepcdes de formacao docente que ocorreram
nesse periodo.

N&o queremos dizer que essas observacbes supracitadas sdo de
responsabilidade exclusiva das prescricdes de Michaelis, mas que os resultados das
andlises do manual revelam muito do pensamento de formacéo de professores que
se tinha na época, que também estava direcionado para a questdo do tecnicismo
gue se desejava para os docentes e que se instalou de tal forma, visto que essa
conjuntura que foi estabelecida impactou os rumos da educacdo brasileira. Logo,
refletir € preciso, mudar € preciso, conscientizar € preciso, e ai esta a riqueza desta
pesquisa que, além de impulsionar essas agbes, aspira por transformactes
significativas em nossa educacao brasileira e, se isso for alcancado de algum modo,
posso afirmar que todo o envolvimento, dedicacdo, cuidado e empreendimento na
construcdo desse trabalho sera recompensado.

Dessa forma, diante das analises das prescricdes apresentadas por John
Michaelis, consideramos o manual Estudos Sociais para criangas numa democracia,
em sua amplitude, como uma introjecéo cultural do que se espera de um professor
de historia que se reconhece até os nossos dias. Com isso, destacamos a atualidade
do manual que, mesmo se passando tantas décadas de sua publicacdo e utilizacao
COMO recurso, suas concepcgoes estdao bem presentes tanto na educagédo como nas

esferas politicas e sociais da atualidade.
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