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RESUMO

Este estudo investiga o processo de nucleacdo das escolas rurais de Nova Prata
(RS), evidenciando a histéria e as culturas das escolas rurais multisseriadas
municipais Pedro Pagnoncelli e Padre Diogo Feijd, entre os anos de 1988 a 2006. O
recorte temporal da pesquisa considera como marco inicial o ano de 1988, quando
foi inaugurada a Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Pagnoncelli, até
2006, o ano de conclusdo do processo de nucleacdo que envolveu ambas as
escolas. O objetivo foi compreender o processo historico das escolas multisseriadas
do municipio, enfocando as culturas das Escolas Municipais de Ensino Fundamental
Pedro Pagnoncelli e Padre Diogo Feij0, seus sujeitos e praticas escolares, bem
como o processo de nucleacdo. A pesquisa situa-se no campo da Histéria da
Educacao e tem como referencial teérico a Historia Cultural, com as contribuicées de
Burke (1992, 2008), Julia (2001), Chartier (2010), além de Vidal (2005), Pesavento
(2005), Galvao; Lopes (2010) e Bacellar (2005). A metodologia embasou-se na
Histdria Oral, por meio da qual foram realizada entrevistas com ex-professores, ex-
alunos e ex-gestores, que tiveram participacdo no processo de nucleacdo. ApGs as
entrevistas transcritas, a analise juntamente com os documentos das escolas foram
perscrutados pela Andlise Documental Histérica. A andlise do material produzido
pelas entrevistas, além de documentos, leis, através do campo da investigacéo,
foram organizados, analisados e interpretados a luz dos tedricos anteriormente
mencionados. Nova Prata constituiu escolas rurais com os imigrantes que, conforme
agui chegaram, construiram as escolas, espacos que exerceram um importante
papel social e cultural, indo além da funcdo educativa. Essas escolas, com seus
professores, integravam as comunidades, recebendo apoio e estabelecendo
diversas conexfes. Apos um intenso periodo de construcbes das escolas rurais e
seu pleno funcionamento, as docentes trabalhavam com as condi¢des que lhes eram
propostas com multiplas fun¢bes e buscando qualidade de ensino. Com a mudanca
na legislacdo e com os incentivos governamentais, objetivando diminuir gastos e
melhorar a qualidade de ensino, inicia-se o processo de nucleacdo das escolas
municipais, que ocorreu de maneira lenta, gradual, somando quinze anos para ser
concluida. Nesse movimento houve resisténcia por parte das familias e
comunidades, estranhamento por parte dos alunos que sinalizaram estar deslocados
e com dificuldade de adaptar-se aos novos espacgos escolares. Com base nesse
aspecto, 0s gestores organizaram suas estratégias de convencimento para pleitear a
nucleacdo das escolas junto as comunidades que, com diadlogo e tratativas,
acabaram aceitando. Se por um lado buscou-se melhor qualidade de ensino, por
outro as comunidades perderam aquele espaco que mantinha a comunidade unida.
Sendo assim, a maioria dos prédios escolares desativados que ficou sob
reponsabilidade das comunidades, com o passar do tempo, foi abandonada.

Palavras-chave: Histéria da Educacédo. Escolas Rurais. Escolas Multisseriadas.
Nucleacao. Culturas Escolares. Nova Prata/RS.



ABSTRACT

This study investigates the nucleation process of rural schools in Nova Prata (RS),
evidencing the history and cultures of rural multi-serial municipal schools Pedro
Pagnoncelli and Padre Diogo Feijo, between 1988 and 2006. The period of the
research considers as the initial milestone the year of 1988, when the Municipal
Elementary School Pedro Pagnoncelli was inaugurated, until 2006, the year of
completion of the nucleation process, which involved both schools. The objective was
to understand the historical process of the multiseriate schools of the municipality,
focusing on the cultures of the Municipal Elementary Schools Pedro Pagnoncelli and
Padre Diogo Feijo, their subjects and school practices, as well as the nucleation
process. The research is located in the field of The History of Education and has as
theoretical reference, Cultural History, with the contributions of Burke (1992, 2008),
Julia (2001), Chartier (2010), besides Vidal (2005), Pesavento (2005), Galvao; Lopes
(2010) and Bacellar (2005). The methodology was based on Oral History through
which interviews were conducted with former teachers, students and managers, who
had participation in the nucleation process. After the transcribed interviews, the
study, along with the documents of the schools, were reviewed by the Historical
Documentary Analysis. The examination of the material produced by the interviews,
in addition to documents, laws, through the field of investigation, were organized,
analyzed and interpreted in the light of the theorists mentioned above. Nova Prata
constituted rural schools with immigrants, who built the schools as they arrived here;
these spaces played an important social and cultural role, going beyond the
educational function. These schools with their teachers integrated the communities,
receiving support and establishing several connections. After an intense period of
construction of rural schools and their full functioning, the teachers worked with the
conditions that were proposed to them with multiple functions and seeking quality of
teaching. With the change in legislation and government incentives, aiming to reduce
spending and improve the quality of teaching, the process of nucleation of municipal
schools began. It occurred slowly, gradually, and only fifteen years after, it was
concluded. In this movement, there was resistance of families and communities,
strangeness on the part of the students who indicated that they were displaced and
had difficulties in adapting themselves to the new school spaces. Based on this
aspect, the managers organized their convincing strategies to plead for the
nucleation of schools with the communities, which with dialogue and negotiations
ended up accepting. If on the one hand, a better quality of teaching was sought, on
the other hand the communities lost that space that kept the community together.
Thus, most of the disabled school buildings that were under responsibility of the
communities were abandoned over time.

Keywords: History of Education in Rural Schools. Multiseriate Schools. Nucleation
School Cultures. Nova Prata/RS.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A pesquisa “Processo histérico das escolas municipais rurais de Nova
Prata/RS (1988 — 2006): culturas escolares e nucleacdo” buscou compreender o
processo histérico das escolas municipais multisseriadas rurais de Nova Prata/RS
em um recorte temporal de 1988 até 2006, ampliando o conhecimento sobre a
educacdo no municipio em perspectiva historica.

O foco investigativo sdo duas escolas, multisseriadas, rurais, localizadas na
Comunidade do Gramadinho, Nova Prata. As Escolas Municipais de 1° Grau
Incompleto! Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli, quando tém suas funcdes
encerradas em funcdo das politicas de nucleacédo das escolas rurais, sdo o foco do
estudo, que pretende compreender o processo histérico das escolas multisseriadas
do municipio de Nova Prata/RS, entre os anos de 1988 a 2006. Intenta enfocar as
culturas das Escolas Municipais de Ensino Fundamental Pedro Pagnoncelli e Padre
Diogo Feij0, seus sujeitos e préticas escolares, bem como o processo de nucleacéo
por elas vivido.

De forma breve, situo minha? trajetéria de vida, uma vez que, por meio dela,
mencionarei por quais razdes realizo esta pesquisa. Escrevo tal relato reflexivo das
experiéncias vividas e que, com o passar do tempo, me formaram enquanto pessoa,
mae, professora e pesquisadora, que deseja um mundo com mais humildade e amor

ao proximo. Faz, assim, sentido lembrar Freire:

As vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quando pensamos ou nos
perguntamos sobre a nossa trajetéria profissional, o centro exclusivo das
referéncias estd nos cursos realizados, na formacdo académica e na
experiéncia vivida na area da profissdo. Fica de fora como algo sem
importancia a nossa presenca no mundo. E como se a atividade profissional
dos homens e das mulheres ndo tivesse nada que ver com suas
experiéncias de menino, de jovem, com seus desejos, com seus sonhos,
com seu bem-querer ao mundo ou com seu desamor a vida. Com sua
alegria ou com seu mal-estar na passagem dos dias e dos anos. (FREIRE,
2001, p. 40).

Nasci em 1977 e sempre morei em Nova Prata, municipio localizado no
interior da regido Nordeste do Rio Grande do Sul. Meus pais, descendentes de

imigrantes italianos, nasceram e viveram no municipio de Protasio Alves até alguns

1 Pelo Decreto Executivo N° 2468/99, de 01 de dezembro de 1999, expedido pelo Prefeito Mario
Minozzo, as Escolas Municipais de 1° Grau Incompleto passam a ser denominadas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental.

2 Na redacao desta dissertacao, utilizarei o discurso em primeira pessoa do singular.
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anos antes do casamento. Meus av0s maternos ndo frequentaram a escola, pois
precisavam trabalhar e, a época, ainda ndo havia escola nas proximidades, entdo
ambos eram analfabetos e sé reproduziam suas assinaturas. Também minha avo
paterna passou por essa situacao; ja meu avd paterno frequentou alguns anos de
escola, mas, para isso, precisava percorrer diariamente longa distancia.

Meus pais frequentaram por alguns anos a escola daquele municipio,
também fazendo trajeto a pé, a cavalo ou carroca, quando alguém passava e lhes
oferecia carona. Ndo foram poucas as vezes que enfrentaram a chuva, o frio e a
geada... Sem desanimar, porque sonhavam com um futuro melhor e sabiam que, ao
chegarem em casa, mais uma jornada de trabalho se realizaria.

Meus pais casaram-se, vieram morar de aluguel em Nova Prata e trouxeram
consigo uma mesa, um radio e uma pia. Essa lembranca faz-se necessaria para
ilustrar que foram momentos dificeis, de muito trabalho, restricdo de recursos e,
certamente, ndo havia lugar para o estudo. Depois de dois anos de casamento, eu
nasci.

Minha infancia foi de muita alegria, descobertas e aprendizados, como
também dividida entre morar com meus pais, em Nova Prata, e com meus avos
paternos, em Protasio Alves. Foi nesse lugar do interior, tdo pacato e tranquilo, que
vivi as mais incriveis experiéncias de amor, humildade, honestidade e aprendizado.
Dentre as experiéncias significativas que vivenciei como a primeira neta e afilhada, é
possivel dizer que ha boas lembrancas, uma vez que eu participava da vida social
da familia com alegria — realizdvamos os “filé6s” iluminados a luz de lampiéo,
levavamos o café da manha na roca para os demais, ja que estavam desde cedo no
trabalho; quando chovia, tirAvamos palha de trigo, e com ela faziamos tranca;
aprendi a culinaria italiana, riguissima em seus sabores e criativa na escassez de
ingredientes. Seguidamente, rezavamos e meu av0 também gostava muito de
discorrer seus contos. E, assim, fui uma crianca privilegiada, rodeada de
oportunidades para lindas descobertas que nada e ninguém tirard do meu coragéo e
da memoaria. Entre a casa de meus avos e a de meus pais, eu frequentei o primeiro
grau na escola publica do meu bairro.

Rubem Alves (2011), em seus escritos, convida-nos a analisar uma cebola
cortada ao meio, pensando nos seus anéis, iniciando do menor até o maior. Nesse
contexto, partindo do olhar de uma crianga, os anéis significam os diferentes mundos

que ela descobrira, explorara e conhecera durante sua vida. Em sua cronica, ilustra
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que a crianca dentro de uma cebola esta envolta por tantos anéis e deve comecar a
devora-los pelo primeiro para chegar aos seguintes; para que isso aconteca, deve
viver e conhecer o mundo que a rodeia. Também, faco essa relacdo com parte da
minha infancia, momento em que brincava de “aulinha”, ansiosa para chegar a
escola, receber a cartilha de alfabetizagdo, com suas folhas escuras que continham
frases prontas, como “Vové viu a uva”. Momentos de ir a outra sala da escola, com
poucos livros, para fazer leitura, o0 que me trazia muita alegria.

Desenvolver as tarefas de casa, mesmo sem diversidade de materiais
escolares, ajuda ou incentivo da familia, que na época tinha a perspectiva de que o
importante era ser um bom trabalhador, seguia eu “devorando o préximo elo da
cebola”. Nascia ali o desejo de ser professora e, incentivada pela forma como eu
ouvia 0 meu avd expressar o desejo de que sua heta, a segunda mais velha, viesse
a desempenhar essa nobre profissdo, também por admirar minhas educadoras.

Varias etapas da educacdo na minha trajetoria foram se consolidando, de
forma que conclui o Ensino Fundamental e o Magistério em escolas publicas. Iniciei
a formacao superior pela graduacdo em Pedagogia de Séries Iniciais; ainda, vieram
outras Pdés-graduacdes na area da Educacdo e, nesse tempo, concomitantemente
me encontrava em sala de aula. No inicio da carreira docente tive a oportunidade de
trabalhar em escolas de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental. Dentre elas, fui
designada a trabalhar na Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Pedro Pagnoncelli,
uma escola localizada na zona rural de Nova Prata/RS e, no ano seguinte, em outra
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto, Padre Diogo Feij6, ambas multisseriadas
na comunidade do Gramadinho.

Permaneci ali trabalhando por alguns anos e encerrei minhas atividades
nessas escolas, pois assumi a dire¢cdo de uma escola-nucleo, na qual participei do
processo de nucleac&o de outras escolas menores e o0 recebimento de parte desses
alunos na instituicdo que eu dirigia. Tal escola localizava-se em um bairro mais
préximo ao centro do municipio, com ensino seriado, a qual recebeu os alunos
trazidos pelo transporte das escolas de comunidades rurais. Meu trabalho
proporcionou-me inUmeras experiéncias e, por intermédio delas, consigo
compreender algumas caracteristicas sociais e culturais singulares da localidade e
gue, talvez, passariam despercebidas por outro pesquisador.

Penso que seja pertinente relatar aqui que, além de lagos profissionais,

possuo lacos afetivos com o contexto das escolas que sdo objeto de estudo da



16

minha investigacdo. Bem no inicio de sua criacdo, a Escola Padre Diogo Feijé teve
como professora a tia paterna de meu esposo, a Professora Arcila Pagnoncelli. Na
segunda escola, que possui 0 sobrenome da familia, foram atendidos muitos alunos
filhos de parentes.

Recordo-me de momentos tdo particulares que fazem parte de um contexto
gue somente presenciamos nas escolas rurais, onde a comunidade se reunia para
cuidar da jardinagem, da horta, do gramado e da limpeza pesada da escola. As
familias aguardavam com ansiedade e participavam macicamente dos momentos de
confraternizacdo e encontros proporcionados pela escola, para os quais traziam
comidas e bebidas preparadas por eles. No inverno, as criangas colocavam seus
chinelos de pano para entrar na sala, traziam cobertinhas para se aquecer; no
recreio, brincavam de “casinha” dentro da sala e até faziam trico — e ndo raramente
iam se aquecer proximo ao fogdo a lenha instalado na pequena cozinha onde eu
preparava o lanche. Recebiamos um carinho muito grande por parte das criancas,
familias e comunidade, a parceria era constante em tudo 0 que precisdvamos para
dar conta da organizacdo e manutencado da escola. Recordo-me das tantas vezes
que, ao chegar a escola, as criancas jA me esperavam com flores, recolhidas nos
jardins e pelo caminho, com sacolinhas e saquinhos com produtos cultivados e
preparados pelas familias. Muitas vezes eu precisava comprar algum alimento que
produziam nas propriedades, era como uma ofensa fazer o pagamento, pois diziam:
‘imagina se iriam cobrar da Professora”. O respeito e 0 reconhecimento expressos
pelas familias eram reproduzidos também pelas criancas. Foi um periodo de
aprendizado e muito trabalho em virtude das mdltiplas fungbes que exercia na
escola, mas como se tornava leve e prazeroso com ajuda e reconhecimento da
comunidade escolar. Tanto eu quanto as criangas conheciamos e exploravamos
cada “canto” da comunidade, estudavamos, saiamos para pesquisar, entrevistar,
conhecer, viver a comunidade! Foi esse viver que me faz até hoje lembrar dessa
comunidade com muito carinho e saudade.

Dentro desse contexto, como professora da Rede Municipal de Nova
Prata/RS, meu interesse consistiu em investigar a historia das escolas rurais
primarias, fazendo um apanhado mais amplo dentro do contexto histérico da
educagdo do municipio. Posteriormente, delimitou-se o periodo de 1988 a 2006, cujo

enfoque recaiu nas duas escolas em que trabalhei, analisando as culturas escolares,
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abrangendo sujeitos e praticas escolares relacionados ao tempo e ao espaco.
Posteriormente, o processo de nucleagéo.

As escolas rurais municipais de classe multisseriada, em sua maioria,
passaram pelo processo de nucleacdo. Hoje, todas estdo desativadas — muitas
foram abandonadas e se encontram em estado precéario de conservagao e algumas
foram, até mesmo, leiloadas. Sendo assim, boa parte da memoéria e do registro
historico dessas instituicbes se perdeu ou esta proximo de que isso de fato ocorra.

E €, justamente, acerca dessas escolas rurais que passaram por um processo
de nucleacdo que questiono: como se caracterizou o0 processo histérico das Escolas
Municipais de 1° Grau Incompleto Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli entre os
anos de 1988 a 2006, considerando as culturas escolares e 0s seus processos de
nucleacao?

O recorte temporal da pesquisa considera como marco inicial o ano de 1988,
quando foi inaugurada a Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro
Pagnoncelli, até 2006, que foi o ano de conclusdo do processo de nucleacdo que
envolveu ambas as escolas estudadas.

Para corroborar na tarefa de buscar respostas ao problema desta pesquisa
que tem como objetivo geral compreender o processo historico das escolas
multisseriadas do municipio de Nova Prata/RS, entre os anos de 1988 a 2006, cujo
enfoque recai nas culturas de Escolas Municipais de Ensino Fundamental Pedro
Pagnoncelli e Padre Diogo Feij0, seus sujeitos e praticas escolares, bem como o
processo de nucleacdo. Ja em relacdo aos objetivos especificos, destaco os que
seguem:

a) Caracterizar o processo historico de constituicdo de Escolas Municipais de

1° Grau Incompleto Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli entre os anos
de 1988 a 2006;

b) Registrar a historia da escola rural de Nova Prata, em especial o seu

processo de nucleacéao;

c) Analisar as culturas escolares das Escolas Municipais Pedro Pagnoncelli e

Padre Diogo Feijo;

d) Compreender o processo de nucleagéo ocorrido na rede municipal, tendo

como referéncia empirica as Escolas Municipais de 1° Grau Incompleto

Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli.
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Esta pesquisa, além de contribuir com a Histéria da Educagéo de Nova Prata,
certamente deixa registrada parte da historia de duas escolas e memarias de alunos,
professoras, pais e pessoas inseridas nessa comunidade. Além disso, é importante
ressaltar que ndo ha nenhum estudo e/ou registro feito nesse aspecto dentro da
histéria da educagédo do municipio.

O processo historico das escolas multisseriadas € um campo amplo e pouco
pesquisado. A realizacdo da presente dissertacdo justifica-se pelas poucas
pesquisas e trabalhos no campo da Histéria da Educacdo de Nova Prata/RS e
regido, tanto no que diz respeito as escolas multisseriadas quanto ao seu processo
de nucleacdo, caracterizando um trabalho de pesquisa que contribuird com o registro
da histéria e a valorizacdo da memoria. Ainda ha muito a ser produzido sob o ponto
de vista cientifico sobre essa regido, esse municipio e, em especial, acerca das
histérias das escolas rurais a serem investigadas. Aqui, faco um recorte para duas
escolas rurais e seu processo de nucleacao.

As escolas, que séo objetos da pesquisa, fizeram parte no inicio da minha
trajetdria profissional, nas quais trabalhei por alguns anos. Essa experiéncia, aliada a
curiosidade em conhecer a Historia da Educacdo de Nova Prata, principalmente no
que diz respeito as escolas rurais, juntamente com o desafio de deixar registrado por
meio desta pesquisa escritos que ficardo para a posteridade, me motivou a seguir
com a pesquisa, a partir da qual, agora, apresento os resultados.

H& varios estudos® que se dedicam a trabalhar com a histéria das escolas
rurais; todavia, no recorte temporal de 1988 a 2006, nao ha nenhum no que tange a
transicdo de escolas rurais para nucleagdo. Hé ineditismo na proposta por ndo haver
estudos da Historia da Educacédo de Nova Prata, muito menos que facam referéncia
a esse momento historico.

Segundo Novoa (2015), é sempre importante seguir pelo caminho que tiver
sido menos percorrido, haja vista que isso fara a diferenca e demonstrara uma certa
exclusividade enquanto tema de pesquisa. Ainda, havendo poucos trabalhos
relacionados ao tema que desenvolvi na minha pesquisa e nenhum no recorte
temporal que delimitei, apresento com entusiasmo e motivada pela relevancia que

tem para a area de Histéria da Educacéo de Nova Prata e regiao.

8 Segundo os estudos de Benedete Netto (2014), Madeira (2010), Assis (2018), Medeiros (2010),
Pastorio (2015) e Silva (2018) investigaram o tema correlato a esta investigacao.
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Dessa forma, sabe-se que a histdria que girou em torno desse contexto so se
concretiza cotidianamente com 0s sujeitos participantes nesse processo, portanto a
analise das culturas escolares, emergindo na categoria de analise dos sujeitos,
praticas escolares e 0 processo de nucleacédo contribui com a Historia da Educacao
de Nova Prata/RS.

Este estudo, em conjunto com a histéria de outras escolas rurais, de modo
comparado ou somando-se a outros estudos vinculados ao campo da educacéao,
permite compreender, com maior profundidade, a Histéria da Educacdo do Rio
Grande do Sul e do Brasil.

Foi de extrema importancia conhecer os trabalhos realizados anteriormente a

pesquisa, pois isso demonstra uma atitude ética e importante do pesquisador. Os

trabalhos de revisdo sao definidos como

estudos que analisam a producdo bibliografica em determinada é&rea
tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visdo geral ou um
relatério do estado-da arte sobre um tdpico especifico, evidenciando novas
ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor énfase na
literatura selecionada. (NORONHA; FERREIRA, 2000, p. 191).

7

Segundo Galvdo e Lopes (2010), na revisdo de literatura € importante
apresentar ao leitor, antes do seu estudo, os principais resultados de trabalhos
realizados envolvendo a mesma tematica. Contudo, € necessario recorrer aos
conceitos e tendéncias tedricas para que isso ajude a analisar os dados empiricos,
dando suporte tedrico a pesquisa.

Para tanto, iniciei a busca pelo Banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacoes (BDTD) ao longo do més de abril de 2020 e utilizei como
descritores: “escolas rurais”, “histéria da educacao” e “escolas multisseriadas”;
obtive para essa busca o total de 25 resultados. A partir desse montante, passei a
analisar os titulos, resumos e palavras-chave, momento em que pude constatar
gue a maioria das pesquisas abordava assuntos fora do contexto de que discorro
na presente investigacdo. Assim, promovi nova delimitagdo para o numero de
trabalhos a serem analisados. Partindo dos resultados obtidos, por meio da analise
do titulo, resumo e palavras-chave, selecionei, como importantes e em didlogo com
a minha investigacao, seis dissertacdes e teses, as quais apresento, a seguir, no
Quadro 1:



Quadro 1 - Trabalhos académicos — teses e dissertacdes
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Portal/site Titulo Ano Autor Instituicdo Nivel
Da escola rural
multisseriada a
escola nucleada: Mestrado
BDTD Narrativas sobre o 2014 Marcos Vinicius UCS em
espaco, o tempo e Benedete Netto Educacio
0 pertencimento no
meio rural (Caxias
do Sul/1990-2012)
Da multisseriacao
a nucleacao: a
Escola Municipal Claudemir Mestrado
BDTD Alfredo Dias de 2010 Pereira Madeira UFPEL em
Cerrito/RS- Educacao
Décadas de 1980 a
1990.
Inventoras de
trilhas: historias e
g?);ggggrsacsja:jsas Da,n_ielle Mestrado
BDTD escolas rurais do 2018 Angellqa de UFU em
. Assis Educacéo
municipio de
Uberlandia-MG
(1950 a 1980)
A escolarural e o
desafio da Mestrado
BDTD docgnma.em sglas 2010 Maria D|_va de UERN em
multisseriadas: o Medeiros Educacio
caso do Serido
norteriograndense
Nucleacdo das
escolas do campo: Eduardo Mestrado
BDTD 0 caso do 2015 . UFSM em
. ~ Pastorio -
municipio de S&o Geografia
Gabriel/RS
Escola rural em Doutorado
BDTD Mato Grossp. de 2018 l\_/Iar_lnelde o!e UNESP em
professor leigo a Oliveira da Silva .
Educacao

sabio (1945- 1965)

Fonte: A autora (2020), a partir dos dados localizados na BDTD/IBICT.

No Quadro 1, elenquei estudos relacionados ao objeto de pesquisa proposto.

Observo que, a partir do descritor “Historia da Educagao em Nova Prata/ RS”, nao foi

possivel localizar estudos. O municipio parece nao ter sido contemplado com

estudos académicos nesse aspecto historico, seja em nivel de mestrado e/ou

doutorado, como citado anteriormente.
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Para que possamos visualizar melhor e conhecer o conteddo dos trabalhos
analisados, faco, a seguir, um breve apanhado de cada pesquisa que possui algum
aspecto em comum e dialoga com meu objeto de pesquisa.

Benedete Netto (2014) desenvolve uma narrativa sobre a transicdo das
escolas multisseriadas no processo de nucleacdo na cidade de Caxias do Sul/RS,
em um recorte temporal entre os anos de 1990 até 2012. O autor destaca e investiga
o papel social desempenhado pelas escolas rurais, sua funcdo educativa e a luta
das comunidades nas quais estdo inseridas para manté-las abertas. Tentou
entender a relagcdo entre a educacdo e o espaco, bem como as politicas de
educacdo para as escolas rurais, apresentando o processo histérico das escolas
multisseriadas pesquisadas e analisando o consumo do espac¢o nas escolas-casas e
nas escolas-grandes.

O estudo de Pereira Madeira (2010) tem como objetivo desenvolver uma
pesquisa historica a respeito da organizacdo das escolas multisseriadas nas
décadas de 1960 a 1970 e a posterior politica de nucleacdo adotada pelo municipio
de Cerrito/RS, na década de 1990. O autor busca essa delimitacdo a partir da
década de 1960, pelo fato de haver efetiva expanséo das escolas multisseriadas por
diferentes regides rurais do RS, através do projeto “Brizoletas” e, na década de
1990, que se caracterizou pelas politicas de fechamento e nucleacdo das pequenas
escolas rurais. Assim, utiliza a historia da escola Alfredo Dias para elucidar e
exemplificar aspectos das politicas voltadas a educacao rural brasileira. Além disso,
inclui outros subtemas a pesquisa, como a educacao rural e o Projeto Escola Ativa.

No campo da Histéria da Educacéo, Assis (2018), por meio de histérias e
memorias das professoras de escolas rurais de Uberlandia/MG, busca compreender
como elas desenvolvem suas praticas pedagdgicas, antes e depois da Lei 5692/71,
correlacionando-as a sua formacgéo. A autora aventa as caracteristicas das docentes
das escolas rurais, a forma de ingresso e a permanéncia na profissédo, as condicbes
de trabalho, bem como os significados atribuidos por elas acerca de suas carreiras.
O estudo alicerca-se no recorte temporal de 1950 a 1980, quando se iniciou, no
municipio mineiro, o processo de nucleacéo e as (re)organizacdes das instituicoes.
Além disso, mostra como as representacdes do urbano e do rural influenciaram a
escola rural, a imagem do sujeito do campo e, por conseguinte, a pratica docente. A
autora busca identificar e analisar as estratégias criadas pelo Estado e pelo

municipio para garantir a formacao dos docentes e as regulamentacdes escolares.
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A multisseriagdo em escolas do meio rural é o tema central dos estudos de
Medeiros (2010), em que expdOe os desafios colocados a essa modalidade de
ensino. No decorrer da narrativa, aprofunda a discussédo, levando em conta a
multisseriacdo e os problemas enfrentados pela educacao escolar para atender as
exigéncias e especificidades do meio. O ponto principal a ser tratado nessa pesquisa
diz respeito as préticas exercidas na acdo educativa pelas professoras que atuam na
regido do Serido, no Rio Grande do Norte. A investigacdo, cuja analise é realizada
de 1960 a 1970, descreve a sobrevivéncia das escolas rurais, analisa os marcos
legais existentes e sinaliza aos elaboradores de politicas e estratégias educacionais
que o fator de localizagdo da populacdo se constitui elemento intensificador da
desigualdade na oferta de oportunidade de escolarizacéo.

Pastorio (2015), em sua pesquisa, busca compreender o processo de
nucleacdo das escolas do campo no municipio de S&o Gabriel/RS, desde sua
construcdo, enquanto politica municipal, até sua implantagéo no territério de andlise.
Assim, no decorrer de sua apreciacao, reflete sobre as transformacdes ocorridas no
espaco rural das comunidades envolvidas, desde o fechamento das escolas
multisseriadas até a criacdo de novas escolas-polo, como foram denominadas no
municipio, suas estruturas fisicas, a implantacdo do transporte publico e a melhoria
na qualidade do ensino. Seu estudo tem como parametro a década de 90, do século
XX, em gue discute a criacdo e a implantacdo das escolas-polo, de cunho politico e
sem a participacdo efetiva das comunidades locais, a viabilidade e diagnostico da
iniciativa e os problemas que surgiram em decorréncia desse processo.

Na tese de doutorado, Silva (2018) analisa a escola rural em Mato Grosso e
seu contexto, enfatizando a constituicdo do/a educador/a leigo/a e as mudancas de
paisagens que se |lhe impuseram pela necessidade de passar por um processo de
recuperacdo para estar qualificado a ser docente nas escolas rurais. Apresenta um
recorte temporal que comeca a ser desenhado na década de 1940 e é finalizado em
1960, periodo no qual foram implementadas, no pais, reformas pela politica
educacional que visavam a ampliagao da formacéo profissional dos professores que
nao a possuiam, para se enquadrassem nos moldes vigentes da legislacédo. Além de
analisar o processo de qualificacdo e/ou desqualificacdo sofrida pela escola rural
enquanto instituicdo, assim como a constituicdo do/a educador/a leigo/a, a tese
destaca o0 cenario politico e econdmico da regido, a partir do qual emergem

discursos que denotam a fragilidade e a incapacidade da escola rural frente a



23

formagdo do capital humano. Dessa forma, apresenta subsidios em defesa da
escola rural, reiterando a ideia de que, no meio rural, as criangas aprendem valores
que as fazem crescer como individuos solidarios e justos, ndo servindo aos padrées
impostos pelo capital.

Em busca de outras referéncias para a pesquisa, identifiquei que Nova Prata
possui dois estudos historicos publicados em livro. O primeiro, intitulado Historia de
Nova Prata, escrito pelo memorialista Professor Geraldo Farina, contém relatos
econdmicos, socio-politico-culturais do municipio. O segundo é o estudo da Prof.2
Eliana Gasparini Xerri, historiadora e pesquisadora, que escreveu a obra Nova
Prata: uma incursdo na histéria, na qual trata de tracos da historia local com a
presenca das sociedades do interior e da sede do municipio, por intermédio do
processo imigratério e de suas descendéncias, dando enfoque as questfes sociais,
administrativas e culturais.

Todos os estudos localizados, agueles que também permitem acessar alguns
dos acontecimentos histéricos do municipio, proporcionaram a pesquisa uma
colaboracdo importante para a Historia da Educacao local e regional, lancando luz
sobre uma problematica da histéria recente, que sao as escolas rurais, seu
fechamento e o processo de nucleacgéao.

Com relacdo a fundamentacado tedrica que conduz a pesquisa, a publicacédo
da Revista Annales, na Franca, em 1929, fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre,
oriunda da critica & historia tradicional, tinha o intuito de dar outras visdes a
producdo do conhecimento histérico. A historiografia contemporanea que €, de certo
modo, sua herdeira, tomou uma maior propor¢cdo dentro da Historia. Essa nova
abordagem foi chamada de Nova Histéria, deixando de lado a politica e a economia
sob a perspectiva da abordagem tradicional, levando-as em direcdo a histéria social
com a atencéo voltada as diferentes dimensdes da vida do homem no tempo. Burke
(1992) destaca que a corrente, assim originada, se baseia na concepcdo de que a
realidade social ou culturalmente construida revela o relativismo cultural e se aplica
a escrita da histdria e aos seus objetos de estudo. E, assim, fazer referéncia ao fato
de que “nossas mentes nao refletem diretamente a realidade. S6 percebemos o
mundo através de uma estrutura de convencdes, esquemas e estereétipos, um
entrelagamento que varia de uma cultura para outra”. (BURKE, 1992, p. 15).

A Histéria Cultural identifica-se com a experiéncia de fatos e acontecimentos

gue ocorreram no passado; na contemporaneidade, ela € compreendida como a
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narrativa do que aconteceu um dia. Pesavento (2005, p. 59) também contribui e
assevera que “escrever a histéria ou construir um discurso sobre o passado, €

sempre um ir ao encontro das questdes de uma época”. Para a autora,

Ja a classificacdo da Histéria como uma narrativa ou discurso sobre o real,
por 6bvia que possa hoje parecer, ja foi utilizada no sentido pejorativo, para
designar o relato de um conteddo organizado em ordem sequencial,
cronoldgica de acontecimentos de forma descritiva e nao-analitica, carente
de um pressuposto tedrico que possibilitasse a interpretacao.
(PESAVENTO, 2005, p. 48).

A narrativa da histéria ndo sera uma verdade acabada, absoluta, mas, na
busca de verdades, podemos estar embasados pelo que nos diz, mais uma vez,

Pesavento:

(...) no campo da Histdria Cultural, o historiador sabe que a sua narrativa
pode relatar o que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato pode ser
objeto de mudltiplas versdes. A rigor, ele deve ter em mente que a verdade
deve comparecer no seu trabalho de escrita da Histéria como um horizonte
a alcancar, mesmo sabendo que ele ndo sera jamais constituido por uma
verdade Unica ou absoluta. O mais certo seria afirmar que a Histéria
estabelece regimes de verdade, e ndo certezas absolutas. (PESAVENTO,
2005, p. 51).

Acrescenta-se a essa definicdo anterior a ideia de Albuquerque: “sem a
reflexdo critica sobre a arte da narrativa ndo ha ciéncia possivel na historiografia”
(ALBUQUERQUE, 2019, p. 16). A Historia Cultural, mesmo apresentando alguns
limites e dificuldades, tem se mostrado bastante potente para o desenvolvimento,
principalmente, do campo da Educacdo, mais especificamente da sua Historia.
Sendo assim, “0 que transparece em parte significativa dessa producdo é a
educacdo como um tema/objeto de investigacdo, de vital relevancia para a
compreensao da formacao cultural de uma sociedade” (FONSECA, 2008, p. 53).

Os movimentos de renovacao evidenciados entre as relacbes da Histéria
Cultural com a ampliacdo da concepcéao das fontes, a diversidade de abordagens e a
nocdo de novos objetos, refletiu, inclusive, na Historia da Educacdo. E relevante
destacar que, como afirma Fonseca (2008), a Historia de Educacé&o encontrou
espaco, primeiramente, como disciplina escolar e, posteriormente, se tornou campo
de pesquisa. Por outro lado, ainda se faz necessario, de maneira minuciosa, com um
olhar panoramico, discutir algumas possibilidades para o avanco da pesquisa em
Historia da Educagéo a luz da Histéria Cultural. Em suma, Pesavento destaca a ideia

principal acerca da pesquisa:
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(...) é preciso teoria, sem duavida ela exige o uso desses 6culos, conceituais
e epistemolégicos para enxergar o mundo. A Historia Cultural pressup8e um
método trabalhoso e meticuloso, para fazer revelar os significados perdidos
do passado. Pressupde ainda uma carga de leitura ou bagagem acumulada,
para potencializar a interpretacdo por meio da construgao do maior nimero
de relagbes possiveis entre os dados. Como resultado propde versdes
possiveis para o acontecido, e certezas provisérias. (PESAVENTO, 2005, p.
119).

Com relacdo a contribuicdo da Historia Cultural no que tange a Histéria da
Educacao, Fonseca (2008) destaca que ha “descortinamento de dimensdes ainda
pouco exploradas, fora da escola e da escolarizacdo, bem como a imposicao
corajosa de novos olhares sobre essa que é uma dimensdo ja tradicional’
(FONSECA, 2008, p. 72).

Nos estudos realizados a partir de Burke (2008), Pesavento (2005) e Chartier
(2010), é perceptivel que a Historia Cultural se propde a ser uma historia
interdisciplinar, preocupando-se em valorizar a histéria de maneira mais total, assim
possibilitando a ampliagcdo de novos objetos, novos problemas, novas abordagens e
novas fontes. Contudo, € nessa abordagem que coloco as escolas multisseriadas
rurais para serem objeto de estudo desta pesquisa. Esse movimento da historia,
segundo Burke (1992), “vista de baixo”, mas também por todos os lados, possibilita a
pesquisa histérica proporcionar atencao aos diferentes sujeitos, tempos, espacos e
praticas culturais. Considera o autor que o “movimento da histéria-vista-de-baixo
também reflete uma nova determinacdo para considerar mais seriamente as
opinides das pessoas comuns sobre o préprio passado”. (BURKE, 1992, p. 16).
Desse modo, em relacao a histéria, ela “tem as suas regras proprias. O nosso objeto
€ 0 passado, mas as perguntas somos nés que as fazemos, a partir do nosso tempo,
do tempo presente. Por isso, ndo podemos ignorar nem o0 passado nem o presente”.
(NOVOA, 2015, p. 25).

Segundo Burke (2008), o novo historicismo foi um movimento que pretendia
colocar em seu contexto o cultural, trazendo a pesquisa um olhar para as “culturas”,
sendo estas uma das mudancas mais significativa apontada por ele na pratica da
histdria cultural, com um sentido mais amplo. Chartier (2010, p. 35) define que “(...) a
totalidade das linguagens e das acbes simbdlicas préprias de uma comunidade
constitui sua cultura” e Burke (2005), por sua vez, complementa que cultura tem um
sentido bastante amplo, abrangendo quase tudo que pode ser aprendido em uma

sociedade e praticado no cotidiano.
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A Histéria da Educacdo utiliza-se dos procedimentos metodoldgicos, dos
conceitos e referenciais tedricos, bem como de muitos objetos de investigacdo
analisados a luz da Historia Cultural. "Os ultimos balancos realizados sobre a
producdo em historia da educacdo indicam forte e ja reconhecida tendéncia das
pesquisas na direcdo da nova historia, especialmente da histéria cultural”
(FONSECA, 2008, p. 59-60).

Assim sendo, a Historia Cultural contribui consideravelmente com a Histéria
da Educacao porque ela amplia os objetos investigativos; portanto, a educacédo, a
escola, a vida do professor e as histérias da organizacdo das préaticas pedagogicas
sao valorizadas e colocadas como objeto a ser investigado. Toda a relagédo entre
Historia Cultural e Historia da Educacéo entra em dialogo para se pensar e refletir na
construcdo que se pode realizar com narrativas da historia escolar, do sistema
municipal de educacdo, da histéria de vida dos professores, da histéria de uma
escola especifica, das memorias dos alunos, vistas como “micro-historias”.

Para Burke, nesse sentido, “um dos objetivos da micro-historia era atribuir a
devida importancia a variedade ou a especificidade das culturas locais”. (BURKE,
2008, p. 61). Assim sendo, apresento narrativas importantes e singulares a respeito
das culturas locais pertencentes as comunidades em que as escolas-objeto desta
investigacdo estdo inseridas. Pesavento enfatiza que “(...) a micro-historia busca
traduzir o empirico em sensibilidades, na tentativa de resgatar a experiéncia do
vivido, indo do tempo curto dos dados de arquivos ao tempo macro de uma época
dada do passado”. (PESAVENTO, 2005, p. 75).

Com a possibilidade de ampliacdo dos documentos oferecidos pela Historia
Cultural, dentro do contexto escolar, busca-se um olhar diferenciado sobre uma
ampla diversidade de fontes. Com relacdo a ampliacdo dos documentos, antes eram
somente escritos oficiais, agora podem ser 0s imagéticos — como as fotografias,
materiais que estdo guardados nas escolas, livros de atas, boletins, listas de
chamadas, um livro, um diario, até mesmo um objeto, pois essa nocdo de
documento é ampliada para a historicidade de novos sujeitos.

Para Pesavento, “(...) a proposta da Histéria Cultural seria, pois, decifrar a
realidade do passado por meio das suas representagdes, tentando chegar aquelas
formas, discursivas e imagéticas, pelas quais 0s homens expressam a si proprios e o
mundo” (PESAVENTO, 2005, p. 42). Em acréscimo, Georges Duby (1982, p. 14)

enfatiza que "a historia cultural tem como proposta observar no passado, em meio
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aos movimentos de conjunto de uma civilizagdo, os mecanismos de producdo dos
objetos culturais”.

A Historia Cultural, a Historia Social e a Micro-histéria sédo tendéncias no
campo da Historia da Educacéo. Dentro desta, houve mudancas quanto a selecao
dos objetos de pesquisa e a forma de aborda-los, posto que os pesquisadores
deslocaram seus interesses pelas teorias, ideias e politicas educacionais em direcao
as praticas, aos usos e as apropriacoes de diferentes objetos, agucando o olhar para
diferentes realidades.

Do mesmo modo, ha uma preocupacao por parte dos historiadores a respeito
dos objetivos culturais, nos quais a Historia da Educacédo pode ser contemplada em
diversos sentidos. Fonseca apresenta sua definicdo de Historia Cultural como sendo
o estudo “ dos comportamentos coletivos, das sensibilidades, das imaginagdes, dos
gestos a partir de objetos precisos, tais como o0s livros ou as instituicbes de
sociabilidade” (FONSECA, 2008, p. 54), entre as quais nos leva a crer que a escola
estaria incluida. Dentre varios caminhos de investigacdo da Historia Cultural, Jean-
Pierre Rioux anuncia que

a histéria das mediacdes e os mediadores, no sentido escrito de uma
difusdo instituida de saberes e de informacfes, mas também no sentido
mais amplo, de inventario dos passeurs, dos suportes transmissores e dos

fluxos de circulagdo de conceitos, de ideais e de objetos culturais (...).
(RIOUX, 1998, p. 21).

Além disso, Pesavento contribui com um complemento que se alinha aos

demais pensadores:

(...) portava[m] uma nova sensibilidade para olhar o mundo, (...) muito
tempo antes dos historiadores contemporaneos pensaram temas e
problemas pertinentes ao imaginério, considerando-os como uma forma de
construgdo da realidade histérica. (PESAVENTO, 2005, p. 20).

Foi-se constituindo um caminho, ao longo do tempo, com novas formas de
pensar e com posturas diferenciadas, rompendo com o pensamento linear. As fontes
sdo matéria-prima de nossos estudos, precisam ser tratadas com um certo cuidado e

rigor:

A partir das mesmas fontes, podemos contar diferentes histérias, desde que
se baseiem em andlises rigorosas, consistentes e coerentes. A investigacao
historica necessita de um certo distanciamento em relagdo aos objectos de
estudo, mas isso ndo implica neutralidade ou indiferenca. A historia ndo tem
licdes para dar, mas é indispensavel para abrir novas compreensdes, para
iluminar aspectos que foram deixados na sombra. (NOVOA, 2015, p. 32)
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A Histéria Cultural utiliza-se de conceitos como “representagao”, pois
apresenta-se como um campo historiografico caracterizado por principios de
investigacdo herdados das propostas do movimento dos Annales e com
pressupostos tedrico-metodologicos que lhes sado préprios, vistos de maneira
diferenciada. E nesse sentido que se tém apresentado os “novos objetos”, de modo
a se renovar alguns dos “antigos”.

Representacdo e imaginario, o retorno da narrativa, a entrada em cena da
ficcdo e a ideia das sensibilidades levam os historiadores a repensar nédo so
as possibilidades de acesso ao passado, na reconfiguracdo de uma
temporalidade, como colocam em evidéncia a escrita da histdria e a leitura
dos textos. (PESAVENTO, 2005, p. 59).

Dentre os indicios de renovacdo estdo os conceitos mencionados por alguns
pensadores como Roger Chartier, considerados fundamentais na Histéria Cultural e
que tratam de representacdo e diversidade tematica em conformidade com alguns
avancos especificos da historiografia contemporanea:

As representag8es ndo sdo simples imagens, verdadeiras ou falsas, de uma
realidade que lhe seria externa; elas possuem uma energia propria que leva

a crer que o mundo ou o passado €, efetivamente, o que dizem que é
(CHARTIER, 2010, p. 51-52).

O conceito de representacdo tem ocupado um lugar central na historiografia
entre os praticantes da Histéria Cultural. Segundo Pesavento (2008, p. 40), “a
representacdo ndo € uma copia do real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo,
mas uma construgao feita a partir dele”. Assim sendo, a historiografia busca decifrar
a realidade do passado por meio de representacgoes.

O historiador tem uma metodologia, uma teoria e, por isso, o que ele produz
nao é exatamente aquilo que foi, porque ndo se recupera 0 passado na sua
totalidade; a historia trabalha com versdes constituidas por meio de documentos
diversificados, multiplos que podem ser utilizados para embasar a narrativa histérica
— “(...) a histdria pretende dar uma representacdo adequada da realidade que foi e ja
nao é.” (CHARTIER, 2010, p. 24).

No campo da pesquisa também ha a Historia do tempo presente, tratando-se
de uma historia que ainda estd em desenvolvimento, ndo acabada, e o historiador
nao tem como cumprir o papel de reconstruir um processo concluido. Nesse tempo,

o historiador,
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assim como as rendeiras, deve saber conectar os fios, amarrar os nés,
respeitando os vazios e siléncios que também constituem o desenho do
passado, o entramado dos tempos. Para fazé-lo deve submeter-se ao
treinamento constante da habilidade de desfiar a narrativa, de utilizar as
linhas de que dispbe para ai urdir versbes do passado, discursar sobre o
gue ocorreu numa dada época. (ALBUQUERQUE, 2019, p. 8-9).

Neste tempo de escrita da dissertacdo, a citacdo de Albuquerque ilustra o que
acontece durante o processo, em especial com as entrevistas. Partido dessas
narrativas, observando documentos, fotos e registros em varios formatos,
precisamos cruzar as informacdes e, como “rendeiras”, tecer a historia, utilizando o
material que possuimos.

Como toda habilidade artesanal s6 se aprende a escrever historia
escrevendo, praticando, agindo por ensaio e erro, abusando da repeticao,
buscando o adestramento necessério, elaborando varias versdes do mesmo

texto, corrigindo-o, rasurando-o, refazendo-o, escrevendo versdes
sucessivas. (ALBUQUERQUE, 2019, p. 8-9).

Durante o percurso de escrita, possibilitou-me desenvolver essa “habilidade
artesanal” de uma forma gradativa e, abo mesmo tempo, intensa, como menciona
Albuquergue (2009): “escrevendo, reescrevendo, refazendo...”, sempre buscando o
melhor resultado na escrita da histéria e a reconstrucéo do passado.

Inclui-se, também, a memdria como ponto e discutindo a escrita da Histéria,
permitindo aproximacdes com a Memoria, porque: “Histéria e Memoria séo
representacfes narrativas que se propdem [a] uma reconstru¢do do passado e que
se poderia chamar de registro de uma auséncia no tempo” (PESAVENTO, 2005, p.
94). Outro ponto a que a autora chama atencédo € que “o espectro das fontes se
revela quase infinito, (...) assim, tudo pode vir a tornar-se fonte ou documento para a
Histéria, dependendo da pergunta que seja formulada”. (PESAVENTO, 2005, p. 96-
97). Afirma ainda a autora que

(...) s6 se tornam fontes quando contém pistas de sentido para a solugéo de
um enigma proposto. S&o (...) objetivos de outro tempo, mas que dependem
do historiador para revelar sentidos. Elas sdo (...) uma construgdo do

pesquisador e é por ela que se acessa 0 passado. (PESAVENTO, 2005, p.
98).

Ao estabelecer uma aproximacao entre Memoria e Historia como um discurso
de representacdo do passado, a Memoria traz a veracidade e a Histéria opera por
critérios de plausibilidade e verossimilhanga, o que significa que o discurso historico,

mesmo operando pela verossimilhanca e ndo pela veracidade, produz um
efeito de verdade: é uma narrativa que se propde como veridica e mesmo
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se substitui ao passado, tomando o seu lugar. Nesse aspecto, o discurso
historico chega a atingir um efeito de real. (PESAVENTO, 2005, p. 55).

Nesta pesquisa, utilizei métodos qualitativos, como a Histéria Oral e a Anélise
Documental Historica, além de categorias como memoria dos sujeitos envolvidos no
processo. Nessa perspectiva, Chartier (2010, p. 21) afirma que a memoaria “da
acesso a acontecimentos que se consideram historicos e que nunca foram a
recordacdo de ninguém”.

A memodria esta atrelada aos testemunhos, fato sobre o qual Chartier (2010, p.
21) considera que, assim, se “distingue o testemunho do documento”. Contudo, “é
conduzida pelas exigéncias existenciais das comunidades para as quais a presenga
do passado no presente € um elemento essencial da construgcdo de seu ser
coletivo”. (CHARTIER, 2010, p. 24). Nesta pesquisa, 0s testemunhos de
professores, alunos, gestores, tornam-se documentos que narram a historia escolar
das escolas e 0 processo de nucleacao.

Pollak (1992, p. 201) expbe que, “a principio, a memoria parece ser um
fendbmeno individual, algo relativamente intimo, proprio da pessoa”. Em seguida,
complementa concordando com os pressupostos de Halbwachs (2013), de que a
memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fendmeno social
construido coletivamente, podendo sofrer mudancas e transformacgdes. Para o autor,

N&o basta reconstituir pedago por pedaco a imagem de um acontecimento
passado para obter uma lembranca. E preciso que esta reconstituicdo
funcione a partir de dados ou de nogBes comuns que estejam em NOSSO
espirito e também no dos outros, porque elas estdo sempre passando
destes para aqueles e vice-versa, 0 que sera possivel se somente tiverem

feito e continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade, de um mesmo
grupo (HALBWACHS, 2013, p. 39).

Complementando, Pollak (1992) relata que o homem elabora a memodria
individual e a memdria coletiva e os contornos em que se insere, haja vista que 0s

acontecimentos

dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que, no imaginario,
tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, € quase impossivel que
ela consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais longe, a esses
acontecimentos vém se juntar todos os eventos que ndo se situam dentro
do espago-tempo de uma pessoa ou de um grupo. E perfeitamente possivel
gue por meio da socializacdo politica, ou da socializa¢cdo histérica, ocorra
um fendmeno de projecdo ou identificacdo com determinado passado, tao
forte que podemos falar numa meméria quase que herdada (POLLAK, 1992,
p. 201).
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No entanto, o que precisa ser observado € que parte das lembrancas de um
individuo é relativa a momentos compartilhados com outros, seja no ambiente
familiar, no trabalho, na escola, na comunidade em que esté inserido ou outro local
por onde passou. Assim sendo, pode-se dizer, em concordancia com Halbwachs,
que a memdria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva. E ele afirma:

Para que a nossa memoéria se aproveite da memoéria dos outros, ndo basta
gue estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela
ndo tenha deixado de concordar com as memorias deles e que existam
muitos pontos de contato entre uma e outras para que a lembranc¢a que nos

fazem recordar venha a ser constituida sobre uma base comum.
(HALBWACHS, 2013, p. 39)

Conforme salientam Menin e Rela (2015), ha a relevancia do
compartilhamento das experiéncias e vivéncias cotidianas, para que se possa ter um
aumento da memoria coletiva, que se torna tdo importante no movimento da historia
cultural, principalmente em se tratando da pesquisa em educacao.

Sabe-se que a memdria pode ser compartilhada, mas ndo necessariamente
experimentada no conjunto. Os sujeitos carregam suas experiéncias
individuais, suas vivéncias cotidianas, onde reside o verdadeiro peso da

memodria, e as experiéncias que sao vividas por todos aumenta a memaoria
coletiva. (MENIN; RELA, 2015, p. 906).

Tendo como base a Histéria Cultural, com a ampliacdo da massa documental

a ser utilizada nas analises da narrativa historiografica, a cultura escolar como

categoria de andlise tem se constituido em uma importante ferramenta dentro do

contexto das pesquisas, em que se discorre sobre a relagdo entre escola e cultura
por meio dos trabalhos, segundo Vidal,

gue tomam a cultura escolar como categoria de interpretacéo [e] partem das

diversas areas disciplinares que compdem a pedagogia, como a psicologia

da educacao, a sociologia da educagéo, a filosofia da educacéo e a didatica,
entre outras. (VIDAL, 2005, p. 142)

Nesse sentido, para Vidal (2005), a renovagao metodologica, que por sua vez
altera as praticas de pesquisa, incluindo, por exemplo, a investigacdo etnogréfica e
os estudos de caso, possibilita a aproximagdo dos fazeres ordinarios da escola e
seus sujeitos, valorizando suas ag¢des cotidianas.

Julia (2001) utiliza a metafora aeronautica da “caixa preta” da escola,
convidando os historiadores a questionarem-se sobre as praticas cotidianas e o que
se diz a respeito do funcionamento interno do educandario. Uma definicdo clara

guanto ao conceito de cultura escolar foi descrita por Julia (2001):
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(...) como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).
(JULIA, 2001, p. 10).

Nessa perspectiva defendida por Julia (2001), a pesquisa deve ser realizada
em torno da escola com uma visdo ndo somente externa (legislacdo, projetos
pedagogicos, etc.), e ndo so interna (cotidiano da escola), mas um encontro dessa
andlise voltada a instituicdo escolar de maneira mais complexa.

Observamos que as posi¢coes de Chervel (1990) e Julia (2001) se aproximam
em relacdo a concepcdo de cultura escolar como um espaco criativo. Entretanto,

divergem no foco da analise. Vidal faz apontamento a esse respeito e expde que

Chervel parece afirma-la de maneira mais contundente como original e se
interessa principalmente pela constru¢gdo dos saberes escolares. Julia
enfatiza a importancia de que a analise recaia particularmente sobre as
praticas escolares, o que lhe permite distinguir entre uma cultura escolar
primaria e uma cultura escolar secundaria. (VIDAL, 2005, p. 29).

Ainda sobre a escola como objeto de investigacdo com énfase na andlise das
praticas escolares enquanto praticas culturais, para Vidal (2005) sdo necessarios
dois procedimentos a serem contemplados:

Por um lado, ocupar-se do mapeamento dos lugares de poder constituidos,
inventariando estratégias. Por outro lado, conferir atencdo as acdes dos
individuos, nas relagBes que estabelecem com o0s objetos culturais que

circulam no cotidiano escolar, esmiucando asticias e atentando para a
formalidade das praticas. (VIDAL, 2005, p. 62)

De acordo com Fonseca (2008), valores, crencas e atitudes presentes na
cultura escolar, entre outros aspectos que constituem os diversos objetos de estudo
da educacao, fazem parte dos referenciais culturais que podem vir a ser explorados
pelo pesquisador. Na presente pesquisa, mobilizamos a analise de alguns aspectos
do cotidiano escolar rural multisseriado.

Segundo os pressupostos trazidos por Vidal (2005), ao destacar o lugar
central que os sujeitos ocupam na construcdo da cultura escolar, coloco-os nesta
pesquisa como o0s alunos, professoras e gestores publicos municipais. Com relacao

ao modo de investigacao da prética docente, a autora afirma:

(...) compreendendo-a na intersec¢éo do saber e da acdo de professores,
instou a indagacdo sobre a mistura de vontades, gostos, experiéncias,
acasos que foram consolidando gestos, rotinas, comportamentos
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identificados como docentes: o0 modo particular de organizar aulas, de se
movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os recursos
didaticos e, mesmo, a maneira de organizar a relagdo pedagodgica. (VIDAL,
2009, p. 36).

Contudo, Dominique Julia e André Chervel consideram duradouros o0s
elementos da cultura escolar, mas questionam as mudancas sutis vivenciadas no
cotidiano escolar e a permeabilidade nas trocas entre os sujeitos.

(...) esses sujeitos valem-se da experiéncia (administrativa, docente e
discente) construida social e historicamente, 0 que comporta escolhas nem

sempre conscientes e expressa multiplas diferencas sociais, sejam elas de
género, geracgdao, etnia, classe ou grupo social. (VIDAL, 2009, p. 29).

Entretanto, a aceitagdo de que 0s sujeitos sdo atores centrais na construcao
da cultura escolar foi aceita ha pouco tempo. Pensando na cultura escolar e sabendo
qgue, para gque ela sobreviva e ganhe félego, é necessario abordarmos as praticas
escolares, as que envolvem rituais, ritos, os usos dos espacos e dos tempos, a
didatica, os elementos que fazem parte do cotidiano da sala de aula e o entorno
escolar. Neste contexto, a cultura material também deve ser considerada, tanto na
parte interna quanto externa da escola, assim observando quais sdo, para que
servem, como estdo dispostos.

Perceber o transito de sujeitos, as constantes negociacdes entre normas e
praticas, os aspectos relacionados a alteracdo da cultura material escolar

sdo também probleméticas associadas a analise da cultura escolar que
podem ser exploradas na atualidade. (VIDAL, 2009, p. 39)

Esta pesquisa, além de contribuir com a histéria da Educacéo de Nova Prata,
pois foi realizada a contextualizacao geral das escolas rurais multisseriadas, também
contribui para entendermos a historia das duas escolas, por meio de registro das
memorias de alunos, professoras, gestores e pessoas inseridas nessa comunidade.
Destacamos, novamente, a auséncia de estudos académicos sobre a Historia da
Educacdo no municipio de Nova Prata/RS. A pesquisa foi realizada dentro da
Historia da Educacédo, tomando o viés da Historia Cultural, com 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos que orientam a analise, sobretudo as contribuicbes de Burke
(1992, 2008), Julia (2001), Vidal (2005), Pesavento (2005) e Chartier (2010).

Assim sendo, olho para o interior das escolas, a partir de seus documentos,
fotografias, arquivos, objetos, entrevistas, mas também para o0 seu entorno,

contemplando seus sujeitos. Do mesmo modo, a comunidade onde esta inserida
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acolheu e apoiou as escolas, bem como as relacbes que ali se firmaram e se
consolidaram.

A metodologia utilizada foi a analise documental historica realizada por meio
de documentos acessados nos arquivos da Secretaria Municipal de Educacéo (SME)
e a histdria oral realizada por meio de entrevistas com sujeitos que participaram da
histéria das instituicbes, no periodo temporal delimitado. Como situa Bacellar (2005,
p. 51), “O iniciar de uma pesquisa exige a localizacdo das fontes. De modo geral,
preciso verificar, ao se propor um tema qualquer, quais 0s conjuntos documentais
[que] poderiam ser investigados em busca de dados”.

Os caminhos metodoldgicos trilhados para a realizagdo da pesquisa seguiram
pela Histéria Oral e pela Andlise Documental Historica. A pesquisa seguiu
delineamento qualitativo, de forma que foi realizada a analise qualitativa dos indicios

encontrados, como apresento na Figura 1:

Figura 1 - Percurso metodoldgico

ANALISE ,
DOCUMENTAL HISTORIA ORAL
HISTORICA

Fonte: A autora (2020).

Para a realizacdo desta investigacdo, tive como ponto norteador o tema e o
problema e, consequentemente, foi preciso selecionar os documentos que

constituiriam a empiria.
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Conforme Galvao e Lopes (2010), as fontes sdo materiais produzidos por
pessoas em uma determinada época e esses materiais selecionados servem de
base para a “operacéo historiografica, ou seja, a interpretacéo e a escrita”.

A concepcao de documento foi ampliada pela Nova Historia, ndo se tratando
apenas de documentos escritos e manuscritos, 0s quais podemos encontrar nos
arquivos tradicionais. Conforme Galvao e Lopes (2010) e Luchese (2014), a nocao
de documento, a partir da Nova Historia, possibilita que todo vestigio ou producao
humana pode vir a ser um documento histérico — “(...) os historiadores da educacao
incorporaram a ideia de que a histéria se faz com base em qualquer traco ou vestigio
deixado pelas sociedades passadas”. (GALVAO; LOPES, 2010, p. 65).

Pensando em documentos de uma instituicdo escolar, pude levantar um
namero relevante a ser analisado, documentos estes carregados de vestigios e
informacdes da vida escolar de pessoas que foram agentes da histéria. Dentre eles
estdo os cadernos de chamada, livros de ata, boletins escolares, livros ponto, livros
de registro de correspondéncia, diarios de classe, correspondéncias recebidas e
expedidas, fotografias, entre outros. Para a dissertacdo, analisei o conjunto e
selecionei atas, fotografias, livros ponto, cadernos de chamadas e fotografias.

Para a realizacdo da andlise documental foram necesséarios alguns
questionamentos a respeito do documento e a “sensibilidade do pesquisador é
convocada, tanto quanto seu rigor metodoldgico”. (GALVAO; LOPES, 2010, p. 71).
Incluem-se alguns itens que foram atentados, como as condi¢cées de producao, 0s
procedimentos internos, as condi¢cdes de circulagdo, a materialidade, a apropriacao
e a preservacao do documento. No que tange ao papel do historiador, € equiparado
ao de um detetive, pois se torna responsavel por decifrar um enigma ou desvendar
um enredo

Ir além daquilo que é dito, ver além daquilo que é mostrado € a regra de
acdo desse historiador, que deve explicitar seu olhar para os tragos

secundarios, para os detalhes, para os elementos que, sob um olhar menos
arguto e perspicaz, passariam despercebidos. (PESAVENTO, 2005, p. 64).

Além disso, Luchese (2014) acrescenta que € preciso saber perguntar,
guestionar os documentos e dialogar com eles, pois somente com perguntas € que
podemos avancar na producdo do conhecimento historico. Explica que, quanto a
analise iconografica, € necessario atentar aos pequenos detalhes que muitas vezes

passam imperceptiveis a um observador leigo, 0 que ndo pode ocorrer quando se
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trata de um pesquisador. Outra estratégia anunciada pelos historiadores é a da
montagem ou do cruzamento, a qual Pesavento elucida:
Montar, combinar, compor, cruzar, revelar o detalhe, dar relevancia ao
secundario, eis o segredo de um método do qual a Histéria se vale para

atingir os sentidos partilhados pelos homens de um outro tempo.
(PESAVENTO, 2005, p. 65).

O movimento investigativo da presente pesquisa, em busca de fontes, teve
inicio em fevereiro de 2020. Em um primeiro momento, foram visitadas as escolas
gue permanecem fechadas. Nesse mesmo dia, fiz contato com algumas pessoas da
comunidade, conversando informalmente para levantamento de informacbes

basicas.

Com base na Historia Cultural que apresenta uma significativa diferenca entre
as concepcoes anteriores e houve varias discussdes nesse entorno envolvendo
pensadores no que diz respeito a conceitos que a norteiam, Pesavento (2005)
esclarece quanto a figura do narrador:

(...) no caso o historiador, que narra o acontecido- € alguém que mediatiza,
gue realiza uma selecéo de dados disponiveis, que tece relacdes entre eles,
gue os dispde em uma sequéncia dada e da inteligibilidade ao texto. (...) O
narrador € aquele que se vale da retérica, que escolhe as palavras e
constréi os argumentos, que escolhe a linguagem e o tratamento dado ao
texto, que fornece uma explicacéo e busca convencer. (PESAVENTO, 2005,
p. 50).

Partindo dos pressupostos de Pesavento (2005, p. 68) de que “uma ideia na
cabeca, uma pergunta na boca, os recursos de um método nas maos e um universo
de fontes diante de si a explorar’, conversei com a professora Ines Delavalle
Marchesini, que no periodo era a responsavel pela documentacdo da SME de Nova
Prata, professora ha bastante tempo na rede municipal e com vasto conhecimento
da histéria e da documentacdo pertencente as escolas. Cabe, acerca desse
levantamento, ressaltar que:

Instrumentos de pesquisa sao obras fundamentais a pesquisa, pois
remetem o consulente, com maior ou menor precisdo, as fontes disponiveis.
(...)- Nesses casos, encontra-se, com um bocado de sorte, um funcionério

antigo, que detém informacdes de anos de servico e pode auxiliar se dispor
de boa vontade. (BACELLAR, 2005, p. 51).

Nesse momento, foi solicitada permisséo para realizar a pesquisa documental
relacionada ao objeto da investigacdo no acervo do municipio, sendo autorizada de
imediato.
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lluminada pelas ideias apresentadas por Pesavento (2005), proponho a
perspectiva de que, escolhido o tema, formulada a pergunta e tendo iniciado a
definicio do objeto de pesquisa, coloquei-me a investigar quais seriam 0s
documentos que me permitiriam produzir esta pesquisa. No arquivo passivo da SME
pude acessar a documentacéo das escolas municipais rurais desativadas, partindo
das informacgdes encontradas nesses documentos, de forma a selecionar as pessoas
com as quais realizei as entrevistas.

Houve a necessidade do contato com os documentos para uma analise
posterior, pois, segundo Pesavento (2005), o documento € base para a
argumentacdo do historiador e ponto de partida da Histéria. Com orientacdo da
responsavel, seguimos para a sala onde me orientou para que pudesse me situar na
localizac&o dos arquivos.

A documentacéo estava armazenada em uma das salas-deposito da SME, em
caixas de papeldo, identificadas com o nome de cada escola. Nao possuem
identificacdo por ano ou espécie de documento, o que demandou um pouco mais de
tempo para localizar e fotografar os documentos pertinentes a pesquisa. Assim, foi
se consolidando o oficio do historiador, conforme descreve Albuquerque Junior:

(...) a histéria nasce como este trabalho artesanal, paciente, meticuloso,
diuturno, solitario, infindavel que se faz sobre os restos, sobre os rastros,
sobre 0s monumentos que nos legaram os homens que nos antecederam

que, como esfinges, pedem deciframento, solicitam compreenséo e sentido
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 30).

De acordo com Galvao e Lopes (2010), temos acesso aos elementos da vida
de pessoas inseridas em uma sociedade em tempos passados, buscando as fontes
gue sdo a matéria-prima do historiador, instrumentos indispensaveis para que se
possa reconstruir o passado.

Dentre os documentos, foram encontrados livros de atas, de notas de alunos,
de frequéncia, mapas, fotografias, fichas de matriculas, historico escolar, termo de
abertura de escola, decretos, leis, entre outros. A Historia Cultural permite, diante da
ampliacdo dos documentos, a andlise de uma grande variedade de fontes, entre elas
as iconograficas. Conforme citam Menin e Rela (2015), tais fontes

trazem em seus detalhes a possibilidade da leitura de transformacdes e
continuidades na paisagem de uma local, nos habitos dos sujeitos, bem
como a evocacao de lembrancas de acontecimentos temporais que fizeram

parte da construcdo identitaria do individuo e do coletivo de uma
determinada época. (MENIN; RELA, 2015, p. 905-906).
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Para Luchese (2014), os documentos precisam ser tomados como
monumentos a serem analisados, interrogados, buscando apreender seus sentidos e
significados. Foi o contato com os documentos, em um periodo de longas horas em
gue me debrucei a analisa-los, buscando compreender seus sentidos e significados,
como se tivesse em minhas maos um valioso tesouro que guarda tantas
informacdes, recordacdes e historias a serem desvendadas.

Além da andlise documental, utilizei a metodologia da Histéria Oral, pois “um
trabalho € mais rico e mais confiavel quanto maior for o nimero e a variedade de
fontes a que o pesquisador recorre e quanto mais rigor se empregue no confronto
entre elas”. (GALVAO; LOPES, 2010, p. 79).

Tratando-se de conceituar a Historia Oral, podemos dizer que se trata de
metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o estudo da historia
contemporénea surgida em meados do século XX, que consiste na realizagdo de
entrevistas com individuos que participaram, ou testemunharam, de acontecimentos
do passado e do presente. Como refere Alberti, “A Historia oral € hoje um caminho
interessante para se conhecer e registrar multiplas possibilidades que se manifestam
e dao sentido a formas de vida e escolhas de diferentes grupos sociais, em todas as
camadas da sociedade”. (ALBERTI, 2005, p. 164).

A metodologia empregada na realizagdo das entrevistas associa-se aos
principios e procedimentos da Histéria Oral, que se ocupa justamente com as
narrativas ndo documentadas na forma escrita ou transcrita. Sendo a construcdo das
narrativas histéricas também um objetivo deste trabalho, justifica-se o emprego
deste método. O ouvir passou a ocupar um lugar importante na historiografia
contemporanea.

De acordo com Galvéo e Lopes (2010), a pesquisa oral é outro método muito
importante para implementar a pesquisa, pois nem tudo esta registrado; por
intermédio da fala, podem-se obter informacdes riquissimas sobre o assunto
abordado. Junto com a fala, devem ser observados os gestos, os olhares e as
expressoes.

Também segundo Menin e Rela (2015, p. 906), “A memoria faz parte da arte
da narracdo, nela esta envolvida a identidade do sujeito”. E nessa perspectiva que
foram realizadas as entrevistas, de forma a observar a identidade dos sujeitos que
fizeram parte da histéria dessas escolas, envolvendo suas praticas e culturas, o

cotidiano vivido.



39

Foram entrevistados sujeitos escolares que fizeram parte do processo
histérico institucional, dentre eles ex-gestores, ex-professores e ex-alunos. As
entrevistas foram realizadas, através de videoconferéncia®, gravadas e transcritas.
Anteriormente a isso, contatei com o0s entrevistados para me apresentar, fiz uma
breve exposicdo sobre a proposta da pesquisa com agendamento prévio, tudo de
acordo com a conveniéncia do entrevistado. Nesse momento, 0 entrevistado
também foi consultado sobre a concordancia de que seu depoimento fosse gravado
e utilizado na pesquisa. As entrevistas foram realizadas partindo dos questionarios
semiestruturados em trés estruturas distintas, roteiro com questbes para
professores, gestores e estudantes.

Saliento que as entrevistas foram autorizadas para utilizacdo na pesquisa,
com Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado, com a opcéo de serem
ou ndo identificados, ficando a critério do entrevistado. As etapas seguintes foram a
escuta, transcricdo e revisdo das entrevistas, sempre buscando preservar as
expressoes regionais utilizadas pelas/os professores/as e entrevistados/as.

O material produzido possibilitou a organizacdo das categorias de analise
através das quais se buscou alcancar os objetivos para contribuir na investigacao de
resposta(s) ao problema de pesquisa. Simultaneamente ao trabalho com as
entrevistas, foi realizada a selecdo dos documentos escritos e iconograficos que
contribuissem para a contextualizacdo das memoarias dos sujeitos que fizeram parte
do contexto das escolas rurais. Conforme menciona Vidal:

(...) pela possibilidade de dar voz aos sujeitos da educacdo, € forgoso
destacar que as fontes produzidas por essas metodologias ndo sdo as
Unicas de que podemos langar méo. O recurso a fonte fotogréfica, como de
resto a documentacdo escrita, também permite apreciar como 0s sujeitos

lidaram com as imposi¢cdes e construiram seus percursos individuais e
coletivos no interior da escola. (VIDAL, 2009, p. 36)

Nesse sentido, 0s “sujeitos que construiram seus percursos individuais e
coletivos no interior das escolas”, como menciona Vidal (2009), formaram parte
muito importante desta dissertacdo, em que tiveram contribuicdo significativa por
intermédio de suas memarias, pois vivenciaram 0s espacgos da escola multisseriada,
0 que permite compreender como se constituiu a historia da educacédo no meio rural

em Nova Prata.

4 As entrevistas foram realizadas por videoconferéncia, através do Google Meet®, pois estamos em
tempo de pandemia (COVID-19), em que o distanciamento social é necessario sobretudo porque
varios entrevistados sao idosos.
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No quadro a seguir (Quadro 2), elenco os entrevistados, com o intuito de
pensar o seu lugar de fala no contexto escolar, em que periodo fizeram parte do

contexto e quais suas percepcdes sobre a escola rural.

Quadro 2 — Pessoas entrevistadas®

Entrevistada (0) Data de Funcéao social Periodo
nascimento
Ines M. Delavalle Ex-professora da
' - 12/08/1959 escola Padre 1979- 2000
Marchesini )
Diogo Feijo
Gelsa Carnevali Ex-professora da
O 08/11/56 escola Padre 1982
Arisi . e
Diogo Felj6
Marilurdes S. 12/06/1966 Ex-professora 1987-1998
Buaszyk. nas duas escolas
. . Ex-professora da
Eliana Schnepler 29/12/1963 escola Padre 2005
Pagnoncelli ) o
Diogo Feijo
Ex-aluna da
Paula Marchesini 25/01/1987 escola Padre 1993-1997
Diogo Feijé
Ex-aluna da
Laura Pagnoncelli 21/12/1995 escola Pedro 2003-2006
Pagnoncelli
Cristiano Ex-aluno da
) . 22-06-1995 escola Padre 2002-2005
Trewiczenski ) ey
Diogo Feij6
Vitor Antonio 22/12/1942 Ex-prefeito Vérios periodos
Plestch
Elaine Maria 10/07/1971 Ex-secretgrla € Vérios periodos
Casanova Ex-supervisora
Rosemari Polesello 20/09/1966 Ex-secreta}rla e Varios periodos
Garda Ex-supervisora

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Apés a transcricdo e a analise das entrevistas, emergiram categorias que
foram interpretadas a luz dos referenciais teoricos, consultados e relacionados a
Historia da Educagdo. Assim, fui tecendo narrativas descritas no decorrer dos

proximos capitulos. Delimitadas as categorias, prossegui com a organizacdo e

5 O conjunto de pessoas entrevistadas envolveu ex-gestores que permaneceram periodos de tempo
significativos na administracdo municipal, corroborando com o mesmo tempo do recorte temporal
desta investigacdo. Ex-professores e ex-alunos foram entrevistados e entendemos que muitos outros
podem ser ouvidos em pesquisas futuras.
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andlise, cruzando as fontes e tecendo a narrativa, expondo os resultados obtidos no
texto.
Na Figura 2, a seguir, apresento as categorias de analises que emergiram

conforme foram sendo realizadas as entrevistas.

Figura 2 - Categorias de andlise

Infraestrutura Supervisdo Formacao Tratativas

CULTURAS ESCOLARES

Dificuldades P Praticas Roti Materiais
enfrentadas alorizacao pedagogicas otina utilizados

Pertecimento Acolhimento Avancos Desafios Dificuldades

Fonte: A autora (2021).

A partir do caminho metodolégico tracado para a pesquisa, contribuiram para

o entendimento das praticas desenvolvidas, das relacbes que se estabeleceram

entre os sujeitos da escola rural, e das forcas internas e externas que influenciaram

na educacao do municipio. A investigacao, por meio da analise documental e da

histéria oral, de um modo especial, possibilitou olhar para o passado articulando as

vivéncias encontradas ao contexto historico e social vivido pelos sujeitos
mobilizados. Pesavento contempla essa pretensao:

N&o se trata apenas (...) de descrever 0 objeto minuciosamente, mas sim de

aprofundar a analise do mesmo, explorando todas as possibilidades

interpretativas que ele oferece, o que sé podera ser dado por meio de um

intenso cruzamento com outros elementos, observaveis no contexto ou
mesmo fora dele. (PESAVENTO, 2005, p. 66).

A partir da fundamentacdo tedrica exposta e das escolhas e percursos

metodoldgicos, além de estar ciente da complexidade em pesquisar o processo de
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nucleagdo vivido no municipio, foi preciso definir caminhos. Dessa forma, na
organizacdo dos capitulos, procurou-se seguir um fio condutor que inicia
contextualizando o leitor quanto ao ambito histérico e educacional de Nova Prata,
perpassando pelas escolas que sdo objetos de estudo desta pesquisa, 0 processo
de nucleagcdo levando em conta as memorias dos sujeitos. Na estrutura da
dissertacdo, apos as Consideracdes Iniciais, no segundo capitulo, “Contexto
histérico e educacional de Nova Prata/RS” exponho, primeiramente, de maneira
breve, o contexto dos aspectos histoéricos com nuances da situacdo atual do
municipio de Nova Prata/RS, retomando a historia da colonizagéo, levando em conta
a chegada dos imigrantes e seu cotidiano nos primeiros tempos. Em segundo lugar,
analisam-se os dados sobre a emancipacdo do municipio e seu desenvolvimento,
tendo em vista as primeiras formas de escolarizacdo, a organizacdo das escolas
municipais com um olhar mais atento as multisseriadas.

Ja no terceiro capitulo, “Escolarizagdo em Nova Prata: as escolas rurais”, a
analise procura perceber, primeiramente, o contexto histérico cultural em que as
escolas objetos de estudo desta pesquisa estdo inseridas — e assim apresenta-se a
comunidade do Gramadinho, sua formacao segundo seus imigrantes e 0 movimento
de escolarizacdo que fizeram parte desse contexto, com o foco voltado as escolas
municipais Pedro Pagnoncelli e Padre Diogo Feijo e suas culturas escolares.

No quarto capitulo, “De escolas rurais a escolas nucleadas”, discorre-se
sobre as tratativas e tensionamentos acerca do processo de nucleacdo no municipio;
é dedicado também as préticas escolares e culturas pedagoégicas das escolas rurais,
tendo como referéncia as duas escolas estudadas, buscando compreender como
ocorreu a nucleacao das escolas rurais multisseriadas no municipio. Partiu-se, pois,
das entrevistas dos sujeitos que fizeram parte da histéria das duas escolas
construidas na comunidade do Gramadinho.

Por fim, nas “Consideragdes finais”, retomam-se os aspectos mais relevantes
de cada capitulo e abalizam-se novas possibilidades de estudos. Contudo, convido o
leitor deste estudo a percorrer 0s capitulos e conhecer o resultado desta

investigacao.
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2 CONTEXTO HISTORICO E EDUCACIONAL DE NOVA PRATA/RS

Tentar compreender, lendo nas entrelinhas, 0 mundo que nos cerca exige um
exercicio de retomada, através do tempo e do processo que constituiu a
contemporaneidade. Tal exercicio necessita, historicamente, do passado para, por
intermédio de sua andlise, tentar compreender como o presente se constitui. E com
essa intencdo que se configura este capitulo da investigacdo, que tem como
tematica o processo historico das escolas municipais rurais de Nova Prata.

Para abordar esse tema, € importante compreender 0s aspectos historicos do
municipio de Nova Prata. Portanto, é fundamental conhecer brevemente a situagéo
atual do municipio e, apoés, retomar a sua histéria desde o tempo da colonizacao,
levando em conta a chegada dos imigrantes, seu cotidiano nos primeiros tempos,
quando ainda era distrito de Alfredo Chaves (atual Veranopolis). Além disso, é
importante analisar os dados sobre a emancipacdo do municipio, enfatizando os
aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais, em especial nas décadas de 80 e
90 do século XX, bem como relatar as primeiras formas de escolarizacdo, a
organizacdo e o desenvolvimento das escolas em Nova Prata, com um olhar mais
atento para as escolas rurais municipais.

A partir desse estudo é possivel identificar as particularidades e a trajetoria
histérica que caracteriza e diferencia Nova Prata de outros municipios, situando o
objeto de analise desta pesquisa dentro do seu entorno.

O municipio de Nova Prata esta situado na microrregido colonial do Alto
Taquari, localizada na Encosta Superior do Nordeste, distante 186 km da capital
Porto Alegre, possuindo uma altitude de 820 metros. Limita-se ao Norte com Guabiju
e André da Rocha; ao Sul, com Vila Flores e Fagundes Varela; a Oeste, com Nova
Bassano, Nova Aracd e Vista Alegre do Prata;, e a Leste, com Protasio

Alves®,conforme ilustra a Figura 3, a sequir.

6 Perfil Politico-S6cio-Econdmico do Municipio de Nova Prata, setembro de 2020.
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Figura 3 - Localizacdo de Nova Prata - Mapa do Rio Grande do Sul

-
\

Fonte: Cicero Henrique Rodrigues (2006). Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:RioGrandedoSul_Municip_NovaPrata.svg.

O municipio possui uma area de 258,752 Km? e populagdo estimada, pelo
altimo censo do IBGE, em torno de 27.648 habitantes. Mesmo que a maior parte de
extensdo de terras seja da zona rural, a grande maioria dos habitantes reside na
zona urbana. Atualmente, Nova Prata é referéncia regional para diversos setores,
especialmente do comeércio, da prestacdo de servicos em saude, visto que o Unico
hospital do municipio também atende as pessoas vindas das cidades vizinhas.

Em termos de educacédo, o municipio conta com quatro escolas estaduais,
sendo duas de Ensino Médio e duas de Ensino Fundamental; uma escola particular
com Educacdo Infanti ao Ensino Médio, seis escolas municipais de Ensino
Fundamental, seis de Educacao Infantil e trés escolas privadas de Educacao Infantil.
Também merece destaque o Campus Universitario de Nova Prata (UCS), que
recebe estudantes do municipio e da regido. Na modalidade de universidade com

oferta de cursos a distancia, nosso municipio conta com a UNIASELVI.
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Nova Prata apresenta caracteristicas muito fortes que evidenciam sua
identidade cultural e seu potencial turistico. O desenvolvimento econémico gira em
torno da industria, comércio, agricultura, agronegocios e servicos. A cidade recebeu
a titulacao de Capital Nacional do Basalto devido as inUmeras pedreiras de extracao
dessa rocha, fonte de renda de muitas familias. Pela cidade, observa-se a utilizacédo
do minério em particos com painéis retratando a historia e a cultura dos imigrantes
locais, inclusive seu uso nas calcadas, prédios e ruas. Também conta com o Parque
Hidrotermal, que movimenta a rota turistica do municipio, atraindo turistas de
diversas partes do Brasil e do exterior. A Figura 4 apresenta as delimitagbes do
municipio de Nova Prata e 0os municipios vizinhos, em especial a comunidade do
Gramadinho onde localizam-se as escolas municipais Padre Diogo Feij6 e Pedro

Pagnoncelli.
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Figura 4 - Mapa atual de Nova Prata/RS
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Fonte: Cartografia de Luan Carlos Tomé dos Reis (2021).

O mapa ilustrado na figura anterior destaca a area urbana do municipio com
0s bairros nomeados na legenda, incluindo algumas comunidades do interior, em
especial a comunidade do Gramadinho, onde estdo inseridas as escolas objetos de

estudo desta pesquisa.
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O capitulo esta organizado em trés partes, na primeira escrevo acerca da
constituicdo de capoeiras e seus colonizadores, na segunda sobre a emancipagéo
do municipio e seu desenvolvimento socio-politico e econbmico e finalizo
escrevendo sobre os primeiros movimentos na area educacional contando com seus

imigrantes e o desenvolvimento da educac&o no decorrer dos tempos.

2.1 A COLONIZAGAO DE ‘CAPOEIRAS’

Para compreender parte do processo histérico, utilizo autores que realizaram
pesquisas sobre o municipio de Nova Prata: Battistel e Costa (1982-1983), Galeazzi
(1982-1998), Farina (1986) e Xerri (2004).

O Rio Grande do Sul, estado do extremo sul do Brasil que foi incorporado a
colénia portuguesa no inicio do século XVI, fez parte do sistema mercantilista
europeu iniciando, entdo, o povoamento do territoério até entdo habitado por povos
indigenas, para garantir a posse das terras. A intencéo foi Unica: garantir a posse do
territorio, principalmente no Rio Grande do Sul, tdo disputado entre espanhdis e
portugueses.

Desde os primeiros tempos até os dias atuais, uma caracteristica que chama
atencdo da populagéo e das pessoas que por aqui passam € a diversidade étnica e
cultural que formou e faz parte da nossa populacdo. Esse movimento teve inicio com
0S primeiros habitantes e com a chegada dos primeiros imigrantes, cada um
trazendo muito mais do que sua bagagem, mas carregando consigo diferentes
culturas, diferentes modos de pensar em educacao, inclusive. Foram chegando os
italianos, os poloneses, os alemées, os arabes, 0os espanhdis, os africanos, etc. e,
assim, formaram “O Grande Prata”, como menciona Galeazzi (1998), em fins do
século XIX.

Entretanto, pretendo fazer uma breve mencéo da histéria do nosso municipio,
realizando um sobrevoo historico, com o objetivo de situa-lo em relagdo ao contexto
estadual, regional e local. Esta explanacgéo € feita de forma sucinta, j& que o objeto
estudado na pesquisa ndo tem compromisso com uma harrativa pormenorizada do
processo historico local.

A partir do que explica Farina (1986), como forma de melhor administrar o Rio
Grande do Sul, em 1809 foram divididos e criados os quatro primeiros municipios do

estado: Porto Alegre, Rio Grande, Rio Pardo e Santo Antbnio da Patrulha, sendo
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este Ultimo a regido na qual se situa Nova Prata, & qual coube administrar uma vasta
area de terras, reunindo, entre outros distritos, o de S&o Paulo de Lagoa Vermelha
que, em 1876, através da lei n°® 1081, se torna o municipio de Lagoa Vermelha.
Inicialmente, essa regido era habitada por povos indigenas pertencentes a
tribo dos Kaingang, do grupo dos Jé (chamados de Coroados). A regido na qual esta
situada Nova Prata, antes da vinda dos imigrantes europeus e a fundagéo da colonia
Alfredo Chaves, pertencia ao municipio de Lagoa Vermelha. Essa terra era
considerada “devoluta” e apossou-se dela Sezefredo José Ferreira que,
posteriormente, a vendeu ao militar Silvério Antonio de Aradjo. Em 1856, Silvério
Anténio de Araujo e sua esposa, Placidina Vieira de Aradjo, um dos primeiros casais
a morar na regiao, foram os doadores das terras para a formacdo de um povoado,
que foi chamado S&o Jodo Batista do Herval, conforme Xerri (2004), uma

homenagem ao santo de sua devogao — Sao Joéo Batista.

Figura 5 - Primeira capela de Capoeira, dedicada a Sdo Joao Batista do Herval

Fonte: Museu Municipal Domingos Battistel.

A imagem anterior (Figura 5) mostra, no alto, a direita, a primeira Capela
dedicada a Sao Jodo Batista do Herval, fundada e construida em 1879. Segundo

Battistel (2013), toda em madeira, inclusive seu telhado, era de tabuinhas e, apos
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ser desativada, foi dividida em duas partes, sendo alugada para uma familia e, na
parte da frente, serviu como escola, onde lecionava a Professora Adelina Cherubini
Tomedi.

Com o inicio da colonizacdo europeia, 0s povos indigenas, assim como
ocorreu em todo o Brasil, foram sendo, paulatinamente, dizimados, expulsos do
territério em que hoje est4 Nova Prata, perdendo as suas terras para os grandes
fazendeiros e, mais tarde, em fins do século XIX, para as levas de imigrantes que
agui se estabeleceram. Segundo Xerri (2004, p. 30), “foram vérios os fatores que
contribuiram para o afastamento desses povos”, as diferencas culturais entre eles e
0s que chegavam para explorar as riquezas naturais e, até mesmo, a escassez de
géneros alimenticios.

Por volta de 1865 chegaram os primeiros colonizadores de origem
portuguesa, que construiram suas casas, formando um pequeno lugarejo, mas sem
comeércio. Apés a construcao da Estrada Buarque de Macedo, teve inicio a imigracao
italiana. Os poloneses chegaram aqui em 1895, bem como também vieram alemaes,
arabes, espanhais, africanos, entre outros.

A colbénia Alfredo Chaves, atual Veranopolis, foi criada no ano de 1884, por
ordem de Dom Pedro Il. Desde 1898, o povoado Sdo Joao Batista do Herval foi
anexado a Alfredo Chaves como segundo distrito e recebeu o nome de Capoeiras,
segundo Galeazzi (1982).

Em 1898, Henrique Lenzi foi nomeado pelo Presidente do Estado Dr.
Augusto Borges de Medeiros - juiz distrital do Povoado S&o Jodo Batista do
Herval, que ficava dentro da conhecida regido das Capoeiras, 2° Distrito do
Municipio de Alfredo Chaves. (GALEAZZI,1998, p. 13)

Pelas fontes pesquisadas, por volta de 1850 houve um grande vendaval que
devastou os pinheirais, transformando o local em um enorme capoeiral. Sendo
assim, o povoado foi chamado de Capoeiras. Tal fato € mencionado por Farina:

A tradicdo ja tem consagrado a afirmativa de que o nome “Capoeiras” surgiu
a um impetuoso vendaval que teria arrasado completamente o pinhal

existente na depresséao topogréfica circular onde nasceria o povoado, hoje a
bela Capital de Basalto. (FARINA, 1986, p. 28)

Nessas terras havia uma enorme cobertura de araucarias que gerava grande
desenvolvimento econbémico a época, incentivando a instalacdo de inUmeras
serrarias para comercializar a madeira. Destaca-se que, apesar de a industrializagcéo

ter sido um ponto positivo durante muitos anos de colonizacéo, além do corte das
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plantas, as queimadas consumiram grande parte das arvores para a utilizacdo das
areas de terra na agricultura.

Na foto a seguir (Figura 6), podemos observar os exemplares de araucarias
gue restaram, na imagem captada durante o cortejo funebre da Dona Placidina
Vieira de Aradujo, falecida em 10 de janeiro de 1923, com 78 anos de idade. As
pessoas acompanham o translado pela Avenida Borges de Medeiros, area central do

povoado.

Figura 6 - Cortejo funebre da Dona Placidina de Araudjo, em 1923
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Fonte: Farina (1986, p. 90).

Nessa figura, ao longo da avenida central, podem-se observar algumas
construcBes préximas que caracterizam o centro do povoado. Sabe-se que essa foto
foi feita na década de 1920, demonstrando a estrada bem precaria de chdo batido,
possivelmente construida a picdo, jA que as ferramentas eram rudimentares e 0s
servicos realizados de forma bracal. No que diz respeitos as casas, eram
construidas de forma desordenada, sem maior planejamento de area; eram
totalmente edificadas em madeira, jA& que esse material era abundante e de facil
acesso na época e feitas ainda de forma rdstica e manual até mesmo nos seus

detalhes. Sobretudo, para a populagdo da época, percebe-se um grande numero de
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pessoas acompanhando o cortejo, visto que Dona Placidina era uma pessoa
importante.

No subcapitulo, a seguir, apresento o processo de emancipacéo, de formacéo
do municipio de Nova Prata, suas principais caracteristicas, como sua area, seus
distritos e posteriores emancipa¢des, numero de habitantes em alguns periodos,
bem como alguns aspectos relevantes quanto ao desenvolvimento sociopolitico,

econdmico e cultural, com énfase nos anos de 1980 a 1990, periodo do meu estudo.

2.2 A EMANCIPACAO DO MUNICIPIO DE NOVA PRATA

O ano de 1923 foi marcado também pela tentativa da Comissdo
Emancipacionista em exigir do governador do Estado, Borges de Medeiros, a
emancipacao politica de Capoeiras. Embora enfrentassem a oposi¢éo dos lideres de
Lagoa Vermelha, pois ndo queriam perder parte do territério, apds um ano de muitas
mudanc¢as no cenario politico e social, mas com um movimento pré-emancipacao,
fazendo tentativas e levando argumentacfes ao governo do estado para que a ideia
se consolidasse, Capoeiras seguiu crescendo e, assim, consegue efetivamente sua
emancipacao, como registra Xerri (2004):

O fator econbmico representado pelo comércio, pelas fabricas, pela
agricultura que, embora miscigenados, estavam alicergados no trabalho, na
fé, na familia, na educacdo, contribuiram para que em 11 de agosto de
1924, o Presidente do estado, Antdnio Borges de Medeiros expedisse o
Decreto 3.351. (XERRI, 2004, p. 57-58).

Assim, a populacao esperava e a lideranca local articulava-se, reivindicando a
emancipacao politica, que ocorreu a 11 de agosto de 1924, data em que o Dr.
Anténio Augusto Borges de Medeiros, Presidente do Estado, assina o decreto n°
3.351, criando o Municipio do Prata.

Conforme menciona Farina (1986), o nome teria sido escolhido por conta de
o Rio da Prata banhar grande extensao territorial do futuro municipio. Foi nominado
Dr. Felix Engel Filho o primeiro Intendente do municipio, embora provisoriamente:

Fica nominado Dr. Felix Engel Filho o Intendente provisério do municipio
gue teve pelo Decreto n°3.351, artigo 1° - o municipio do Prata fica dividido
em trés distritos administrativos, com as seguintes denominacdes: Primeiro
Distrito, sede- Prata; Segundo Distrito, Nova Bassano e Terceiro Distrito,
Vista Alegre. (FARINA, 1986, p. 112).
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Figura 7 - Intendéncia Municipal do Prata, em 1924

Fonte: Battistel (2013, p. 1009).

Na Figura 7, vislumbra-se o prédio da primeira Intendéncia do Prata que,
segundo Battistel (2013), foi instalada em 15 de setembro de 1924 e permaneceu ali
até 1927. Apés, passou a funcionar no prédio onde hoje abriga 0 museu Domingos
Battistel; & época, diz-se que o intendente também era o responséavel pela educagéo
do municipio.

A seguir, exponho o atual prédio da prefeitura municipal, denominada Palacio
Onze de Agosto que, segundo Galeazzi (1998), teve a pedra fundamental lancada
em 1941 e, em 1944, o prédio inaugurado. Nesse prédio havia uma sala destinada a
Biblioteca Publica, a qual contava com um acervo de cerca de 1.000 volumes.
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Figura 8 - Foto atual da prefeitura de Nova Prata

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Nova Prata. Disponivel em: https://www.novaprata.rs.gov.br/.

Conforme Farina (1986), o Prata possuia uma area territorial de 404 Kmz2,

limitava-se ao Sul com Alfredo Chaves; a Leste, o Rio da Prata e Protasio Alves,

entdo Distrito de Lagoa Vermelha; e a Oeste, o Rio Carreiro e Guaporé. Segundo o

senso realizado pelo IBGE em setembro de 1924, no municipio do Prata havia 1.276

familias e 9.391 habitantes.

Contudo, em sessao solene no dia 1 de janeiro de 1945, presidida pelo

Prefeito Adolpho Schneider, por Lei Federal o nome do municipio sofreu alteracéo.

Como ja havia um municipio denominado Prata em Minas Gerais e como prevalecia

o direito de ficar com 0 mesmo nome 0 mais antigo, a0 municipio gaucho foi

acrescentado o adjetivo de Nova, ficando nominado de Nova Prata. A seguir, no

Quadro 3, a sintese do processo de constituicdo de Nova Prata.

Quadro 3 - Evolucdo genealdgica dos municipios até a emancipacao de Nova Prata

Santo Antbnio da Patrulha
- Criag&o: 1809
- Instalacdo: 1811

Lagoa Vermelha: 1876

Verandpolis: 1898

Nova Prata: 1924

Fonte: Xerri (2004, p. 38).
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Na imagem (Figura 9) a seguir, esta registrado o desfile de 7 de setembro de
1942 e podem-se observar as casas construidas de maneira organizada, em maior
namero, tamanhos maiores, diferentes modelos, algumas em constru¢cdes mais
robustas. Com ruas planejadas, amplas, inclusive, percebe-se que a Praca ja havia
sido projetada e ainda continuava no mesmo local; o nUmero de pessoas aumentou
de forma grandiosa. Os caminhdes carregados com madeira deixam registrado o
momento de pleno desenvolvimento econdémico vivido pelo municipio por meio do

comércio de madeira.

Figura 9 - Parada de 7 de setembro de 1942

Fonte: Museu Municipal Domingos Battistel.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (1955), pode-
se constatar que 0 municipio crescia em varios aspectos, principalmente na
economia. Era através da agricultura que se movimentava um bom capital financeiro,
movida pela forca dos imigrantes que aqui se instalaram. Os produtos mais
cultivados a época eram milho, trigo, uva e arroz; posteriormente a essas culturas,

vieram as praticas de avicultura, apicultura e a pecuaria, que desempenhava papel
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secundério na economia do municipio, tendo os rebanhos suficientes para parte das
necessidades locais.

A industria também contribuia de maneira significativa, de forma que no
mesmo periodo funcionavam 165 estabelecimentos industriais, com média mensal
de 664 operérios — dentre os principais produtos estdo os ligados a producao
alimentar, industria de bebidas, de madeira, minerais, de couro e similares, entre
outros.

No comércio, destacavam-se alguns ramos como o de ferragens, secos e
molhados, tecidos, aparelhos elétricos, méveis, calcados e outros, sendo que no
municipio havia trés agéncias bancéarias. Havia em funcionamento cooperativas de
producdo e, também, de comércio. Sobre o0s aspectos urbanos, € importante
mencionar que a cidade possuia luz elétrica pelos sistemas hidrelétrico e
termelétrico, que fora inaugurado em 1949.

Estavam sendo realizados melhoramentos nos logradouros urbanos, fazendo
o calcamento com paralelepipedos, havia distribuidos pelo municipio 40 aparelhos
telefébnicos. Nessa época, o niumero de caminhdes € superior ao de automoveis; ja o
namero de carrogas € oito vezes maior do que o de carros.

Na area da saude, funcionavam quatro hospitais, com um total de 190 leitos,
dois aparelhos de raio-X, um de radioterapia, um de eletrocardiograma, dois
laboratorios e quatro farmécias. O municipio contava com a assisténcia de seis
meédicos e dezoito dentistas. Possuia, também, a Comarca de 12 Instancia, com juiz
de direito e uma delegacia de policia.

Conforme Xerri (2004), na década de 1950 aconteceram varios movimentos
gue demonstravam melhorias no desenvolvimento do municipio. Houve a
contratacdo do Dr. Otavio Lupi Duarte como chefe do servico médico municipal. a
Vila Lenzi recebeu melhorias no seu bairro; houve a compra de varios terrenos para
a ampliacdo da Praca da Bandeira, bem como foi adquirido um britador para
moagem de pedras. Com a autorizacdo de funcionamento da Usina Elétrica
Municipal para o governo estadual, o municipio firma convénio, pela Lei 223, com a
Comisséo Estadual de Energia Elétrica. Segundo IBGE (1955), funcionava na cidade
o Cine Sao Jodo, com capacidade para 380 lugares. Em 1950, havia em
funcionamento 74 escolas municipais, com 2.811 alunos matriculados.

Na década de 1960, Nova Prata possuia um total de 32.079 habitantes,

segundo dados do Censo Demogréafico de 1960. Segundo Xerri (2004), nesse
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periodo, obtiveram melhorias as estradas, procedeu-se seguimento no calgamento
de ruas, a continuacdo das obras da Pragca da Bandeira e a ampliagdo da rede
elétrica no interior do municipio. No setor da instrucdo publica, foram reformadas
algumas escolas construidas, varias novas edificadas e a formacdo de 2 grupos
escolares, que hoje sdo as escolas estaduais André Carbonera e Onze de Agosto,
havendo a contratacdo de professores. Em 1962, o Engenheiro Roberto Souza,
autor do Plano Diretor, fez a entrega de todo material para a sua execucao. Pela
falta de agua potavel e o fracasso na execucdo dos pocos artesianos, foi construida
a Barragem Municipal, que era movida por geradores a diesel. Houve importante
canalizacdo de esgoto, reforma de maquinario da secretaria de obras; mediante
levantamento, descobriu-se que a producédo de milho, trigo e a criagcdo de gado e
suinos foram atividades importantes na economia.

O municipio estava em pleno desenvolvimento, mas, no decorrer da historia,
teve sua configuracao territorial modificada. Embora chamado por Galeazzi (1998)
de “O grande Prata”, essa situagao nao perdurou por muito tempo. No ano de 1961
foi criado o 9° Distrito de Rio Branco, mas, de 1964 a 1965, trés de seus distritos
conquistaram autonomia, formando novos municipios: Nova Bassano, em 23 de
maio de 1964, pela Lei Estadual n°® 4.730; Nova Arac¢é, em 22 de dezembro de 1964,
pela Lei Estadual n® 4.730; e Parai, em 09 de julho de 1965, pela Lei Estadual n°
4.977, ficando reduzidos seu territério e populacao.

E necessario fazer o registro da criacdo de duas importantes associa¢ées nas
décadas de 1960 e 70, que vieram a atender os filhos das familias moradoras do
municipio e que estdo em funcionamento, contando também com auxilio financeiro
do Executivo Municipal. Em 1968, passou a funcionar no municipio a Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais — a APAE, com o nome de Escola da Ternura,
destinada a promover o bem-estar das pessoas com deficiéncia. Em 1976, outra
associacdo, essa de amparo ao estudante, é fundada: a ABEN — Associacéo
Beneficente e Educacional de Nova Prata, que atende no contraturno alunos
moradores do bairro Sdo Joao Bosco.

Podemos constatar que na década de 1970 o municipio ja apresentava um
projeto de planejamento urbano que se mantém até hoje.
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Figura 9 - Vista de Nova Prata (1970)
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Fonte: Museu Municipal Domingos Battistel.

Ao analisar a Figura 9, percebe-se que, na década de 70 do século XX, Nova
Prata j4 apresentava um melhor planejamento urbano, com ruas bem projetadas e
boa organizacdo arquitetonica. Podemos identificar a Prefeitura Municipal (1), o
Hospital Sdo Jodo Batista (2), a Igreja Matriz (3) e o Colégio Nossa Senhora
Aparecida (4); os prédios permanecem até hoje na mesma localizacao.

Fica evidente o crescimento acelerado do municipio e o pleno
desenvolvimento do comeércio na regido central, com a consolidacdo de grandes
casas de comércio. As moradias, em maior nimero, ja contavam com construgcdes
em alvenaria, com mais de um andar; muitos prédios haviam sido edificados. Chama
atencao que a Praca da Bandeira (5) que esta situada no mesmo local ja observado
na Figura 8, registrada no ano de 1942, em que podemos visualizar as arvores
centenarias que permanecem até hoje. Nesse periodo, deu-se continuidade ao
processo de arborizagdo pelos canteiros das ruas da cidade, iniciado em 1968, em
conjunto com o Primeiro Congresso Florestal Estadual e a primeira Festa da Arvore,

conforme Galeazzi (1998).
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Segundo o Censo Demografico de 1970, o total de habitantes era de 20.818
pessoas, numero que teve queda consideravel pelo motivo da emancipacdo dos
distritos de Nova Bassano, Nova Araca e Parai. Nesse periodo, Nova Prata teve a
primeira lideranca politica feminina eleita, a Sr.2 Neuza Maria Reschke Berquo.

Segundo Xerri (2004), foram realizados varios movimentos nesse periodo em
relacdo a educacdo e a cultura: autorizado e implantado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), realizados o Il Congresso Florestal e a Primeira Festa
Nacional do Basalto e criado o Brasdo Municipal, além de ser auxiliada a compra de
instrumentos para a Banda Marcial da Comunidade Estudantil Pratense.

Conforme menciona Galeazzi (1998), em 1973 foram iniciadas a obras da
Fabrica de Borrachas VIPAL’. Em 1974, a Biblioteca Publica Municipal teve suas
instalacdes transferidas da prefeitura municipal para o Colégio Nossa Senhora
Aparecida, momento em que recebeu a denominacdo de “Professora Adelina
Cherubini Tomedi”.

Em 1976, foi criada a ABEN® - Associacdo Beneficente e Educacional de
Nova Prata. Foram construidas 10 escolas no interior do municipio, as quais foram
equipadas com materiais para suas cozinhas, visto que o setor da educacao
comecou a receber a merenda escolar, servico que nao existia anteriormente.
Também foram inaugurados a agéncia da Caixa Econémica Federal e o prédio do
Posto de Saude.

No ano de 1977 foi realizado um grande investimento na compra de maquinas
para a Secretaria de Obras, como também executadas as instalacdes de varias
linhas de rede elétrica no interior do municipio e distritos, que também receberam
campos de futebol. Ainda neste periodo o0 municipio possuia muitas escolas
multisseriadas, isso fica evidenciado na narrativa da ex-supervisora, em exercicio no
periodo, Elaine Maria Casanova.

O entdo secretario de educacéo Lino José Bidese e Jodo Carlos Schmidt
em 1977 como prefeito, me convidaram para fazer parte da Secretaria de
Educacao, na area da coordenacéo pedagégica do municipio. Nesta época,
Nova Prata tinha 74 escolas, destas, somente duas ndo eram

multisseriadas, a de Sdo Marcos e So Jorge e a do Retiro em Nova Prata.
Até me lembro os nomes, de Sado Marcos era Daniel Faraco e do Retiro,

7 Maior empresa multinacional fundada no municipio.

8 A instituicdo tem por finalidade atender criangas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade no
contraturno escolar, oferecendo reforco escolar, oficinas artesanais e profissionalizantes, atividades
esportivas, momentos de lazer e alimentacéo.
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Reinaldo Cherubini, que até hoje € o mesmo e ainda existe (Elaine Maria
Casanova, 2021).

Na década de 1980, podemos perceber que mudancas e melhorias quanto ao
desenvolvimento municipal continuavam ocorrendo; ndo pretendo descrevé-las
todas, mas pontuarei algumas de maneira sintética.

De acordo com Xerri (2004), foi inaugurado o Calgcadéo no centro da cidade,
feito todo em basalto com a matéria-prima doada pelos basalteiros locais. O Plano
Diretor sofreu modificacdes e teve 18 loteamentos implementados; em 1982, séo
inaugurados o Nucleo Populacional Promorar e o Loteamento Basalto, ambos
incorporados como bairros pertencentes ao espaco urbano municipal. As estradas
continuaram recebendo melhorias e pavimentacdo e, para tanto, foi inaugurado o
novo britador com maior capacidade de britagem, bem como foi ampliado o nimero
de magquinas para a Secretaria de obras. Pela necessidade de atencdo aos
agricultores e devido a importancia para a economia local, foi criada a Secretaria de
Agricultura e Abastecimento.

Percebo, pelo fato de grande nimero de habitantes residir na zona rural, que
as administracdes tiveram um olhar atento a esse meio, procurando incentiva-los a
permanecer na producdo agricola. Nessa década, a eletrificacdo rural atingiu 90%

do territério municipal, foi ampliada a telefonia e a iluminagéo publica nos distritos.
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Figura 10 - Grafico do Censo Demogréfico de 1980

POPULACAD RESIDENTE
MUNICIPIO E DISTRITOS
Total Urbana Rura!
NOVA PRATA.. 21 091 91N 11 920
Nova Prata. 10 766 7 430 3 336
Guabiju. . 1 767 544 1223
Protasio Alves 2 512 194 2 318
Rio Branco.. 1 370 172 1198
Sao Jorge. .. 2 819 570 2 249
Vista Alegre. 1 857 261 1 596
|| CENSO DEMOGRAFICO

PopulocGo residente, segundo os distritos - 1980

- Nova Prata
lereis] sao
tee orge

D Protasio Alves

Fonte: Colecao de Monografias Municipais — IBGE.

Vista Alegre

s

Rio Bronco

No grafico anterior (Figura 10), fica nitido que a grande maioria da populacao
do municipio e de seus distritos, na década de 1980, residia na sede e que, com a
emancipacao dos distritos, esse numero vai diminuir bruscamente.

Mesmo assim, as administragbes seguem em busca de melhorias para
alcancar os municipes. Conforme Xerri (2004), houve a concessdo da Empresa Joao
da Silva para transporte de 6nibus urbano, a Liga Feminina de Combate ao Cancer
iniciou suas atividades, os Bombeiros Voluntarios receberam terreno para a
construcdo de seu quartel. Acrescentam-se a construcdo de prédios escolares e a
reforma de outros, bem como a aquisicdo de mobilidrios; também foram construidas
varias canchas de bocha, campos de futebol e parques infantis, contemplando as

comunidades de todas as localidades do municipio. Galeazzi (1998) lembra a
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fundacédo do Jornal Correio Livre no ano de 1986 e a publicacdo da obra de Geraldo
Farina, intitulada Historia de Nova Prata.

Conforme Xerri (2004), em 20 de setembro de 1987, mais dois distritos foram
as urnas e, em plebiscito, Sdo Jorge e Guabiju emanciparam-se a 20 de setembro
de 1987. Em 10 de abril de 1988, os distritos de Vista Alegre e Protasio Alves
também conseguiram emancipagéo politica.

Galeazzi (1998) menciona que, no ano de 1987, houve a fundacéo de érgaos
culturais importantissimos para o desenvolvimento cultural dos habitantes do

municipio e da regiéo:

Lei n° 1834 autoriza a criagdo da Fundacdo Casa da Cultura, em 03 de
setembro. Orgdos filiados: Museu Municipal Domingos Battistel, Banda
Municipal, Biblioteca Publica Municipal Professora Adelina Tomedi e Casa
do Artesao Pratense. (GALEAZZI, 1998, p. 72).

Incluo, também, o lancamento do Jornal Popular, em junho de 1989; no
mesmo ano, houve o langcamento do Concurso Literario Ludovico Meneghello, a
publicacéo do livro de poesias de Adriana Minozzo e a abertura da Casa do Arteséao.
Nesse periodo, ainda, ocorrem as primeiras eleicdes para Presidente da Republica,
apos Regime Civil Militar, periodo acalorado por discussbes politicas e
democraticas, momento em que a administracdo municipal cria a Secretaria de
Administracdo, através da Lei n° 1.976.

Seguindo na década de 1990, continuam os empreendimentos em prol do
desenvolvimento dos varios segmentos municipais. Segundo Xerri (2004), no inicio
dessa década, é criado, pela Lei n° 2.119, o Instituto de Previdéncia Social de Nova
Prata® - IPRAN; concomitantemente, foram implantados o Plano de Carreira do
Funcionalismo Publico e o de Carreira do Magistério Publico Municipal e, no ano
seguinte, é criado o Conselho Nacional de Educacéao pelo Projeto de Lei 021/91.
Além disso, nesse periodo, varias acdes foram iniciadas com o tema Ecologia,
arborizacdo, embelezamento dos canteiros da cidade, com a doacédo de mudas de
arvores e flores para as familias, além de incentivo para a construcdo de hortas
medicinais envolvendo varios setores.

O ano de 1993, igualmente, foi um periodo de conquistas para 0 municipio e,

dentre elas, Galeazzi registra:

9 O Instituto é uma autarquia de Previdéncia Social com autonomia administrativa e financeira dos
funcionarios municipais.
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Em 19 de fevereiro, com a Portaria n°® 211, o Ministro da Educacado e
Desporto — Maurilio De Avellar Hingel — homologou, permitindo assim a
fundacdo do Nucleo Universitario de Nova Prata, baseado no Parecer n°
689, de 1992, do Conselho Federal de Educacdo, permitindo a
regionalizagdo. (GALEAZZI, 1998, p. 77).

Ainda, segundo Galeazzi (1998), em julho do mesmo ano foi realizado o
primeiro vestibular da Universidade de Caxias do Sul (UCS) em Nova Prata, com um
total de 78 inscritos, que disputaram as 60 vagas para a primeira turma de
Pedagogia. A “aula inaugural” ocorreu no dia 4 de agosto, as 14 horas, na Casa da
Cultura. Houve outras atividades que ilustraram o desenvolvimento econdmico,
politico, social, cultural e educacional pelo qual passou 0 municipio, porém nao
serdo mencionadas, pois seu detalhamento néo € o objetivo deste capitulo.

Como Nova Prata possuia muitos loteamentos novos, segundo Xerri (2004),
no periodo de 1996, foram aprovados varios projetos de regularizacdo de
loteamentos e nesse ano foi criado, pela Lei 3.585, o Programa Municipal Social
Educativo “Pequeno Jardineiro”®. Nesse tempo, foram realizados cursos de
aperfeicoamento para os professores municipais, foi iniciado o projeto de nucleacao
de escolas e, inclusive, ocorreu a municipalizacdo no setor da merenda escolar.
Seguiram a ampliacdo da rede telefonica, incentivo a area de agricultura e pecuéria,
bem como diversas acdes na area da saude, com o aumento de atendimentos
médicos e odontolégicos estendidos a varios pontos do municipio, além da
implantacdo do Plantdo Médico no Hospital Sdo Jodo Batista - HSJB, da aquisicao
de ambulancia e, em acréscimo, maior compra de medicamentos para as unidades
sanitarias.

Ao final da década de 1990, conforme mencionado por Xerri (2004),
aconteceram acdes envolvendo a area de esportes e de turismo do municipio.
Foram organizados campeonatos esportivos de varias modalidades, bem como
eventos culturais, dentre os quais esta o Festival Internacional de Folclore e Pecas
Teatrais. Atividades na area assistencial também foram realizadas junto aos grupos
de Terceira Idade, ao Forum do Adolescente, de prevencdo as drogas, de
valorizagdo a vida e ampliacdo nos atendimentos psiquiatricos. Nesse periodo,
houve maior manutencédo e melhoria quanto ao cento da cidade, com iluminacao

publica e execucdo de obras para a modernizacdo da Praca da Bandeira.

10 Este programa contempla adolescentes no contraturno escolar, ensinando praticas de
ajardinamento que sao colocadas em pratica na manutencéo e no plantio de flores nos canteiros pela
cidade; os meninos participantes recebem alimentacdo e remuneracao.
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Concomitantemente a isso, na area da Educacgdo estava sendo pensado e foi
efetivado o Conselho Municipal de Educacdo, o qual é mencionado pela ex-
secretaria de Educacdo nesse periodo, Rosemari Polesello Garda, em entrevista
concedida em 2020.
Um marco muito importante foi a criagcdo do Sistema Municipal de Ensino, a
criacdo do Conselho Municipal de Educacdo. Com a questdo do sistema, o
municipio se desvinculava um pouco de todo aquele regramento de
pertencer ao Conselho Estadual de Educacao, ele poderia definir normas

mais especificas e adequadas ao nosso municipio (Rosemari Polesello
Garda, 2020).

Penso que escrevi fatos principais ocorridos no decorrer do tempo e
vivenciados pela populacdo pratense, os quais demandam que se fagcam outras
pesquisas, para que o0 assunto seja mais explorado. Como pode-se observar, desde
0s principios imigratérios, Nova Prata contou com a contribuicdo de varios povos,
chegando ao final do século XX e inicio do XXI com a seguinte populagéo, conforme
se expde no Quadro 4. Em um periodo mais recente, recebe pessoas advindas das

mais diversas regifes do Brasil:

Quadro 4 - Numero de habitantes no periodo de 1991 a 2020

Numero de habitantes
Periodo Zona urbana Zona rural Populacéo Total
1991 10.448 4.628 15.076
2000 14.419 3.925 18.344
2010 18.659 4.171 22.830
2020 27.648 (Populacéo estimada)

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em: http://atlasbrasil.org.br.

Ao analisar o Quadro 4, percebe-se que a populacdo do municipio vem
crescendo de maneira significativa, o que decorre da chegada de pessoas vindas de
outros estados e de diversas regides do Brasil, que o fazem em busca de emprego e
melhores condicbes de vida. Em contrapartida, também percebemos um numero
crescente, embora pouco expressivo, de pessoas em busca da zona rural como

alternativa de sobrevivéncia.
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2.3 ESCOLAS EM NOVA PRATA

Conforme mencionei anteriormente, o atual territério do municipio de Nova
Prata, nos primeiros tempos, era, em sua grande parte, de propriedade do
fazendeiro Silvério Antdnio de Araudjo. As demais terras, as devolutas puablicas, foram
sendo loteadas e vendidas aos imigrantes europeus a partir de 1884, com a criagédo
da Colbnia Alfredo Chaves pelo governo.

Em 1885, para facilitar o acesso aos lotes pelos colonos europeus e a
comunicacgdo na recém-criada Colbnia Alfredo Chaves, abriu-se uma Estrada Geral,
denominada Estrada Buarque de Macedo. Alguns comerciantes e moradores
instalaram-se no local e, devido ao seu crescimento, em 25 de maio de 1893, a
capela é elevada a paréquia.

O pequeno vilarejo crescia; entretanto, nenhuma acéo visivel pela educacao
de seus moradores transparecia. Segundo Galeazzi (1998, p. 15), a primeira escola
de que se tem registro foi instalada em 1901 e funcionava nas proximidades do
povoado de Capoeiras, mais precisamente as margens da Estrada Buarque de
Macedo, no local em que se situaria, hoje, em frente ao portédo principal do Cemitério
Publico Municipal. Essa escola fazia parte das chamadas “aulas publicas” que o
governo estadual instalava em determinadas localidades com professores nomeados
e pagos pelo Estado.

Sobre essa escola instalada em 1901, sabe-se que foi entregue aos cuidados
do professor estadual Frederico Guilherme Kauer!! e era destinada a alunos do sexo
masculino. A presenca e atuacdo do referido professor é corroborada pela nota
publicada no jornal A Federacao (24/07/1902, p. 2), em que se afirmava: “mandou-se
pagar pela coletoria de Alfredo Chaves os vencimentos que competirem ao professor
Frederico Guilherme Kauer, da 72 escola do sexo masculino de Capoeiras, naquele
municipio”. Quem era esse professor, quanto tempo permaneceu em funcionamento
tal escola e como eram ministradas as aulas, até o presente momento, nada se
sabe. Apenas é possivel perceber que foi exemplo da mentalidade patriarcal da

época, pois excluia as mulheres da cultura letrada.

11 Sua nomeacgdo e carreira como professor iniciou em Capoeiras. Permaneceu professor publico
estadual atuando em Alfredo Chaves e Montenegro. Foi jubilado pelo Ato n° 93, de 22 de marco de
1934 do Governo do Estado (Jornal A Federacdo, 24/03/1934, p. 5).
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Segundo Farina (1986, p. 38), em 1916 o Padre Francisco Carchia consegue
trazer uma pequena comunidade de irmas religiosas da Congregagdo do Purissimo
Coragdo de Maria'? e, assim sendo, no mesmo ano iniciou o funcionamento da
escola paroquial dirigida por elas. Essa escola funcionou até o ano de 1918 no
prédio historico proximo ao Correio, pois, devido a um romance vivido entre o padre
e uma das irmas da congregacao, “(...) em 1918, por ordem superior, a transferéncia
do vigario, [foi decretado] o fechamento repentino da escola e a saida das irmas num
prazo de 24 horas” (FARINA, 1986, p. 38); houve o deslocamento das irmas, que

iniciaram atendimento semelhante em Nova Bassano.

Figura 11 - Escola Paroquial dirigida pelas Irmé&s do Purissimo Coracédo de Maria

s TSR E DRI TEUNIOE,. .

Fonte: Battistel (2013, p. 1003).

Como medida de emergéncia para manter funcionando a escola paroquial, foi
convidada a professora Adelina Cherubini Tomedi!3, chamada de “Bimba”, quem, a

partir de 1918, atendeu as criancas, substituindo as irmas que atendiam outra escola

12 Ap6s 8 de maio de 1949, ao completarem seu primeiro centendrio, passaram a nominar-se
Congregacéo do Imaculado Coracéo de Maria.

13 Professora que ja lecionava na Comunidade do Retiro, ao sul do povoado, em uma escolinha
mantida pela sua familia. Ministrava aulas para seus irmaos e os filhos dos empregados de seu pai.
(FARINA,1986, p. 86).
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confessional em Nova Bassano. Dessa forma, a escola permaneceu em
funcionamento até 1920, quando um desentendimento entre o paroco e os lideres
politicos causou o fechamento definitivo da instituicéo.

Com o fim da escola paroquial, iniciou uma época de vaguidade na educacao
urbana. Até 1929, quando é fundado em 15 de junho, sob o Decreto 4.331, o Grupo
Escolar do Prata'®, o que se via no povoado eram apenas algumas “aulas
particulares”. Adelina Cherubini Tomedi continuava ministrando aulas de forma
particular até 1923, quando, devido a Revolucédo Federalista no Estado, foi impedida
pelos lideres politicos do povoado, que eram borgistas, de ministrar aulas, pois
atendia a alunos do lado dos “pitocos”, como eram conhecidos os federalistas
liderados por Assis Brasil. Sobre o fato, é interessante o depoimento da propria
professora, transcrito por Farina (1986):

Eu também fui prejudicada por causa disto [da revolucao federalista]. Eu era
professora, tinha a minha escolinha particular 14 onde foi a primeira
igrejinha. Eu lecionava para os filhos dos jaguncos [federalistas] e pros (sic)
proprios jaguncos adultos que queriam aprender. Me obrigaram a fechar a
escola. (...). Algum tempo depois eu casei e fui morar em Veranépolis. (...)
Anos depois, (...) agueles mesmos que tinham fechado a escola (...) vieram

me buscar para voltar a lecionar, agora numa escola particular aberta para
todos. (FARINA, 1986, p. 103).

Na Figura 12, a professora Adelina e seus estudantes em 02 de dezembro de
1916, na 162 Aula Subvencionada pelo Estado, apos a realizacdo dos exames finais.
A professora esta sentada, ao centro. Os estudantes organizados por sexo — a
esquerda 0s meninos e a direita as meninas. Ha uma ordenacéo por tamanho. Atras
da professora, a comissdo examinadora composta pelo subintendente major

Fernando Luzzatto e outros dois avaliadores nao identificados.

14 Atualmente denominado Instituto Estadual de Educacéao Tiradentes.
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vencionada pelo Estado, Prof.2 Adelina Cherubini, 1916

v“ ) Y \ \.

Fonte: Battistel (2013, p. 1002).

Apesar do momento festivo e solene que caracterizava a realizagcdo dos
exames finais escolares, em que as criancas compareciam com seus melhores
trajes, pela imagem se torna possivel verificar as agruras e dificuldades de muitas
familias para enviar os filhos a aula, a exemplo da falta de cal¢cados, roupas menores
OU Muito maiores que 0 COorpo que 0s veste.

Desde a chegada das primeiras familias ao povoado de Sao Joédo Batista do
Herval, atual Nova Prata, muita coisa mudou no que diz respeito a escolarizagéo.
Naquela época, o trabalho era fonte de renda para a sobrevivéncia das familias,
enquanto que a educacao ficava em segundo plano.

Donos de uma forte religiosidade, os imigrantes, em geral, ao chegarem em
suas novas terras organizavam-se em comunidades, tendo como centro a Capela,
erguida com trabalho mutuo dos moradores. E nessa organizacdo em torno da
capela que aparecem algumas “escolinhas” que, de acordo com a peculiaridade de
cada comunidade, ora funcionava em prédio préprio, ora na propria capela ou
mesmo em algum domicilio de moradores da localidade.

O interesse estatal pela educacdo era pouco e desarticulado: porventura,
abria-se uma escola publica com professor pago pela administracéo da Colbnia, mas
isso era extremamente raro nesse final do século XIX e primeiras décadas do século
XX. A grande maioria das escolas presentes nas comunidades era constituida com o
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respaldo dos préprios moradores. O cargo de professor, muitas vezes, era exercido
por moradores que sabiam ler, escrever e contar.

Como o Estado provia precariamente a educacdo de seu povo e, devido ao
fato de os imigrantes serem fortemente religiosos, a Igreja Catdlica, por meio de
seus padres, assumiu para si a responsabilidade pela educacdo do povo,
organizando e mantendo, principalmente nos nucleos urbanos, escolas de cunho
religioso, sob o comando de congregacdes catdlicas.

N&do é estranho, portanto, que tais escolas, tanto urbanas como rurais,
mesclassem em suas aulas o aprendizado das letras e dos nimeros com o ensino
do catecismo catdlico. A Igreja Catdlica, de certa forma, auxiliou e facilitou o acesso
das pessoas a educacdo, a0 mesmo tempo em que a usou como aparelho para
propagar a fé Cristd, mantendo o dominio religioso e moral sobre a populacéo.
Battistel e Costa (1984) narram parte desse processo:

Mesmo nas escolas, sempre ao lado das capelas, lecionavam o0s que
soubessem ler, escrever e fazer as contas. Alguns dos primeiros
professores eram padres leigos e ensinavam particularmente o catecismo e
a “responder” a missa em latim. Foi assim até a chegada dos religiosos e
religiosas que fundaram escolas em toda parte. O governo ajudou, em parte
com alguns professores brasileiros. (BATTISTEL; COSTA, 1984, p. 307).

A segquir, procuro tracar algumas linhas acerca de como se configurou a
educacao escolar entre 0s principais grupos étnicos que povoaram a regido do atual
municipio de Nova Prata: italianos, poloneses e alemaes.

Segundo Xerri (2004), logo que os imigrantes chegavam e se instalavam nas
terras, em seguida construiam suas igrejas e uma escola. Traziam consigo ideais de
fé, trabalho e educacéo, pilares que sustentavam suas diretrizes para a conquista e
o desenvolvimento do novo pais. Os italianos sairam de sua patria e se depararam
com dias de tristeza, caos, miséria e muitas dificuldades. A Igreja Catolica, de certa
forma, facilitou o acesso a educacdo, pois se utilizou dos individuos para a
propagacéao da fé Cristd, mantendo os dominios religioso e moral sobre a populacao.

Apesar de muitos analfabetos, mais focados no trabalho e na fé, alguns
buscavam o0 acesso a educacdo escolar para “se virar na vida”, sendo que
necessitavam de ensino para que ndo fossem enganados e/ou prejudicados nos
negocios. Conversando entre eles, chegavam a conclusdo de que as pessoas
alfabetizadas ensinariam os nao alfabetizados, jA que o governo ainda nao havia

instalado as escolas elementares. Na maioria das comunidades funcionavam as
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“‘escolas domiciliares” nas casas das pessoas alfabetizadas, as quais assumiam o

papel de professor, como mencionam Battistel e Costa:
No inicio da imigracéo italiana ndo havia escolas. Entdo, quem tivesse vindo
da Italia com um pouco de instrucdo, aqui ensinava as novas geracodes.
Ensinavam a ler, escrever e fazer as quatro operacdes. E ler, escrever e
contar era o programa global do ensino na escola. Domingos Battistel, por
exemplo, com mais cinco colegas, aprendeu a ler, escrever e fazer contas
na casa de Bortolo Grando (...). (BATTISTEL; COSTA, 1984, p. 606).

Durante algum tempo, foi assim que os filhos dos italianos garantiram seu
aprendizado no “ler e contar”; com o progresso das comunidades, construiam-se as
escolas e o governo estadual ou municipal era responsavel pelos proventos da
professora, mesmo que ainda ndo possuisse formacgéo pedagdgica.

Além disso, grande parte dos alunos, tanto nas aulas domiciliares como nas
escolas estruturadas na capela, era composta por homens. Sob a égide da familia
patriarcal, os italianos acreditavam que a mulher ndo cabia ser alfabetizada, pois
tinha como funcéo obedecer ao pai e, depois de casada, ao marido, bem como gerar
filhos, cuidar deles e da casa. Como afirmam Battistel e Costa:

Havia maior cuidado de que os filhos homens aprendessem ler e escrever,
pois Ihes estariam mais afetos os negécios e a administracéo do lar. Por tal
razdo, as mulheres ndo necessitavam de aprender ler e escrever. Tal
realidade se comprova, hoje, pelo elevado numero de senhoras,

descendentes de imigrantes, que sdo analfabetas. (BATTISTEL; COSTA
1983, p. 47)

Outra consideracdo importante a fazer aqui diz respeito a lingua ensinada
nessas primeiras aulas: variando entre as comunidades, o mais comum era o0 ensino
de uma escrita baseada no dialeto italiano e, posteriormente, no portugués — lingua
oficial brasileira que, aos poucos, predominou nas escolas italianas, principalmente
pela imposicéo feita a partir da ditadura varguista.

Muitas das atuais escolas rurais do municipio tiveram seu inicio de acordo
com o que foi descrito aqui, sendo que, a partir de 1924, com a emancipacao politica
de Nova Prata, passaram lentamente a ter registros sobre sua fundacdo e a serem
incorporadas ao poder publico, que comecou a promover a educagdo nas
comunidades, dando formag&o e monitorando os professores.

Os poloneses chegaram a regido de Nova Prata por volta de 1891 e
estabeleceram-se nas Linhas Quarta, Quinta e Sexta, atual Linha General Osorio, de

acordo com Xerri (2004), mais precisamente nas proximidades da Capela de Santo
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Isidoro. Inicialmente, as aulas eram ministradas em um paiol e, depois, foi construida
a primeira escola. Contudo, demonstravam grande valorizacdo a educacgéo, a oracao
e a familia, conceitos que norteavam a vida desses descendentes em suas
comunidades.
O valor dado a educacéo é responsavel pela manutencéo do idioma e pela
preservacgdo de tracos de sua cultura original, imprescindiveis a integragéo
entre os descendentes e a comunidade na qual estéo inseridos. A grande
valorizagdo da educacdo surgiu junto ao tripé que sustenta a cultura
polonesa: oracéo, educacgéo, familia. (XERRI, 2004, p. 51)

Em 1927, a professora Melida Lange Fidler lecionava nas casas dos
moradores da comunidade; ela ensinava em portugués e falava também alemao.
Xerri (2004) acrescenta:

Mais tarde a escola foi transferida para a casa de Fernando Lange e ap06s
para a Escola General Osorio. A partir de 1974, a escola passou a

denominar-se Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Professora Melida
Lange Fidler. (XERRI, 2004, p. 145).

Na Figura 13, a imagem da escola em que atuava a professora Melida:

Figura 13 - Escola Professora Melida L. Fidler construida ao lado da Igreja catdlica

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

Os alemaes também chegaram e foram em busca de um lugar para se
instalarem e, ao que consta, na sua maioria, o0 fizeram nas Capelas de Santa
Catarina e Trés Martires, onde ainda existem seus descendentes. Com seus pilares

alicercados na fé, professavam a religido protestante e, por intermédio deles, foram
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enviados Pastores, através da atual Igreja Luterana. Muitas vezes, lecionavam as
pessoas analfabetas e cediam a igreja para a préatica educativa. Segundo relatos
feitos por Xerri (2004), observa-se que os alemaes detinham certa facilidade em
compreender 0os demais imigrantes, o que ndo acontecia com tanta frequéncia por
parte deles, pois muitos ndo compreendiam o alemdo. A autora menciona: “Os
alemaes, ao edificarem suas igrejas, construiram-nas para a oragdo e para servirem
de escola, até que prédio proximo fosse construido para esse fim”. (XERRI, 2004, p.
52).

Apresenta-se, na sequéncia, a Igreja luterana localizada na Linha Bento
Gongalves (Figura 14) que, nos primeiros tempos, servia também como escola e

configura-se como prédio mais antigo do género em Nova Prata.

Figura 14 - Primeira Igreja Luterana

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

O ensino era ministrado na lingua patria — o alemé&o — e o professor era pago
pelos pais dos alunos. Mesmo sendo uma escola da cultura alemé, era aberta aos
filhos dos colonos italianos. Em relagédo a tal fato, € interessante o depoimento de
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Rosalina Pletsch Busatto, nascida em 21 de junho de 1909, assim transcrito por
Xerri:
Frequentou a escola onde aprendiam em alemao e seu professor era
Augusto Kriiger; por serem sdcios, os alemaes pagavam dois mil-réis ao
professor, ja os italianos, por ndo serem socios, pagavam 2.500 réis. O

professor ensinava em alemao para os descendentes de alemaes e em
portugués para os italianos. (XERRI, 2004, p. 142).

As escolas dos imigrantes italianos, poloneses e alemées foram passando por
modificacdes, no decorrer do tempo. Uma das dificuldades enfrentadas pelos
professores que ensinavam na lingua patria ou no dialeto foi a proibicao do seu uso
durante o Estado Novo de Getulio Vargas. Mudancas foram ocorrendo, tanto no que
diz respeito a organizacdo delas, quanto as praticas educativas. Com o passar do
tempo, o poder publico municipal que, apds sua emancipac¢do politica assumiu a
responsabilidade, manteve essas escolas e remunerou os professores e, em
acréscimo, direcionaria o olhar a esses espacos como meio de progresso e
crescimento para a sua populacéo e, consequentemente, para 0 municipio.

Os anos de 1924 a 1945 sdo marcados no pais pela consolidacdo do
presidencialismo republicano. Contudo, iniciaram atividades educativas em 4 escolas
municipais no interior de Nova Prata na década de 1920 — a Escola Municipal de 1°
Grau Incompleto Armando Busato, localizada ao lado da Igreja Luterana; Escola
Municipal de 1° Grau Incompleto Graciano Fochesatto, Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Dr. Getulio Vargas e Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Melida L.
Fidler, ja apresentada anteriormente na Figura 14.

No Prata, com o fim da Revolu¢do Federalista e a emancipacao politica do
municipio, retornou a cidade a professora Adelina Cherubini Tomedi, que comecou a
ministrar suas aulas em um galpao atras de sua casa, localizada préximo ao atual
Museu Municipal. A reabertura da escola da docente marca o fim do vazio
educacional por que passou o0 nucleo urbano. A principio, a professora era paga
pelos pais dos alunos e, depois, quando foi nomeada professora municipal, em
1928, passou a ser remunerada pela Intendéncia.

Na Figura 15, a Portaria n° 2 registra a nomeacdo da Professora Adelina
Cherubini Tomedi para o cargo de professora municipal, assinado pelo Intendente

naquele periodo, Felix Engel Filho.
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Figura 15 - Portaria de nomeacao da Professora Adelina Cherubini Tomedi
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Fonte: Arquivo histérico municipal.

N&o se tem com precisdo a data em que as aulas dessa professora
comecaram a ser realizadas, mas se sabe que duram até 1929, quando o Estado
locou a casa de Clemente Tarasconi e instalou nela o Grupo Escolar do Prata, de
nivel estadual e publico, com o objetivo de atender aos alunos do municipio com o
ensino primario e tinha na direcdo a professora Avelina Finger Davi, segundo
Galeazzi (1998).

Conforme Xerri (2004), em 1928, no povoado do Retiro, tiveram inicio as

aulas municipais na Escola Marechal Hermes da Fonseca que, em 1961, pelo
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decreto n°® 66, passa a ser denominada Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Reinaldo Cherubini. No ano de 1930 iniciam as atividades da Escola Municipal de 1°
Grau Incompleto Ancyla Lenzi da Silva; em 1934, da Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Ricardo Bacarin; em 1939, da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Oscar da Costa Karnal e, em 1941, também, da Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Clemente Tarasconi, todas localizadas no interior do municipio.

Com o municipio desenvolvendo-se em diversos aspectos, inclusive na
educacdo escolar, na década de 1940, na area central, funcionavam o Grupo
Escolar Tiradentes, anteriormente chamado Grupo Escolar do Prata, e o Ginasio
Nossa Senhora Aparecida, que ficava sob a responsabilidade das Irmés do
Purissimo Coracao de Maria. Segundo Xerri (2004), em 1948 foi edificada a Escola
Estadual de 1° Grau Incompleto Caetano Polesello, no Distrito de Rio Branco, a qual,
posteriormente passa a ser escola municipal. Ademais, anterior a esta, havia outra
sem denominacéo e que funcionava em outro local. Conforme registros no Album
Comemorativo do 75° Aniversario da Colonizagdo Italiana no RS, na escola
trabalhavam 11 professores que atendiam 320 alunos e mantinham cursos primario,
ginasial e cursos extras, como o de datilografia, musica, pintura, bordado e flores.
Havia nove aulas funcionando, museu e laborat6rio de quimica e fisica. Em 1950, o
municipio contava com 77 escolas municipais com 77 professores atendendo 2.920
alunos, 6 grupos escolares estaduais, 8 escolas isoladas e 3 escolas particulares.
Na rede municipal, em 1953, comeca a funcionar a Escola de 1° Grau Incompleto
Pe. Anchieta e, em 1958, a Escola de 1° Grau Incompleto Adelina C. Tomedi, as
duas localizadas em area rural.

Segundo Xerri (2004), em 1960 iniciam as atividades na casa da “Dona
Pierina”, o Grupo Escolar do Bairro Sao Cristévao, que se localizava préximo ao
atual prédio da Escola Estadual de Ensino Médio Onze de Agosto, recebendo tal
denominagéo em 1977. J4 no ano de 1961 foi fundada no bairro S&o Peregrino, a
qual recebeu varios nomes, entre eles Grupo Escolar André Carbonera, a atual
Escola Estadual de Ensino Fundamental André Carbonera. Entre 1960 até 1965,
iniciaram suas atividades 4 escolas Municipais de 1° Grau Incompleto - Carlos
Tarasconi, Placidina Vieira de Araujo, Eugénio Farina e Dr. Felix Engel Filho, todas
localizadas no interior do municipio. Ainda em 1965, onde funcionava o grupo

Escolar Tiradentes foi criado, pelo Decreto 17.365, o Ginasio Estadual de Nova



75

Prata, assim instituido para funcionar no periodo noturno; hoje € denominado Escola
Estadual de Ensino Fundamental Reinaldo Cherubini.

Ainda conforme Xerri (2004), em meio a década de 1970, a educacédo escolar
no municipio contava com 60 escolas municipais, 20 estaduais e 2 particulares,
atendendo alunos de 1° Grau, que hoje chamamos de Ensino Fundamental; uma
escola com 2° Grau, hoje Ensino Médio, atendendo 734 alunos; e a escola particular,
com 68 alunos. No municipio que havia implantado o MOBRAL, seguiam-se
“treinando” os alfabetizadores e buscando diminuir o indice de analfabetismo.

Segundo Galeazzi (1998), no ano de 1980 foi, pela Portaria n® 48.427, de 07
de novembro, reorganizada a Escola Estadual de 2° Grau e transformada em Escola
Estadual de 1° e 2° Graus Tiradentes, pelo Parecer n° 94/84 do Conselho Estadual
de Educacdo. Anteriormente, funcionava onde hoje esta localizada a Escola
Estadual de Ensino Fundamental Reinaldo Cherubini. Conforme registros no Album
Comemorativo do 75° Aniverséario da Colonizacdo lItaliana no RS, o Grupo Escolar
merecia maior atencdo por ser um 6timo estabelecimento educativo, construido em
1941, com capacidade para 200 alunos, que oferecia curso supletivo a noite e
mantinha Circulo de Pais e Mestres, Museu e Biblioteca.

No Nucleo Populacional Promorar, atual Bairro Sdo Jodo Bosco, inaugurado
em 1982, comegou a funcionar uma escola para atender educacionalmente os
moradores do local. Conforme menciona Spagnolo (2015), a comunidade recebeu
como primeira iniciativa educacional a extensdo do Colégio Nossa Senhora
Aparecida. Tal escola foi inaugurada oficialmente em 1991, pelo Decreto Municipal
n® 1392, de 06 de dezembro, a qual foi criada com o nome de Escola Municipal Pe.
Josué Bardin e, pela Portaria n° 28, de janeiro de 1991, é autorizado o
funcionamento da Escola Municipal do Basalto, atualmente denominada Escola
Municipal de Ensino Fundamental Angela Pelegrino Paludo.

Também em 1982, devido ao grande numero de familias trabalhadoras que
nao tinham onde deixar seus filhos menores de seis anos, passou a funcionar a
primeira creche publica municipal do municipio, a atual Escola de Educacéo Infantil
Recanto da Alegria, localizada no Bairro Santa Cruz.

Segundo Xerri (2004), no municipio foram construidos dois educandarios na
zona rural em 1988, a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Unido da Serra e a
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Pedro Pagnoncelli, esta ultima constituiu-se

em um dos objetos de investigacédo deste estudo.
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Em 1990, no segmento da educacgao infantil, mediante a necessidade de
atendimento das criangcas do Bairro Sao Jodo Bosco, os moradores foram
contemplados com o inicio das atividades da Creche Um Pedacinho de Céu.

No ano de 1993, considerando a falta de vagas na rede publica de ensino e
mediante a reivindicagdo de pais, iniciaram as atividades da escola para o Bairro
Santa Cruz, inicialmente funcionando no Saldo do Bairro e, posteriormente,
utilizando-se salas no Centro Social Urbano como extensdo da Escola Municipal de
1° Grau Incompleto Eugénio Farina e, em 1995, através do Decreto 1.855, foi criada
a Escola Municipal de 1° Grau Guerino Somavilla.

Conforme Galeazzi (1998), no ano de 1994 é inaugurada a Creche V6 Celina,
localizada no Bairro Basalto, hoje denominada Escola de Educacéo Infantil Primeiros
Passos.

Ao final da década de 1990, segundo Xerri (2004), a rede municipal de ensino
€ composta por 21 escolas que atendiam cerca de 1.200 alunos, sendo 18 escolas
localizadas no interior e 3 na zona urbana.

O quadro municipal era composto por 107 professores e 61 funcionarios até o
ano de 1999. Nesse mesmo ano, pelo Decreto n° 2468/99, regulariza-se a
denominacéo de todas as escolas municipais como sendo Escolas Municipais de
Ensino Fundamental. O municipio aquela data contava com 21 escolas nessa
modalidade, considerando as localizadas nas zonas rural e urbana.

Para sinalizar quais foram os prefeitos em cada periodo mencionado,
brevemente, neste ensaio do primeiro capitulo, e 0s consecutivos/as secretarios/as

de educacéo, elaborei o Quadro 5, apresentado seguir:



Quadro 5 - Prefeitos de Nova Prata/RS — 1977 a 2008
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) . Periodo Secretarias(os) Periodo de
Prefeito Vice o . . -
administrativo de Educacdo atuacao
Jodo Vitor Antbnio
Carlos 1977-1983 Lino José Bidese 1977-1983
; Pletsch
Schmitt
Vitor . .
Antonio | Mario Minozzo | 1983-198g | “arnaEmeli H. ) 1983-1988
Casanova
Pletsch
Joao
Carlos Erminio Minozzo 1989-1992 Danilo Griza 1989- 1992
Schmitt
Vitor . : .
Antdnio Juraci 1993-1096 | MaraEmeliH. 1493 1996
Prescendo Casanova
Pletsch
Olirio Aiolfi 1997-1999
Mario Alceu Stella | 1997- 2000
Minozzo
Bernardete Nedeff | 1999-2000
Rosemari P.
Garda 2001
Mario Alceu Stella | 2001- 2004
Minozzo
Miriam Luiza P. 2001-2004
Cherubini
Eloiza Maria da
Silveira 2005-2006
Vitor Maria Porta
Antbnio Volnei Minozzo 2005- 2008 Dalmas 03/2006
Pletsch
Rosemari P. 2006-2008
Garda

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Nova Prata. Disponivel em: https://www.novaprata.rs.gov.br/.
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Analisando o Quadro 5, observo que 0s gestores municipais se repetem,
passando pela gestdo publica de Nova Prata por vérias vezes. O mesmo acontece
com a pessoa do vice-prefeito que, além de se eleger com frequéncia, por vezes
somente troca a posicdo politica, demonstrando, assim, que a politica municipal,
nesse tempo, praticamente girou em torno dos mesmos nomes.

Verificando os documentos, posso perceber que na primeira administragao de
Jodo Carlos Schmitt o setor da educacdo teve importante incentivo, tanto no
aperfeicoamento humano quanto em investimento material, incluindo atencao
especial para a construcdo de loteamentos com casas populares. Na primeira
administracdo de Vitor Antdnio Pletch, chama atencdo a construcdo de escolas;
conforme Xerri (2004, p. 118), foram construidas “44 novas escolas municipais”, a
criacdo da Secretaria da Agricultura, da Saude, de Turismo e Desporto. Na primeira
administracdo de Mario Minozzo, observo uma atencdo especial a area de turismo,
esportes e cultura. Ja na ultima administracdo exposta no Quadro 5, conclui-se o
processo de nucleacdo das escolas rurais do municipio.

Nesse periodo verifica-se 0 expressivo numero de escolas, pois a maioria
delas estava localizada no meio rural, e era multisseriada. No transcorrer deste
estudo vamos perceber que, a partir desse tempo, inicia-se mais intensamente o
processo de encerramento das atividades nas escolas rurais e deslocamento desses
alunos para as escolas nucleo. Desse ano em diante, o fechamento das escolas
rurais foi crescente até que se completou o processo de nucleacdo nas ultimas
escolas nos anos de 2005/2006.

Ao findar este capitulo de contextualizacdo, percebemos que Nova Prata foi
se constituindo enquanto municipio e conquistando seu espaco na regido com a
colaboracédo dos primeiros habitantes e colonizadores desta regido, contando com
uma grande diversidade étnica e cultural que foi formando esta municipalidade.

Assim sendo, os primeiros atos educacionais partiram da propria populacao
gue, desprovida nos primeiros tempos de amparo pelo poder publico, ergueu a seu
trabalho e custo as primeiras escolas e escolheu para seus professores pessoas
‘letradas” da comunidade. Salienta-se, nesse processo, a forte influéncia da Igreja
Catolica que ndo somente incentivou essas primeiras escolas, como construiu as
suas proprias escolas.

Com a emancipagdo politica de Nova Prata, em 1924, essas escolas

passaram, lentamente, por um processo de municipalizacdo, o qual tornou tais
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escolas como pertencentes a esfera publica, possibilitando ao poder municipal
oferecer formacdo especifica aos professores. Importante, também, salientar a
fundacéo das escolas publicas estaduais, localizadas no nucleo urbano.

As escolas rurais multisseriadas continuaram em funcionamento até o ano de
2006, quando se concluiu o processo de nucleacéo; isso foi possivel porque, com o
passar do tempo, na area urbana foram sendo edificadas novas escolas de Ensino
Fundamental e de Educacédo Infantil, de forma que algumas na zona rural foram
ampliadas para receber alunos oriundos das escolas que tiveram suas atividades
encerradas.

Ao passo que o numero de habitantes vai aumentando, as administragfes
municipais também procuram dar conta nas ampliacdes das escolas sendo para
atender as demandas existentes, bem como a contratacdo de novos profissionais da
educacao e, por conseguinte, os formatos de pensar na e a educacao passaram por
muitas modificacoes.

No préximo capitulo apresento a andlise da comunidade do Gramadinho e
algumas nuances da sua formacao étnica, cultural e social, ja que as escolas que
analiso estdo localizadas nesta comunidade. Também me debrugo a escrever o
processo de escolarizacdo nessa localidade e como se configurou a gestdo das
escolas municipais Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli, envolvendo praticas

pedagogicas e culturas escolares.
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3 ESCOLARIZACAO EM NOVA PRATA: AS ESCOLAS RURAIS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a comunidade em que as escolas
gue sao objetos da pesquisa estdo inseridas, pois 0 contexto sociocultural torna-se a
linha norteadora para a compreenséo do funcionamento da educagéo nesse espaco
rural. Além disso, apresento as escolas que fizeram parte desta comunidade,
analisando cada uma delas e escrevendo sobre suas mudancas sofridas e suas
caracteristicas especificas, o cotidiano e as culturas escolares.

Nesse sentido, a Comunidade do Gramadinho teve sua emancipagao
efetivada basicamente por imigrantes poloneses sob grande influéncia da Igreja
Catolica e se formou contando com a construcdo da igreja, do cemitério, de saldo de
festas e escola. Também foram instalando-se na localidade alguns imigrantes
italianos que, juntamente com o0s demais moradores, constituiram sua comunidade
com particularidades bem importantes para a formagdo das familias e,
consequentemente, das criangas que frequentaram as escolas.

Entre 1988 a 2006, recorte temporal desta pesquisa, a comunidade do
Gramadinho contou com a construgdo e funcionamento da sua segunda escola.
Selecionamos e observamos documentos entre fotografias, livro de atas, cadernos
de chamada, entrevistas e outros, fragmentos do passado que auxiliaram na escrita
deste capitulo que perpassa a comunidade e reflete na educacédo escolar rural do

municipio e regido.

3.1 A COMUNIDADE DO GRAMADINHO E SUAS ESCOLAS MULTISSERIADAS

A Escola Padre Diogo Feijé esta inserida na comunidade do Gramadinho, que
pertence territorialmente ao municipio de Nova Prata e, atualmente, a Paréquia de
Nova Bassano, devido a sua limitagdo com o municipio vizinho. Segundo Xerri
(2004), inicialmente a localidade era denominada Linha Sétima e depois recebeu tal
denominacéo, porque foi escolhido por um padre devido a existir na frente do salao
de festas e da igreja um pequeno gramado; pelos relatos, também o nome teve a
relacdo com a alcunha da comunidade vizinha, chamada Gramado.

Como referido no Capitulo 2, a colonizacdo dessa localidade e da regido
ocorreu por volta de 1890/1892 e foi inicialmente formada por imigrantes poloneses,

na sua maioria, e algumas familias de descendentes de italianos. Conforme
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menciona a moradora da localidade, Dona Francisca Kruger Koproski, em entrevista
concedida a Xerri (2004), ambos imigrantes mantinham uma convivéncia
harmoniosa mesmo com dificuldade para se comunicar pela diferenca dos idiomas;
inicialmente, cumprimentavam-se, batiam nas costas, abracavam-se e beijavam-se
no rosto. Ainda relatou que, no inicio, instalaram-se 5 familias de imigrantes
poloneses e, depois, aumentaram para 12, sendo que havia também imigrantes
italianos residindo na comunidade: Francisco Kriger, Francisco Strapasson, Inacio
Koproski, Wadislau Koproski, Teofilo Tobaki, Pedro Dela Valle, Luis Basso, Ignacio
Pietrekoviski, Adao Jasceski, Jodo Komonski, Antdnio Rapkiewcz, José Kaminski.

Nos primeiros tempos, havia uma pequena capelinha de madeira em
reveréncia a Sao Floriano, com campanario e sino, sendo que no seu interior cabiam
pouguissimas pessoas enquanto era rezada a missa e 0 restante das pessoas
acompanhavam do lado de fora. Com o passar dos anos, a pequena capela foi
demolida e substituida por outras, também com madeiras doadas pelos moradores
da comunidade e edificadas em forma de mutirdo. Beneduzi (2008) menciona que
esse envolvimento com experiéncias compreendidas na musica, na paréquia e no
campanario remetem a nostalgia do antigo pais e podem ser percebidas nas
estruturas dos lugares onde o imigrante se instala. Posteriormente, a comunidade
escolheu outro santo como padroeiro, sendo Sao Marcos; todavia, quando a
comunidade passou a pertencer a Pardquia de Nova Bassano, ja havia outra capela
com 0 mesmo santo, entdo, foi substituido por Nossa Senhora de Fatima. A Capela
possui, desde 1980, uma imagem da Nossa Senhora de Czestochowa, trazida da
Polonia pelo Padre Francisco Lolatto, devido ao grande numero de imigrantes
poloneses residentes na comunidade. A imagem foi benta pelo Papa Jodo Paulo Il.

Ao longo do tempo, foram chegando os imigrantes italianos, em menor
namero, mas também fizeram parte da composicdo dessa comunidade. Conforme
relatou Dona Francisca, as mulheres polonesas reuniam-se para conversar depois
da missa ou cultos, enquanto as italianas eram mais reservadas, mas sempre
mantiveram um bom relacionamento. Conforme Beneduzi (2008), a fé catdlica
caracterizava-se como uma recordacdo mantida da patria distante e reforcava a
manutencgao dos elos das vivéncias deixadas do outro lado do oceano.

Ainda segundo Xerri (2004), a primeira escola foi construida por influéncia

do Padre capuchinho Honorato Jadlinski — era arranjada toda de tabuas e o
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professor que atendia os alunos era Casemiro Sepunhik que, depois de um tempo,
foi embora e a escola foi fechada.

Os descendentes poloneses e também algumas familias de italianos
trabalhavam na agricultura, criacdo de animais e, mais tarde, na extracdo de basalto.
Com uma vida simples no meio rural, sobreviviam dessas atividades e mantinham o
sustento da familia com suas proprias plantacdes e criacdes. Com o passar do
tempo, os moradores diminuiram a quantidade de area cultivada, alguns até foram
trabalhar em empresas e venderam parte de suas propriedades para moradores da
cidade, que construiram casas e sitios para passar o final de semana no interior, ja
que a comunidade ndo se localizava tao distante do centro da cidade e era de facil
acesso, com via asfaltada.

O lazer dos moradores girava em torno das festividades que aconteciam na
capela da comunidade, quando ocorriam os festejos em honra ao Santo Padroeiro e
outras festas envolvendo a comunidade. Nos domingos costumavam se reunir para
jogo de bochas ao cepo e cartas, incluindo uma boa conversa no saldo de festas; as
mulheres reuniam-se para fazer tranca, chapéu, croché e conversar. Nas palavras

de Ines:

O pai pegava a carroga colocava em cima os bancos de tdbuas e nds iamos
fazer fil6 nos vizinhos mais longe, os mais perto nés iamos a pé iluminados
com o lampido ou o ferral a querosene, isso acontecia seguidamente. N6s
acompanhavamos a capelinha e iamos rezar o ter¢o nas familias (Ines M.
Delavalle Marchesini, 2020).

Podemos dizer que a comunidade foi muito assidua as celebracdes das
missas e cultos e se reunia todos os domingos para rezar o ter¢co na capela. Nesse
sentido, Beneduzi (2008, p. 58) narra que a “capela tornou-se um polo aglutinador da
comunidade”. A escola também era um elemento importante para a propagacéo da
fé e estava instalada proxima as igrejas, cemitérios e saldes das comunidades
guando falamos em imigracdo. A Professora Marilurdes, em entrevista concedidada,
relata a unido entre comunidade, escola e igreja.

Tinha a crisma a comunidade se reunia, primeira comunh&o, se reunia... No
meu tempo a gente ia ha missa, saia da escola e levava os alunos na missa,

entdo pensa qudo importante que era para eles e para a gente também,
participar da missa (Marilurdes Sbroglio, 2020).
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Ao analisar a Figura 16, podemos visualizar o nucleo da comunidade na
atualidade, identificando o cemitério (1), a Igreja (2) e o Saldo da Comunidade (3),
sendo que as construcbes permanecem até hoje na mesma localizacdo, embora

tenham passado por reconstrucdes e reformas.

Figura 16 - Nucleo da comunidade do Gramadinho
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Conforme a fotografia anterior, observa-se a proximidade entre o cemitério
(1), a Igreja Nossa Senhora de Lourdes (2) e o Saldo da Capela da Comunidade do
Gramadinho (3), configurando a mencao feita por Costa (1975, p. 96), de que “a
principal preocupacdo dos diversos grupos de imigrantes era a construcdo de uma
capela, salado de festas, escola e bodega.”

N&o ha relatos de existéncia de casas de comércio nesta comunidade; o
comércio mais préximo da localidade ficava na comunidade vizinha do Gramado, ao
qual os moradores mais antigos recorriam, caso precisassem de mantimentos ou
produtos que eram comercializados no local. Segundo relatos dos moradores,
representa-se na narrativa: “O pessoal contava que iam fazer compras na Casa dos
Pagnoncelli, que era o Unico comércio que tinha mais proximo” (Ines M. Delavalle
Marchesini, 2020).
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A comunidade do Gramado tem sua origem provavel no final do século XIX,
pelo livro de batizados, mais ou menos em 1882, e a comunidade do Gramadinho
veio a ser colonizada depois 0 que, consoante Xerri (2004), ocorreu por volta de
1890/1892. Segundo relato dos moradores, dessa sequéncia obtiveram o nome
Gramadinho, que se formou depois, por ser uma comunidade menor em relagéo a ja
existente e da relacdo com um pequeno gramado que havia na frente do saldo de

festa e da igreja da comunidade.

3.2 ESCOLA PADRE DIOGO FEIJO: “UM AMBIENTE QUE PERDEU A VIDA”

Localizada na comunidade do Gramadinho, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Diogo Feijo foi uma das primeiras escolas rurais multisseriadas
a ser instituida no municipio, cuja data de fundacdo é 1918 e, sob o Decreto de
criagcdo n° 35, de 1° de dezembro de 1955, € que se autorizou e reorganizou a
escola. Posteriormente, publicado no Diario Oficial, a Portaria n° 22450, em 17 de
outubro de 1979, foi autorizado e reorganizado o educandario.

Segundo consta no seu histérico, comecou a funcionar por reinvindicacao de
pais que percebiam a necessidade de que seus filhos tinham em aprender a ler e a
escrever, pois as escolas existentes se localizavam ha muitos quildmetros de
distancia. Ainda segundo o documento, foram primeiros alunos: Maria Strapasson,
Albino Strapasson, Lucia Pagnoncelli, Atilio Tabaki, Luis Tabaki, Vitéria Tabaki,
Leopoldo Koproski, Badislau Koproski, Verdnica Koproski e Paulo Koproski,
constando que um dos primeiros alunos matriculados ja tinha 18 anos e era noivo
guando ingressou na escola. Segundo relatos, isso ocorreu porgque, até entdo, néo
havia escola na comunidade.

O CPM? iniciou suas atividades em 1920, com a diretoria formada por
Badislau Koproski e Abramo Pagnoncelli. Foram os primeiros professores Casemiro
Sepunhi, Estanislau Kosvoski, Ernesto Delavalle, Arcila Pagnoncelli, e seguiram-se
outros. Esses professores nem sempre eram moradores da propria comunidade;
alguns vinham de comunidades vizinhas, caso da Professora Arcila, nascida em
Nova Prata em 1920, filha de Arcangelo Pagnoncelli, uma das primeiras familias

residentes na comunidade do Gramado, onde residia com seus pais. Segundo

15 Circulo de Pais e Mestres é uma entidade juridica sem fins lucrativos, representativa das escolas
publicas, integrada por membros da comunidade escolar.
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informacdes concedidas pelo seu filho, Rogério Gargioni, podemos verificar como foi
parte da trajetéria da professora na época e algumas atividades que faziam parte do

seu cotidiano depois de assumir a escola.

Aos 16 anos de idade, apds completar os estudos, como professora,
adquiridos no internato, apds 6 anos de estudos, obteve a formacdo como
professora. Ela queria muito ter dado continuidade os seus estudos, porém
ndo foi possivel, pois teria que se deslocar para Porto Alegre/RS e o seu pai
ndo teria condigfes para manté-la naquele momento, pois ja mantinha o
outro filho, Josué Pagnoncelli, que na época, se preparava para ser padre.
Como a regido era povoada por imigrantes Poloneses, e, para melhor se
comunicar com os alunos, houve necessidade de adquirir conhecimentos da
lingua polonesa, além do portugués e italiano, ja faladas por ela. A mae
contava que ia a cavalo para a escola e até as residéncias dos alunos para
realizar suas matriculas. A dificuldade se tornava maior principalmente nos
periodos de inverno, onde as temperaturas eram muito baixas, que é bem
caracteristica na regido. Como ela morava no Gramado, distante a uns 5
quildmetros da escola, segundo ela, se deslocavam a cavalo, enfrentando
um caminho de picadas, debaixo de sol, chuva e/ou tempestades. (Rogério
Gargioni, 2021).

Analisando o relato feito pelo filho de Arcila, pode-se perceber a pouca idade
com que ela saiu de casa para frequentar o internato e receber a formacéo de
professora e, consequentemente, com “16 anos”, logo foi nomeada para exercer a
funcdo de professora na escola do Gramadinho, a qual, se acredita ser a primeira
existente na Comunidade.

Para exercer a funcdo, a docente ndo necessitava de curso especifico,
bastava alguns anos de ensino e, se soubesse ler, escrever e contar, poderia
lecionar, pois, devido as dificuldades de acesso a informacédo e pelo grande niamero
de analfabetos existentes na época, acredita-se que era facil o acesso ao emprego.

Sobre a dificuldade de deslocamento para seguir os estudos, Rogério relata:
“Ela queria muito ter dado continuidade aos seus estudos, porém néo foi possivel,
pois teria que se deslocar para Porto Alegre” (Rogério Gargioni, 2021). Sobre a
formacéo dos professores rurais, Almeida (2005) afirma:

Quanto a formacao pedagdgica, € importante destacar que muitas
vezes o professor rural ndo tinha um preparo especifico para o
magistério rural, alguns haviam frequentado escolas normais rurais,
outros tantos cursaram o normal nas cidades e ainda havia os leigos,

gue lecionavam de acordo com o seu empirismo (ALMEIDA, 2005, p.
293).

Da mesma forma, atentamos para as dificuldades que as professoras

enfrentavam em tempos antigos, tanto no que diz respeito a formagéo quanto ao que
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encontravam apoés iniciar as atividades como professora. Podemos observar
algumas das dificuldades enfrentadas pela professora Arcila, segundo Rogério: “ja a
cavalo para a escola e até a residéncia dos alunos para realizar as matriculas”
(Rogério Gargioni, 2021), nesses tempos as familias estabeleciam-se a grandes
distancias, as estradas eram de dificil acesso e ficavam num estado bem pior,
dependendo das condi¢gbes do tempo, se tornando pior no inverno, ja que nessa
regido temos invernos rigorosos e umidos. Como jA mencionamos anteriormente, a
grande maioria dos imigrantes da comunidade e, consequentemente, os alunos que
frequentavam a escola, eram de origem polonesa e a professora precisou “aprender
0 polonés para melhor se comunicar com os alunos” (Rogério Gargioni, 2021).

Pelo que observamos no Ato n°® 115 de 28 de fevereiro de 1939 (Figura 17),
assinado pelo entdo Prefeito Adolpho Schneider, nomeia-se a Sr.2 Arcila
Pagnoncelli, apés submetida aos exames, como professora da Escola da primeira

entrancia.
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Figura 17 - Documento de nomeacéo da professora Arcila Pagnoncelli - 1939

Fonte: Arquivo da familia de Arcila Pagnoncelli Gargioni

Transcrito no Ato 336 de 1° de fevereiro de 1929, cria aula municipal nos
lugares denominados Pratinha e Gramado, ambos no primeiro Distrito. J& no Ato de
n°® 133" de 20 de fevereiro de 1935, cria aulas municipais no lote 60 da Linha
Senador Otaviano, 3° Distrito, onde atualmente se localiza a Comunidade do

16 Retirado do Livro 2 de Leis, Atas e Decretos de 1929.
17 Retirado do Livro 2 de Leis, Atas e Decretos de 1929.
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Gramadinho. Partindo desses registros, percebemos que a Comunidade do
Gramado teve sua colonizacdo e criacdo de aulas em um periodo anterior ao do
Gramadinho. Nas aulas criadas no Ato 133, alguns anos apés serem estabelecidas,
teve como professora nomeada a Sra. Arcila Pagnoncelli. Ao observar as datas dos
atos supramencionados e o documento demonstrado na figura anterior, podemos
dizer que ela foi do grupo das professoras mais antigas do municipio.

Na imagem a seguir (Figura 18), visualiza-se a professora Arcila em frente a
escola, no ano de 1939, com os seus alunos. Pelo que consta nos documentos da
escola, o terreno onde teve sua construgéo edificada somente foi doado legalmente

por Francisco Kruger em 1943.

Figura 18 - Aulas da Linha Senador Otaviano,1939

_— — — -

Fonte: Arquivo da familia de Arcila Pagnoncelli Gargioni

A fotografia provavelmente registra um dia festivo, os alunos com roupas bem
simples e orientados a ficarem de bragos cruzados; meninos colocados todos a
frente; e as meninas, atras. O entorno da escola apresenta um aspecto de certa

precariedade e os alunos, provavelmente vindos de familias humildes e desprovidas
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de condi¢Oes financeiras, pois alguns estavam descal¢cos e com roupas modestas.
Uma aluna segurando uma grande Bandeira do Brasil em tecido ao fundo, o que
remete a uma comemoracao civica, ao lado da menina encontra-se a professora
Arcila, sinalizada com a flecha. Registraram-se alunos de uma aula, um grande
grupo e uma unica professora responsavel pelos alunos de diferentes idades e
agrupamentos, o que apresenta, nas entrelinhas, as condi¢cdes cotidianas do
trabalho da professora, em area rural e multisseriada. Também se percebem as
condicbes de trabalho, em areas de dificil acesso, com muitos alunos, escola de
espaco bem limitado e, em geral, precérias condi¢des de trabalho.

Na proxima fotografia (Figura 19), apresenta-se parte da comunidade do

Gramadinho juntamente com a Professora Arcila e seus alunos.

Figura 19 - Exames finais prestados pelos alunos da Professora Arcila

- x (‘_.

Fonte: Arquivo da familia de Arcila Pagnoncelli Gargioni.

A fotografia retrata um momento posterior ao da imagem (Figura 18)
apresentada anteriormente, que nos parece de exames finais, pois reuniu, além da
professora, autoridades locais e seus alunos, além de muitas pessoas da
comunidade. Arcila esta posicionada mais centralizada no que se refere a posicao
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dos alunos, com vestido escuro, as maos entrecruzadas e os cabelos curtos,
divididos ao meio. Nesta ocasido com roupas festivas, tanto dos alunos quantos das
pessoas que compdem a imagem. Nesse dia da aplicacdo da prova final, geralmente
realizava-se um momento civico com apresentacfes para as pessoas presentes e
com vistas a homenagear a Pétria, jA que era um periodo nacionalista a época do
Presidente Getulio Vargas.

Observando a construcao, logo aos fundos é possivel considerar que se trata
de uma capela, pelos formatos do telhado e da porta; mesmo “cortada” a fotografia,
permite-nos ver a ponta da cruz no cume do telhado. O entorno remete-nos a areas
de dificil acesso e aos tempos em que os cuidados com os arredores de escolas
eram bastante precarios, pois toda a limpeza e preparo do terreno eram feitos
manualmente e com ferramentas rudimentares. Ndo pretendemos nos ater neste
periodo, j& que ndo é o recorte temporal deste estudo.

N&o se sabe precisar o ano por falta de registro, mas, por relatos feitos,
conclui-se que varios anos depois foi construida uma outra escola de madeira. Esta
foi edificada em um outro terreno, doado por Claudino Basso e, desta vez, ndo mais
préximo ao nicleo da comunidade!®, mas onde os moradores apontaram como um
local “centralizado”. Essa escola foi construida em madeira, possuindo uma sala de
aula com sobrado e que, segundo o relato da Professora Ines, “Algumas professoras
que vinham de fora pernoitavam no so6tdo da propria escola, uma delas foi a
Professora Edi Madalosso” (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020). Nesse mesmo
terreno foram construidas mais duas escolas em outros periodos.

Ao se aproximar do periodo deste estudo, apresento a imagem do caderno de
chamada preenchido por duas professoras que trabalhavam na escola Padre Diogo
Feij6 em 1970; verifica-se que sdo duas pessoas distintas pela diferenca da letra e

conferido no quadro dos professores apresentado mais adiante.

18 Onde se localizavam o cemitério, a igreja e o saldo da capela do Gramadinho.
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Figura 20 - Caderno de chamada - 1970

Fonte: Arquivo passivo SME.

A partir da imagem representada na Figura 20, verificamos que no ano de
1970, na Escola Padre Diogo Feijo, frequentavam 41 alunos, em sua grande maioria
de origem polonesa, sinalizado pelos sobrenomes registrados, sendo 16 do sexo
masculino e 25 do feminino. Interessante observar que na chamada os nomes dos
meninos sempre estdo descritos antes dos as meninas. Atendidos pelas Professoras
Tereza Vizinheski, que lecionava para os 1°, 2° e 3° anos no turno da manha, e pela
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Inés Buaszyzik, para os 4° e 5° anos no turno da tarde, conforme Quadro 6, que sera
apresentado na pagina 102.

Pela analise dos documentos, fotos e relatos, podemos dizer que houve
guatro escolas na comunidade do Gramadinho. A primeira escola, onde lecionou a
Professora Arcila Pagnoncelli, registrada na Figura 19. A segunda escola construida
no mesmo terreno que as ultimas e que, segundo relatos, possuia um s6tdo para as
professoras pernoitarem; e a terceira e quarta escolas, as duas Ultimas, estédo
registradas na Figura 20. Era comum as professoras virem de outras localidades e
morarem na comunidade durante a semana para trabalhar. Rosemari, ex-gestora
municipal, menciona “Um grande numero, passava a semana morando numa casa
de alguém da comunidade, de um pai de um aluno que cedia, que alugavam um
quarto para a professora poder passar a semana /a” (Rosemari Polesello Garda,
2021).

Depois, foi construida a escola de madeira e, posteriormente, ampliada.
Conforme relata Ines, “esta escola foi construida de madeira com uma sala de aula
depois devido a necessidade com o aumento do niumero de alunos e as professoras
vindas da cidade, num unico turno, precisou-se dividir a Unica sala com cortina, 12,22
e 32 série de um lado e 42 e 52 do outro lado. Até que foi ampliada construindo mais
uma sala de aula” (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020). Sobre essa escola, a
Professora Gelsa narra:

(...) quando eu trabalhei 14, a escola estava em péssimas condi¢des. quando
tinha temporal noés iamos para o pordo da casa do seu Petrikovski, as
criangas tinham medo porque a escola balancava muito. Como as janelas

eram de madeira e com o vento abria e alagava toda a escola (Gelsa
Carnevalli Arisi, 2021).

No que tange a infraestrutura, a professora conta que:

(...) a escola tinha duas salas de aula, os bancos eram de madeira e
coletivos, que cabiam duas ou trés criancas. Tinha uma cozinha pequena
com fogdo a lenha para preparar a merenda, precisavamos ir buscar agua
com balde do vizinho para fazer o lanche, a limpeza. Os banheiros foram
construidso fora da escola, numa casinha distante uns trinta, quarenta
metros (Gelsa Carnevalli Arisi, 2021).

Analisando as falas, percebemos as dificuldades enfrentadas pelas
professoras na época e a precariedade em gque se encontravam muitas das escolas.
Além de estarem localizadas em um contexto de isolamento, as professoras que

trabalhavam nesses locais se deparavam com um trabalho arduo, muitas vezes
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bracal, e com as minimas condi¢cbes de desempenhar a docéncia com tranquilidade.
Na fala, “ir buscar agua com balde no vizinho” (Gelsa Carnevalli Arisi, 2021), deixa
claro que, por muitas vezes, as professoras precisavam se ausentar para realizar
essa tarefa, a qual trouxe prejuizos ao aprendizado dos alunos, vista a importancia
da presenca do professor durante as aulas.

Quando a professora se refere que “a escola estava em péssimas condigbes”
(Gelsa Carnevalli Arisi, 2021), deixa claro que era urgente a reforma ou construcao
de uma nova escola, o que foi um dos pontos levados em conta também para que
mais uma escola fosse edificada na comunidade e, nas condicbes que estava, a
melhor alternativa foi fazer a demolicéo, pois acredita-se que até apresentava risco
de desabamento jA que, quando ventava, “a escola balangava muito” (Gelsa
Carnevalli Arisi, 2021).

A seguir, na Figura 21, apresenta-se a penultima escola de madeira que
possuia duas salas de aula e uma cozinha pequena. A Ultima escola, em alvenaria,
também com duas salas e cozinha pequena, mas com dois banheiros dentro do

prédio.

Figura 21 - Escola demolida em 1984 e a escola inaugurada em 1985, em dois
periodos

Fonte: Arquivo passivo SME.

Fonte: Arquivo histérico municipal.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).
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Na figura acima percebemos que ndo ha muitas mudancas no que diz

respeito ao formato das escolas — o0 entorno bastante amplo, muita 4rea verde com

grama e arborizacdo, ambas edificadas no mesmo terreno amplo. Ao observarmos a

escola de alvenaria em dois periodos distintos, na imagem em que se visualiza os

alunos e professoras ha poucos anos de sua construgcdo e, na imagem abaixo, o

prédio escolar depois do seu desuso em fungcdo da nucleacdo. Podemos analisar,

também, que frequentava essa escola um nimero expressivo de alunos.

A Professora Ines narra algumas caracteristicas da escola, que foi demolida

em 1984, e o mobilidrio existente, bem como alguns detalhes de como conduzia as

aulas para que os alunos ndo fossem prejudicados pela estrutura precéaria que

apresentava.

A escolinha de madeira tinha uma sala de aula, depois devido a
necessidade do grande nimero de alunos foi construida ampliada outra sala
de aula. Num lado as janelas eram muito escuras do outro era aquele tipo
gue abria tdo pouquinho e nos dias de chuva e no inverno para criangas
poderem escrever, cada crianga ou eu mesmo, levava uma velinha (...)
eram aqueles bancos duplos, aquelas classes de madeiras antigas duplas,
tinha uma rodelinha que o aluno colocava a velinha ali. Como o quadro era
verde era verde e eu escrevi, da classe eles enxergavam de no quadro e
para ver no caderno cada um tinha sua velinha, que provavelmente das 7:30
até 9:00 tinha que usar essa velinha ou o que eu fazia, quando era muito
escuro que nem a velinha ndo colaborava, trocava a aula do momento. Em
vez de comecar por um contelido, eu dava Ed. fisica, a gente fazia jogos,
cantava, brincava ou até um periodo de leitura, mas também tinha que ser
com a velinha (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020).

Pelos relatos fornecidos pelas professoras Ines e Gelsa, acerca da primeira

escola exposta na Figura 21, e observando a imagem, percebemos que se trata de

uma “Brizoleta”. Em seus estudos, Madeira (2010) analisa aspectos relevantes no

que diz respeito a essas escolas.

As escolas tinham caracteristicas proprias. Eram construidas em madeira e,
no geral, tinham uma ou duas salas de aula e se popularizaram como as
escolinhas do Brizola, ou as Brizoletas. A opc¢éo pelos prédios de madeira,
no interior, foi pela disponibilidade de madeira no Estado, menor custo,
mao-de-obra disponivel em carpintaria ou marcenaria e dificuldade de
transporte para o interior dos materiais necessarios para a construcéo de
prédios de alvenaria (MADEIRA, 2010, p. 68).

Como uma prética comum utilizada para a construcdo de escolas rurais, 0

poder publico entrava com uma parte dos investimentos, mas se exigia da

comunidade uma grande parcela de contribuicdo. Como mencionado anteriormente,

foi construida a primeira escola proxima ao nucleo da comunidade do Gramadinho.
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Ja para a construcdo das demais escolas, foi doado por Claudino Basso o terreno
um pouco mais afastado do primeiro local. Uma pratica comum no meio rural era a
doacédo de terreno para a construcdo das escolas, conforme menciona Souza e
Grazziotin (2013),
(...) na regido rural era comum a comunidade se responsabilizar pela
compra do terreno (para a construcdo da escola) e/ou providenciar o espacgo
a ser alugado pelo governo. Em alguns casos os proprios colonos doavam

meio hectare de terra para que a escola fosse instalada na localidade
(SOUZA; GRAZZIOTIN, 2013, p. 302)

N&o raramente, as familias da comunidade ajudavam a construir o prédio
escolar e/ou disponibilizavam o espaco em saldes comunitarios ou residéncias
adaptadas para que servisse de escola. A comunidade também contribuia com
doacéo de material de construcdo e méo de obra.

Pelos registros que encontramos, primeiramente a escola teve seu espaco
construido em madeira, sendo demolida em 1984, como podemos verificar as

tratativas expostas no registro da ata, ilustrada na Figura 22:
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Figura 22 - Ata da Escola Padre Diogo Feijo

Fonte: Arquivo passivo SME.

Como se pode depreender apos a leitura da ata, chama atencéo,
especialmente, o que a professora registra:
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(...) para tratarmos da construcdo do novo prédio escolar, realizou-se uma
reunido, para estabelecer normas e responsabilizar elementos da
comunidade no que se refere a estadia e alimentagdo dos operarios,
participagdo diaria de elementos da comunidade como serventes de
pedreiros, ficando estabelecido a doacdo das pedras para o alicerce, pela
comunidade; a demolicdo do antigo prédio, a estadia e alimentacdo a ser
combinada e o estabelecimento de um esquema pela professora, a ajuda de
dois serventes de pedreiros, diariamente (...) (Ata n° 13/84, Livro N° 04 -
Escola Diogo Feij6, arquivo passivo SME, Nova Prata).

Analisando o conteudo descrito na ata, em que fica firmada a construcdo do
novo prédio escolar, fazendo tratativas com as pessoas da comunidade que serao
responsaveis pela estadia e alimentacdo dos operarios envolvidos na edificacdo da
escola, a doacdo das pedras para o alicerce e a demolicdo do antigo prédio sob a
responsabilidade de coordenacdo pela professora daquele ano. Evidencia-se a
significativa participacdo da comunidade nos afazeres e responsabilidades que
assumiam em prol da escola, assim como o grande nimero de pessoas presentes
na reunido, pelas assinaturas registradas no documento.

Dinamica como essa foi observada, por exemplo, na comunidade do
Gramadinho em 1984, que pretendeu construir um prédio novo para a escola e
responsabilizar elementos da comunidade, que assume a tarefa para si: ndo de
construir sozinha, mas ao menos ajudar com a mao-de-obra, a estadia e a
alimentacdo dos operarios e a doacdo das pedras, inclusive a professora fica
responsavel pela organizacdo do cronograma conforme registro na ata
“estabelecimento de um esquema pela professora”. Essa é a postura assumida pelo
municipio, que entendia que o prédio escolar era responsabilidade das
comunidades, revelando certa tradi¢ao regional.

No ano seguinte, 1985, foi inaugurada em outro terreno determinado pela
administracdo daquele periodo como o local centralizado da comunidade. Mesmo
gue mais afastada da Igreja, do saldo e do cemitério, a escola foi construida 700
metros de distancia da anterior. Mantendo a primeira denominagdo que, segundo
registros no historico da escola, foi designada devido ao importante trabalho que o
Padre Diogo Feij6 desenvolveu em prol da educacéo no Brasil, e também por ser
uma figura muito conhecida no meio politico. A escola, em modelo semelhante,
embora maior, e em alvenaria, agora dispunha de duas salas de aula, dois banheiros
e cozinha pequena. Possuia, também, um amplo péatio todo gramado e bastante

arborizado, horta e bancos na frente da escola.
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7

A partir das memoérias do aluno Cristiano, € relatada com mais detalhes a
parte estrutural da escola.

N&o era um espaco muito grande, tinha duas salas de aula, uma sala um
pouco maior do que a outra, entdo nessa sala maior sempre ficava primeira
e segunda série, na outra menor sempre a terceira e quarta no tempo que
eu estudei eu lembro que era assim. Dois banheiros um masculino e o
feminino e a cozinha. Tinha entdo um campo de futebol ao lado, um patio
bem grande na frente com as ameixeiras, atras também tinham Gramado.
Ao lado também tinha uma arvore eucalipto e depois foi posto os balancos,
tinha horta. Lembro assim da escola hoje ela continua em pé, abandonada.
Esse é o termo correto, ela esta abandonada, e toda vez que passa na
frente, lembro de nés correndo ao redor da escola a gente brincando e
esperando a professora chegar sentados no banco porque havia um banco
na escola (Cristiano Trewiczenski, 2021).

No trecho a seguir, narrado pela Professora Ines, é possivel perceber o
cuidado que ela, os alunos e a comunidade tinham com a escola e seu entorno, bem

como, também, o que diz respeito a sua infraestrutura.

O prédio de alvenaria, uma escola muito boa, boa mesmo, duas salas de
aula. Ela era, ela foi inaugurada em 85/86, ela era minha paixdo, minha
paixdo, cuidava mais da escola do que da minha casa, eu plantava flores eu
plantava samambaia, que, no entanto, os alunos, para entrar na sala de
aula, cada um tinha o seu chinelo de pano, chegava na escola, tirava o seu
calcado, colocava meu chinelinho de pano para entrar na sala de aula,
deixava todos organizadinhos. A faxina do prédio era feita pelas préprias
criangas, eu ajudava, com 0s maiores uns varriam outros limpavam a gente
se organizava, com 0S menores eu sempre varria eles lustravam. Cada
aluno tinha sua toalhinha para colocar na classe para ndo sujar a classe.
Cada dia tinha uma dupla que ia fora limpar os corredores e os banheiros,
cada um lavava o seu canequinho da merenda e eu lavava as panelas
maiores. Aonde tinha uma manchinha suja, eu ia lA com o paninho e o
sapolio e limpava, e nos dias de chuva a diversdo das criangas era pegar 0s
panos de lustrar, amontoar as classes e se puxarem. Era uma escola com
duas salas de aula, uma area bem grande, um patio muito bom para o
recreio para eles brincarem, um patio bastante arborizado com arvores
frutiferas, cercado, com uma horta cercada e la pelas tantas a gente
conseguiu cercar um campinho de futebol também (Ines M. Delavalle
Marchesini, 2020).

As professoras das escolas rurais eram muito cuidadosas com a escola e seu
entorno; as mantinham limpas, organizadas e ornamentadas para que se tornasse
um ambiente agradavel de ser frequentado. Isso fica registrado quando a professora
lembra: “cuidava mais da escola do que da minha casa, eu plantava flores eu
plantava samambaia (...) onde tinha uma manchinha suja, eu ia la com o paninho e o
sapolio e limpava” (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020).

A limpeza e a organizacdo da escola, ao mesmo tempo, eram tratadas nas
reunides de pais e realizadas no primeiro dia de aula, o que se constata na ata n°
01/1989 — Abertura do Ano Letivo:
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Ao primeiro dia do més de marco de mil novecentos e oitenta e nove, na
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre Diogo Feijo, teve inicio as
atividades docentes e discentes, onde nesta data foi concluida a limpeza da
escola, distribuicdo das séries e os respectivos turnos (Ata n° 01/89, Livro
N° 1 — Escola Diogo Feijo, arquivo passivo SME, Nova Prata).

E possivel identificar algumas particularidades que uma escola multisseriada

rural traz, a partir das narrativas da Professora Eliana:

Era uma escola linda, tinha um patio maravilhoso, na frente da escola tinha
umas arvores com frutas, umas frutas bem diferentes que se chamavam
nésperas, as criangas amavam brincar la. A gente tinha horta, uma horta
bem grande e bem linda, que a gente cuidava. A gente fazia merenda,
limpava a escola, mas assim foi uma experiéncia muito legal. A escola
ficava num lugar préximo de uma familia que morava perto, entdo alguns
dias tinha bastante cheiro de esterco, que eles tinham porcos, gado, né!
Entdo as criangas ja diziam “Profe, hoje tem que fechar tudo” ai a gente
fechava todas as janelas, a porta naquele dia, mas foi um ano muito
bacana, um ano muito lindo. A escola ficava na subida de um morrinho a
esquerda, a estrada de acesso era bem ruim, tinha muita pedra, a gente
praticamente escalava a montanha para ir para a escola, mas o patio era
muito lindo (Eliana Schneider Pagnoncelli, 2020).

Aspectos importantes a serem observados nas escolas rurais, devido ao
contexto em que estao inseridas, podem ser flagrados na fala da professora Eliana
guando menciona que “...) tinha uma horta bem grande e bem linda, que a gente
cuidava. (...) alguns dias tinha bastante cheiro de esterco (...). Entdo as criancas ja
diziam “Profe, hoje tem que fechar tudo” ai a gente fechava todas as janelas (Eliana
Schneider Pagnoncelli, 2020). Tais aspectos trazem uma riqueza de aprendizagem e
memaorias especiais de momentos Unicos vividos por todos que por ali passaram, do
espaco escolar em area rural.

Em entrevista, a aluna Paula também contribui com sua fala na questao das

particularidades dessa escola.

(...) tinha um patio grande, enquanto era aluna la foi construido um
campinho do lado da escola, cercado, nés ficamos muito felizes, porque até
entdo a bola voava para o patio do vizinho, pois era cercada s6 com taipa
né. O patio era grande, a horta logo que tu entravas no pétio ela ficava a
esquerda, a escola ficava mais para cima. Nos fundos da escola, eu me
lembro das daquelas arvores, as cercas vivas, acho que tinha umas quatro
ou cinco num tanque de concreto, ndo sei se ele ainda existe né, ou se
existiu nos anos depois. A escola tinha duas salas de aula, o corredor com
aquela lajota vermelha, avermelhada né, um corredor que dava para essas
duas salas de aula, ele era aberto, ndo era fechado, e bem a direita a
cozinha, banheiro das meninas e no fim o banheiro dos meninos. Eu me
lembro de um fog&o a lenha antigo na escola e a gente acendeu ele poucas
vezes, depois ele foi desativado, foi tirado para aumentar o espaco, ndo
tinha espaco para depdsito, entdo se usava 0s banheiros ou aquele
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pequeno espaco da cozinha. Me lembro do corredor, porque minha mae
cuidava muito das flores, do corredor cheio de flores, salas de aula com
flores, com samambaias, entdo a gente também compartilhar essa funcao
de regar essas plantas que ela cuidava com muito carinho e nas férias as
vezes ia ela, as vezes eu ia para dar agua para essas flores (Paula
Marchesini, 2020).

Um elemento muito importante que fazia parte da maioria das escolas rurais
eram os péatios com amplo espaco, como relata a ex-aluna Paula: “(...) tinha um pétio
grande, enquanto era aluna la foi construido um campinho do lado da escola,
cercado” (Paula Marchesini, 2020). Era nesse espaco que se desenvolviam as
atividades de Educacdo Fisica quando ndo chovia, também utilizado para as
brincadeiras e momentos de interacdo na hora do recreio.

Pelas narrativas de todos os entrevistados, podemos perceber a horta que
havia na escola como um elemento bem importante, significativo e que caracterizava
as escolas rurais. Essa horta era cuidada ndo s6 pela professora e alunos que a
utilizavam para aprender conteddos relacionados as suas vivéncias diarias, mas
também os pais ajudavam na sua manutencdo, cuidado; as professoras, entao,
faziam proveito dos alimentos produzidos para complementar a merenda escolar.
Esse cuidado fica registrado em vérias atas escolares. No trecho extraido da ata n°®
02/1989, no Livro de Atas:

Aos dezoito dias do més de marco de mil novecentos e oitenta e nove,
realizou-se na Escola Municipal de 1° Grau Incompleto padre Diogo Feijo,
uma reunido com os pais onde foram tratados 0s seguintes assuntos: Plano
Curricular, horta escolar, revestimento da fonte, cerca do patio, matricula e

assuntos gerais. (Ata n°® 02/89, Livro N° 1 — Escola Diogo Feijd, arquivo
passivo SME, Nova Prata).

Ao analisar os livros ponto confeccionados em caderno brochura e escritos a
punho, em que cada professora registrava seu horario de inicio e término de periodo
de trabalho, escrevendo seu nome e o0 assinando posteriormente, incluem-se outros
documentos que fazem parte do arquivo passivo, de modo que foi possivel fazer o
levantamento do nome das professoras que atuaram nessa escola. Observei que
algumas professoras tomaram posse pelo DIMEP*® - Divisdo de Municipalizacdo do
Ensino Primario, cuja intengdo era manter convénio entre municipios e o Estado, a
articulagdo para a expansao da rede escolar e a descentralizacdo do ensino
primario. Assim, os professores eram contratados pela Prefeitura, mas pagos pelo

governo estadual.

19 Decreto estadual N° 17.948, de 05 de julho de 1966.
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Quadro 6 - Professoras que trabalharam na E.M.E.F. Padre Diogo Feij6é — 1966 a

2005
NOME DA X PERIODO DE | SERIES DE
PROFESSORA FORMAGAO ATUACAO | TRABALHO TURNO
Curso de renovacao
Inés Moretto e treinamento de 1966 12 a 52 T
professores - Dimep
Maria Assunta Ensino M,e_dlo- 1969 12 2a 3a M
Ponsoni Magisterio
Marilene Favero Curso de reciclagem 1969 42 5a T
- Dimep
Inés Buaszyzik Ensino M,e_dlo- 1970-1971 42 5a T
Magisterio
Tereza Ensino Médio- ana aa
Visinheski Magistério 1970 1%,2% 3 M
Sandra Sbroglio Ensino Medio- 1971-1976 18, 23, 32 T
Magisterio
Ana Clara L. Ensino M,egmo- 1976 42 5a T
Lorenzini Magisterio
Selma C. Ensino M,egmo- 1977-1978 12, 42 M
Shroglio Magistério
Vera Maria Ensino M,egmo- 1977 2a 3a M
Furlanetto Magisterio
Vera Lagni Ensino Medio- 1 1977 _ 1978 5 M
Magisterio
Gema Bos Curso Ginasial 1977 28, 32 M
Terra
Leni S. Farina Ensino Medio- 1978 13, 22 T
Magisterio
Eliana Rigon Ensino Medio- 1978 323, 42 T
Magisterio
Ivone Ferrari Ensino Medio- 1979- 1981 43, 52 T
Magisterio
Neide Dutra Ensino Medio- 1979 12 T
Magisterio
Inés Lunardi Ensino Médio- 1979-1981 23 32 T
Magisterio
Ines M. Ensino Médio-
Delavalle Magistério 1979- 2000 12 g 52 M
Marchesini (Pedagogia 2002)
Claudete Ensino M'eFjlo- 1981-1986 28 M
Comim Magisterio
Gelsa Arisi Ensino Médio- 1082 13, 2a 3 T
Magisterio
Maria L. Ensino M'eFjlo- 1983 12 2a 3a T
Zanotto Magisterio
Maria L. Bolzan Ensino Medio- 1983 43 53 T
Magisterio
Mari Toaldo Ensino Médio- 1982 43 52 T
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Magistério
Nair Gotardo Ensino M,e_dlo- 1984 42 T
Leite Magistério
Eloide Bolsoni Ensino M,e_dlo- 1984-1985 5a T
Mezzomo Magisterio
Eloisa Ficagna Ensino Medio- 1986 42, 52 T
Magisterio
Marilurdes Ensino M,efmo- 1987-1988 3 5a T
Sbroglio Magistério
Valéria Moretto | £1Sino Medio- 1990-1992 13, 22 T
Magisterio
Patricia Ensino superior
Salvalaqaio (Ped. Séries Iniciais) 2000 4a 52 T
99 2000
Claudia Ensino superior (Lic. a ~a ~a
Grazziotin em Ciéncias)1994 2000 1%, 2%3 T
Sonia Prigol Ensino Superior
901 | (Ped. Séries Iniciais) | 2001-2002 12, 22 T
Pagnoncelli
1998
Ensino Superior (Lic.
Suzana Zamin Plena em Letras e 2001 e 2005 32, 42 T
Literatura) 2001
Ensino Superior
Simone Cirino (Normal Superior) 2002-2003 12 2a M
2007
Ensino Superior
Taiana V. Rossi | (Normal Superior) 2003-2004 32, 42 M
2003
Ensino
Eliana S. _ Superl,or_ (Ped_a_g(_)g|a 2005- 12, pa T
Pagnoncelli de Séries Iniciais)
2000

Fonte: A autora (2020), a partir do acervo da Secretaria Municipal de Educacéo, Nova Prata/RS.

Podemos depreender das informagfes contidas no quadro anterior que, no
inicio dos anos 90 do século XX, a maior parte dos professores tinha formacédo de
nivel médio na modalidade Magistério. ApGs esse periodo, os professores ja fazem o
movimento de buscar 0 ensino superior e, posteriormente, concluem suas
formacdes. Analisando assim que, até a década de 1990, raramente havia
oportunidade de fazer um curso superior e, quem tinha tal formacao, raramente se
deslocava para atuar na area rural.

Também precisamos considerar que houve uma pressao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo de 1996 para que os profissionais da Educacédo buscassem

cursos superiores, de forma que, em 2000, se observa um efeito na regido.
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Podemos verificar pelos registros feitos no Quadro 6 que, em seguida, todas as
professoras j& estavam cursando faculdade. Algumas modificagcbes foram
contempladas no primeiro Plano de Carreira do Magistério criado em 1989, que se
refere a Lei 2027 e trouxe um plano de pagamento diferenciado para os diferentes
niveis de formacdo para os profissionais da educacdo, ja que a grande maioria
somente tinha o Magistério e isso acabou incentivando a procura pelos cursos de
nivel superior.

O quadro apresentado também permite visualizar que havia uma grande
rotatividade frequente entre as professoras. Elas ndo permaneciam trabalhando por
muito tempo na escola, visto que vinham de outras comunidades. A professora Ines
Maria Delavalle Marchesini foi quem trabalhou por mais tempo na escola, pois
residia na comunidade, conforme relata:

Eu toda vez que nasci la, me criei 14, vivi |la, passei a maior parte naquela
comunidade. Tenho muito, muito orgulho, me dou muito bem com todas as
pessoas da comunidade... eu morava na comunidade, dava mais ou menos
1 km a pé. Eu ia a pé, tanto de manhd, quanto de tarde e teve um periodo
em que eu ficava na escola de meio-dia para adiantar os trabalhos para o
turno da tarde, até a questdo a merenda (Ines M. Delavalle Marchesini,
2020).

Mariludes também relata a dificuldade de se deslocar até a escola, visto que a
estrada era de chéo batido e ela ndo morava na comunidade onde se localizava a
escola: “Era terrivel, ndo tinha horario de énibus que dava certo. O 6nibus descia
meio-dia e voltava as seis, entdo, para nédo ficar todo esse tempo na escola, eu ia de
onibus ao meio-dia e voltava a pé” (Marilurdes Sbroglio, 2020). Por isso, quando
havia contratacdo de novos professores e, com 0 passar do tempo, a nomeacao por
meio de concurso publico, as professoras novas eram designadas para as escolas
do interior e depois poderiam ser designadas para as escolas mais proximas ao
centro, caracterizando a curta permanéncia das profissionais nas escolas rurais.

Podemos perceber pela fala da Professora Marilurdes como acontecia o
ingresso no magistério municipal: “Entdo me formei no final desse ano no magistério,
no outro ano fui pedir para o prefeito porque na época néo tinha concurso”
(Marilurdes Sbroglio,2020). Ines também registra como ocorria 0 ingresso dos
profissionais da educagcéo em dois tempos distintos:

N&o havia concurso, quando eu comecei no magistério terminei meu estagio

em julho e em agosto fui contratada. Uma vez, até o ano de 90 a gente era
contratada pela CLT com carteira assinada, entdo podia trabalhar na escola
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depois que se formasse e fizesse estagio. la até a prefeitura, deixava o
nome e tendo vaga eles te locavam nas escolas. Depois a gente fez, la no
final de 89, o primeiro concurso, eu assumir a primeira nomeagdo em
marco, e depois a outra em maio de 90 (Ines M. Delavalle Marchesini,
2020).

Ainda nesse sentido, Ines faz um relato semelhante: “Nao havia concurso,
quando eu comecei no magistério; terminei meu estagio em julho e em agosto fui
contratada” (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020), demonstrando, assim, como
acontecia o ingresso das profissionais nas escolas municipais de Nova Prata.

Nova Prata teve seu primeiro concurso publico em 1989, porque, até entao,
nao existia a obrigatoriedade, mas, com o surgimento da Constituicdo Federal de
1988, se tornou obrigatéria essa pratica. Sobre esse assunto, a professora Ines faz
uma breve mencéo: “Depois a gente fez, la no final de 89, o primeiro concurso”

(Ines M. Delavalle Marchesini, 2020). Este, regulamentado pela Constituicdo
Federal de 1988, Artigo 37, inciso Il, que decide:
Il - Investidura em cargo ou emprego publico depende de aprovacao prévia
em concurso publico de provas ou de provas e titulos, de acordo com a
natureza e a complexidade do cargo ou emprego, ha forma prevista em lei,

ressalvadas as nomeac8es para cargo em comissao declarado em lei de
livre nomeacao e exoneracgao;

Partindo dessa lei, com relacdo ao magistério, 0 municipio editou o primeiro
Plano de Carreira do Magistério em 1989, que se refere a Lei 2027/1989 e que
esteve em execucdo até a criacdo da Lei 8057/2011, que esta em vigor na
atualidade. O Municipio elaborou, também, o Estatuto que menciona a obrigacao de
concurso publico para a esfera do municipio da Lei 2154/1990, apdés sendo
substituido pela Lei 5154/2003 e, posteriormente, pela Lei 5760/2005. Até o
momento, foram elaborados trés Estatutos, estando em vigor o ultimo mencionado.
Sobre as primeiras tratativas e informacfes de que 0s municipios teriam a
obrigatoriedade de realizar concurso publico para a admissdo de funcionarios, o
responsavel pelo setor dos recursos humanos da Prefeitura, em entrevista
concedida, Gilmar Busato (2021), relata que:
Em dezembro de 1988, fui a Porto Alegre fazer um curso sobre as novas
regras da constituicdo sobre o servi¢o publico junto ao DPM e na volta me
reuni com a chefia e coloquei esta questdo do concurso publico e foi visto
por eles como algo que ndo fazia muito sentido, ndo ia funcionar. Mas

também naquela época ndo se tinha muita consciéncia do que era uma
determinacéo constitucional como se tem hoje (Gilmar Busato, 2021).
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Pelo relato feito, percebemos que aquele tempo ainda ndo havia uma
preocupagdo mais apurada quanto ao cumprimento a uma determinacdo
constitucional, mas que, com o decorrer dos fatos e o esclarecimento das
informacdes, foi preciso realizar 0os ajustes necessarios para que 0 municipio
estivesse legalmente amparado. Para tanto, foi necessario fazer as adequagdes no
quadro funcional e iniciar a realizagdo dos concursos publicos a partir da data
estabelecida legalmente.

Portanto, com a obrigatoriedade apés a Constituicdo, o municipio precisou se
adequar e realizar os concursos para admissdo de novos professores e resolver a
situacdo do quadro de professores que estavam exercendo a funcédo até o momento
sob o regime da CLT, ou seja, com carteira profissional assinada. A partir dai o
regime da CLT seria substituido pelo regime de trabalho estatutario ou juridico e,
para isso, os funcionarios precisavam fazer concurso e ser efetivados no cargo
publico. Nesse sentido, a professora Ines relata como ocorreu na pratica: 4...) até
final de 89, a gente era CLT, dai a gente fez um acerto de contas (...) e depois entédo
a gente fez concurso, entrou pelo regime estatutario, sendo nomeadas. Dai cada um
permaneceu na sua escola” (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020).

Assim sendo, todos os professores foram convidados a fazer concurso para
ingressar em cargo publico. Mas a Constituicdo trouxe a estabilidade através do Ato
das DisposicGes Constitucionais Transitérias, no Artigo 19, para 0s que, em
05/10/88, ja tinham cinco anos de servicos prestados ininterruptos ao Municipio.
Estes adquiriram a estabilidade. Alguns, poucos, ndo quiseram prestar concurso
publico e optaram pela estabilidade assegurada na constituicdo, passando a fazer

parte de um quadro em extin¢ao.

3.3 “CONSTRUIR EM MUTIRAO”. A ESCOLA PEDRO PAGNONCELLI

Durante muitos anos, os filhos dos moradores da comunidade do Gramadinho
e alguns que faziam limite com a comunidade vizinha do Gramado frequentaram a
Unica escola existente: a Padre Diogo Feijo, que atendia alunos de uma extensa
abrangéncia territorial. Mas, com o passar do tempo e o aumento da demanda por
vagas para os alunos moradores da comunidade, houve a mobilizagao por parte de

alguns pais para que incidisse a construcdo de uma nova escola. A Professora
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Marilurdes relata que “os pais fizeram reunido, fizeram pedido e fizeram mil e uma
coisa até conseguir uma escola mais perto” (Marilurdes Sbroglio, 2020).

Também segundo relato dos moradores, a reivindicacdo aconteceu porque 0s
alunos precisavam percorrer um longo trajeto a pé, deslocando-se das suas casas
até a escola. A época, a estrada era de chio e isso piorava muito no periodo do
inverno, devido as constantes chuvas, transformando o trajeto em um lamacgal. O
entdo Prefeito Vitor Antonio Pletsch, atendendo a reinvindicacdo dos pais, comecgou
a tratativa para a construcdo da nova escola. Enquanto o novo prédio ndo ficava
pronto, as criangas tiveram a casa de Antonio Pagnoncelli, vizinho da escola, o local
provisorio para terem as aulas ministradas pela Professora Marilurdes Sbroglio. Ela
narra um pouco da experiéncia da época:

Eles queriam uma escola ali perto e na época o Prefeito Vitor prometeu que
iria fazer a escola, dai enquanto construiam a escola, a familia do seu
Antoninho Pagnoncelli cedeu uma das pecas da casa deles para ter aula ali.
Em oitenta e sete, fiquei um ano dando aula ali (casa do Antoninho),

primeiro na garagem depois no pordo, mas tinha seis, sete alunos.
(Marilurdes Sbroglio, 2020).

Ainda com relacdo a essas questbes, destacam-se as percep¢cOes do ex-
Prefeito sobre seu empenho no que diz respeito a educacdo e a construcdo de
escolas. Em entrevista concedida, afirma que “(...) sempre estive envolvido com a
educagéo, em constru¢gbes de escolas, em suas melhorias (...)" (Vitor A. Pletsch,
2021).

Apés as tratativas para a edificacdo, a escola foi sendo construida com o
terreno doado por Triestino Picinini que, pelo que consta na ata n°® 01/1988, era o
Presidente do CPM. Além do terreno, muitos outros materiais foram doados pelos
moradores da comunidade, como todas as pedra de muro?°, material principal para a
sua edificacdo. Essa escola, como muitas outras, foi construida em formato de
mutirdo, uma pratica bastante apreciada pelo entéo prefeito na época. Em entrevista
concedida, o ex-prefeito Vitor relata alguns detalhes sobre esse movimento que

originou a “escola de pedra”, como a chamamos até hoje.

E, elas foram feitas em mutirdo. Como foram construidas tantas escolas? O
segredo era construir em mutirdo, ia l& um pedreiro s6, e mais 5, 10
escalados da comunidade, do CPM que construiram com facilidade. Para
escola de Pedra do Gramadinho, acho que ganhamos todas as pedras.

20 Rocha em basalto, possui geralmente medidas de 20x50cm, sua espessura é irregular dependendo
da camada de onde foi extraida e assim é chamada pois é bastante designada para este fim.
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Aquele povo tem que ser agradecido hoje, se tem alguém vivo, ou alguém
gue vai ouvir o que vocé esta me perguntando que seja agradecido pela
maravilha que fizeram, a “escola de pedra”. Enfim, todas as escolas foram
alvo e muito orgulho e de muita satisfacao, quando a gente chegava la e via
0 povo trabalhando. E o prefeito quando vé que tem a comunidade a seu
favor, ele trabalha muito mais do que trabalharia. (Vitor A. Pletsch, 2021).

Observamos na Figura 23, a seguir, a escola edificada de formato simples, na
sua maior parte em pedras; na parte a esquerda, onde ficam os sanitarios e a
cozinha, a direita, a sala de aula. Neste registro, mais recente, ainda percebemos o

ambiente arborizado e um amplo gramado, que favorecia a recreagéo das criancas.

i A
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2020).

Assim sendo, no ano de 1988 foi inaugurada a segunda escola inserida
naquela comunidade, a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Pedro Pagnoncelli,
criada sob o decreto de n° 808 e publicado no Diéario Oficial no dia 13 de marco de
1990, sob a portaria numero 00051- 9 de fevereiro de 1990:

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, face a Resolugdo n°
111/74 Parecer n°® 1.292/89 do Conselho Estadual de Educacdo autoriza o
funcionamento a partir de 1990, da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Pedro Pagnoncelli, localizada em Gramadinho, municipio de Nova Prata,
criada e denominada pelo Decreto Municipal n° 808, de 30 de novembro de
1988, sob a jurisdicdo da 162 Delegacia de educacado, sediada em Bento
Gongalves.
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O nome foi designado a escola em homenagem a um morador da
comunidade que ali permaneceu por mais de 60 anos, filho de imigrantes italianos,
nascido em Vila Azul, e quem chegou por volta de 1917 e se estabeleceu préximo a
divisa das comunidades do Gramado e Gramadinho. A familia Pagnoncelli foi uma
das primeiras a chegar a comunidade vizinha do Gramado e é lembrada até hoje
pela importante participacdo no desenvolvimento da localidade. Fazendo parte
dessa mesma familia, “seu Pedro” instalou-se nas terras mais adiante do seu primo
Arcangelo, que residia no Gramado, 5 quildbmetros antes. Segundo sua biografia
narrada no historico da escola, Pedro era socio na comunidade do Gramado, pois
suas terras pertenciam a esta localidade, era trabalhador e ativo nas duas
comunidades, o qual deixou um ‘legado de honestidade’ reconhecido nesse feito.

A inauguracdo da escola e o seu funcionamento respondem a maior
reinvindicacdo feita pelas familias, que se tratava do longo trajeto percorrido pelas
criangas para chegar até a escola e que, agora, estava mais préxima.

Segundo a ata n° 01/1988 (Figura 24), percebemos que o ato de inauguracao
da escola, a celebracéo, foi um momento muito importante e marcante pela grande
quantidade de autoridades presentes, deixando clara a importancia social e politica
qgue tinha a concluséo dessa obra, bem como o valor de se ter uma escola na

comunidade.
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Figura 24 - Ata de inauguracao da Escola Pedro Pagnoncelli

Fonte: Arquivo passivo da SME.

Apés a leitura e compreensdo do teor narrado na ata, chama atencao

especialmente o trecho em que a professora descreve:

Aos onze dias do més de dezembro de mil novecentos e oitenta e oito, as
onze horas, na localidade do Gramadinho, realizou-se a inauguracdo do
prédio da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Pedro Pagnoncelli, com a
presenca do Senhor Vitor Anténio Plestch, prefeito municipal, Vera Llcia
Plestch, 12 dama deste municipio; Senhor Martinho Rosin, chefe de
gabinete; professora Maria Erneli Hoffmam Casanova, Secretaria Municipal
de Educagédo, Lauda Maria Plestch Dilda, Secretaria Municipal de Obras e
Saneamento, Claudio Buaszczyk, vereador, Luis Catelan, vereador eleito,
familiares de Pedro Pagnoncelli, patrono desta escola, Circulo de Pais e
Mestres, professora, alunos e comunidade em geral, com a seguinte
programacédo: Audi¢do do Hino Nacional, Corte da fita pelo CPM, Secretéria
Municipal de Educag@o e Senhor prefeito municipal, descerramento da
placa pelo Senhor Claudio Buaszczyk e Artur Pagnoncelli; descerramento
do quadro do patrono pelos familiares, leitura da biografia do patrono pela
Silvana De Conto. Pronunciamento do senhor Ped, digo, Carmelindo
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Pagnoncelli, em nome da familia do patrono, Homenagem da Comunidade
ao Senhor Prefeito Municipal, Vitor Anténio Plestch e a Senhora Secretéria
Municipal de Educacéo Maria Erneli Hoffmam Casanova, usou da palavra a
professora desta escola Marilurdes Sbroglio Buasysk, o Senhor Triestino
Picinini, presidente do Circulo de Pais e Mestres (...) (Ata n° 01/88, Livro N°
01 - Escola Diogo Feijo, arquivo passivo SME, Nova Prata).

Um momento considerado admiravel para a administracdo publica municipal e
para a comunidade local que aguardava com anseio. Conforme descrito em ata,
verifica-se que, além da presenca do Prefeito e sua esposa, estavam presentes o
Chefe de Gabinete, Secretaria da Educacgéo e outros secretérios, alguns vereadores,
Professora, alunos, CPM?!, familiares do patrono e comunidade em geral.

O novo prédio foi inaugurado em dezembro de 1988, em que houve o ato de
inauguracdo da escola com uma solenidade simples, mas pensada nos detalhes
devido a notabilidade do ato inaugural. Nota-se, pela sequéncia desenvolvida na
programacao relatada, iniciada pela audicdo do Hino Nacional, corte da fita,
homenagens prestadas ao prefeito e Secretaria da Educacdo. A Professora e o
Presidente do CPM, Senhor Triestino Picinini, também fizeram uso da palavra.
Desse modo, podemos observar, pelo numero de autoridades presentes na
inauguracdao, participacdo da comunidade e organizacao da cerimdnia no ato, o valor
dessa escola, tanto para a comunidade quanto para a administracdo da época. Uma
escola que foi tdo desejada e reivindicada pela comunidade, agora sendo
concretizada. Para essa comunidade, tal momento tinha significado singular de
reconhecimento e valorizagdo ao homem do meio rural, que desejava ter seus filhos
na escola aprendendo, tendo a oportunidade que muitos deles ndo tiveram em
tempo oportuno.

Seguindo com a solenidade, observamos 0 pronunciamento em nome da
familia do Patrono, o filho Carmelindo Pagnoncelli, e, para encerrar o ato solene,
sucedeu o descerramento da placa pelo outro filho, Artur.

A escola foi edificada com uma sala de aula, cozinha, dois sanitarios e um
patio com varias arvores e gramado. No patio havia bancos e balancos, o local era
utilizado pela professora para desenvolver as aulas de Educacéo Fisica e para as
criancas brincarem na hora do recreio. A escola era toda cercada, pois ficava bem

préximo a estrada e apresentava um certo perigo pelo trafego.

21 Circulo de Pais e Mestres que fazia parte da escola.



111

Essa escola funcionou com um professor atendendo alunos de 12 a 42 séries.

Nas recordagdes da ex-aluna, ela relata a estrutura fisico-arquitetdnica da escola e o
seu entorno.

Ela era toda de pedra, uma sala de aula, cozinha, o quadro era aquele

verde de giz. Lembro da mesa da professora que era de madeira, nossas

classes também bem simplesinhas, o chdo eu lembro muito bem que a

gente tinha que ajudar a lustrar e a professora também. A nossa escola

tinha trés balangos para nos brincarmos, tinha varias arvores para nés

brincarmos também. Tinha também a cozinha onde a professora fazia o

lanche, tinha os banheiros. Tinha banheiro dos meninos e das meninas.
(Laura Pagnoncelli, 2021).

Podemos observar na lembranca significativa relatada pela ex-aluna da
escola recém construida: “nossas classes também bem simplesinhas” (Laura
Pagnoncelli, 2021); uma caracteristica presente nas escolas rurais era a
simplicidade dos materiais, moveis, da prépria escola e tudo o que pertencia a ela.
Bem como o local onde ela estava inserida, as pessoas e as relacdes existentes nas
comunidades eram conduzidas de maneira simples.

Apresento, a seguir, a planta baixa do projeto arquitetdnico da escola (Figura
25) mencionada, para observar a proximidade dos dados relatados e para dar

clareza a respeito de um dos objetos de estudo.
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Figura 25 - Planta baixa da Escola Pedro Pagnoncelli
T ik LidA

— - — - - C— —-

Fonte: Arquivo passivo da SME.

Na figura anterior podemos observar uma escola pequena — logo na entrada,
h& um pequeno espaco que da acesso aos sanitarios para meninas (1) e o outro
para meninos (2). Na entrada, a direita, o espaco total da sala de aula (4) com duas
janelas em cada lateral, tipo basculante; também por ali ha um acesso para a
cozinha (3), do mesmo modo de propor¢cdo menor, com uma janela.

Embora fosse uma escola nova, podemos observar que o espaco total da sala
de aula é pequeno, ndo comportando um grande numero de alunos. Por isso,
guando havia mais alunos, as turmas eram distribuidas entre os turnos da manha e
tarde. Em contrapartida, conforme foram diminuindo os alunos, eles podiam ser
atendidos em um Unico turno, em turma multisseriada.

A primeira professora a trabalhar nos dez primeiros anos foi Marilurdes
Sbroglio Buaszyk — no primeiro ano atendeu 3 alunos de 12 série, 5 de 22 série e 3
de 32 série, distribuidas entre os turnos da manha e tarde. Nos primeiros tempos, a
professora explica que:

No comeco néo tinha luz, entdo pensa uma escola que nédo tem luz, quando
chovia a escola de pedra é escura a pedra, eles ndo enxergavam nada,
dava aquela penumbra, aquela escuridéo la, eles tinham que sentar perto
da janela e ainda era bem ruim de estudar. Nao tinha fogdo a gas para fazer

a merenda, de manha cedo eu chegava la até que acendia o fogo, vai la
passa aula para as quatro séries, as vezes morria o fogo. E la faltava agua,
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foi uma época de seca, ndo tinha pogo artesiano, nada ainda, entdo era
tudo com muita dificuldade. Eu tinha que fazer tudo, faxina, aluna, merenda
(...) (Marilurdes Sbroglio, 2020).

Pela narracdo da professora Marilurdes, “No comego néo tinha luz (...) E la
faltava agua, foi uma época de seca, néo tinha pogo artesiano” (Marilurdes Sbroglio,
2020), fica evidente que foram iniciados os trabalhos pedagdgicos nessa escola,
mas ainda havia alguns itens essenciais que estavam pendentes para serem
concluidos. A falta de agua, além de dificultar a limpeza da escola, também era
preocupacdo no horario da preparacdo da merenda, que era reponsabilidade da
professora dessa escola. Assim narrou a professora Marilurdes:

Ele sempre chegava antes da hora. Dai eles entravam, eu passava o dia no
guadro, para as quatro séries. O dia da semana, enquanto eles copiavam
um pouco eu ia acender o fogdo a lenha que ndo pegava fogo facil, eu
acendia o fogo colocava as panelas em cima do fogao a lenha, voltava 14 e
dava o conteudo (...). Dai fazia o lanche, servia para eles, depois que
comiam cada um lavava seu prato, uns bem, uns mal, tinha o escorredor de
louca e depois podia ir brincar. Eu lavava as panelas ajeitava a cozinha,
depois eles queriam que eu fosse brincar com eles. (...) depois do recreio
que eu tinha mais tempo porque nao tinha mais que fazer a merenda, pelo
menos. Eu dava uma atencdo melhor, trabalhava mais individual com os

alunos, corrigir as coisas, passar as classes para ver se estava tudo certo.
(Marilurdes Sbroglio, 2020).

A Figura 26, a seguir, registra o momento em que o Prefeito em exercicio,
Vitor Antdnio Pletsch (1), a Secretaria de Educagdo Senhora Maria Erneli Hoffman
Casanova (2) e a professora Marilurdes Sbroglio (3), em uma de suas visitas a
Escola Pedro Pagnoncelli, faziam a entrega de materiais escolares, de limpeza e de

expediente.
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Figura 26 - Vista interna da escola Pedro Pagnoncelli, 1995

Fonte: Arquivo histérico municipal.

Através da figura anterior, verificamos a parte interna da ‘escola de pedra’,
contendo o quadro verde para ser escrito com giz, a fotografia do Patrono e do
Prefeito que em sua gestéo edificou a escola, costume mantido em todas as escolas
rurais. A professora a época, Marilurdes, e a comunidade, participando do ato da
entrega dos materiais e prestigiando a visita das autoridades locais, percebemos que
neste periodo o nimero de alunos era consideravel levando em consideragdo os
demais periodos em que a escola atendeu menos alunos.

Se o professor como gestor da sua sala de aula tem inUmeros desafios, isso
se torna relativamente maior em uma classe multisseriada, somando-se as demais
funcdes demandadas dos docentes. Muitas vezes, as maes também auxiliavam no
preparo da merenda, como relata a ex-aluna Paula: “Algumas merendas eram as
maes que confeccionavam, porque, por exemplo, o bolo, pao, algum bolinho, teve
uma época em que a gente ficou sem merenda escolar, em outros momentos a
gente teve” (Paula Marchesini, 2020). A parceria da comunidade sempre estava
muito presente em todas as atividades que diziam respeito a escola e, assim, era
uma pratica comum as familias enviarem alimentos cultivados por elas.

Cada professor organizava a forma de preparar e servir a merenda para seus

alunos, de acordo com as condicOes e realidade pertencente a cada escola.
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Porque nos primeiros anos o fogdo era a lenha, entdo eu chegava mais
cedo na escola acendia o fogdo a lenha, cada um trazia o seu saquinho de
lenha, as vezes uns traziam uns paus molhados, dai demorava mais. E
guando a gente ficava explicando o conteddo na sala de aula, as vezes até
esquecia do fogdo a lenha, chegava la e o fogo estava morto. (Ines M.
Delavalle Marchesini, 2020).

Contudo, havia uma certa urgéncia para a iniciativa dos trabalhos na escola,
pois a professora, em periodo anterior, atendia os alunos na casa de uma familia
proxima; para tanto, iniciaram as atividades na escola, mesmo de maneira precaria.

Apresento o Quadro 7, a seguir, para observarmos o total de professoras que
atuaram nessa escola, ja em numero bem menor comparando-se a outra, pois foi
uma escola que permaneceu aberta um curto periodo de tempo e com numero

menor de alunos.

Quadro 7 - Professoras que trabalharam na E.M.E.F. Pedro Pagnoncelli, periodo de

1988 a 2006
PERIODO .
NOME DA X SERIE QUE
FORMACAO DE TURNO
PROFESSORA ATUACAO TRABALHOU
Ensino
: Superior
Marilurdes S. (Normal 1988- 1998 12 g 42 M/T
Buaszyk :
Superior)
2006
Ensino
Aneliése R. de Superlo_r (Ped. 1999 12 5 42 M
Oliveira Séries
Iniciais) 2000
Ensino
Rosanaela Superior (Lic.
g Plena em 10/2000 12 a 42 T
Dallacort .
Quimica)
1996
Ensino
Sonia Prigol Superior (Ped. 10/2000 - 12 5 42 M
Pagnoncelli Séries 2002
Iniciais) 1998
Ensino
Superior
NeriD. (Normal 2003-2005 12 g 42 M
Golembieski Superior para
Séries
Iniciais) 2003
Patr|C|a_ Ensm_o 2006 18 3 48 M
Salvalaggio Superior

Fonte: A autora (2020), a partir do acervo da Secretaria de Educacéo, Nova Prata/RS.
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Elenquei as professoras que lecionaram na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pedro Pagnoncelli e o periodo de sua atuacéo. Percebe-se um rodizio
maior de professoras ap0s 0 ano de 1999, porque nesse periodo houve uma maior
nomeacado de professores em virtude da abertura de novas creches e escolas, 0
que, entéo, proporcionou maior possibilidade de troca quanto ao local de trabalho.

Pelo levantamento feito nos documentos existentes no arquivo passivo da
SME, pudemos constatar que no periodo de atuacéo todas as professoras possuiam
Ensino Superior e todas elas, logo depois, concluiram cursos de Pés-graduacédo com
especializacdo em Educacgéo. Ao analisarmos o quadro anterior, chama atencao que
todas as professoras possuiam graduacao, isso nos faz pensar sobre as questdes
contempladas no Plano de Carreira do Magistério, em 1989, na Lei 2027/1989, que
instituia um plano de pagamento diferenciado de acordo com o nivel de ensino de
cada funcionario, exercendo o cargo de professor. O que se pode verificar nesta Lei,
Art. 7, € que a carreira do Magistério Publico compreende, no méaximo, quatro niveis
de habilitacdo, estabelecidos de acordo com a formacgéao dos professores.

Art. 7° S80 0s seguintes o0s niveis que constituem a Carreira do Magistério
Publico Municipal:

| - Nivel 1 - Professores com habilitacdo referida no artigo 40 e seus
paragrafos;

Il - Nivel 2 - Professores com habilitagcdo especifica de Grau Superior
representada por Licenciatura de Curta Duracéo;

Il - Nivel 3 - Professores com habilitagdo especifica de Grau Superior

representada por Licenciatura Plena;
IV - Nivel 4 - Professores com habilitagdo especifica de P6s-Graduagéo.

Por certo que esse item, além da busca pelo conhecimento, incentivou as
professoras pela busca aos cursos superiores e, posteriormente, das
especializacbes. Essa Lei foi revogada pela de n° 8056/2011, que foi revogada pela
Lei n® 10.324/2019. Esta ultima em vigor até o momento, foi implementada e amplia
mais um nivel, contemplando quem possui Mestrado.

Também se evidenciou que nenhuma das professoras residia na
comunidade, por iSSO se revezavam com Seus carros particulares para compartilhar
a carona com as colegas e dividir as despesas. Conforme relata a Professora Eliana:

A gente tinha que ir com carro proprio. Entdo como a colega morava no
bairro anterior, e ela tinha um Fusquinha, porque a estrada era de chéo, era
muito barro quando chovia, muito pé quando tinha sol e ai eu ia com ela e a

gente dividia as despesas. Eu pagava para ela um valor por més para ela
me dar carona (Eliana Schneider Pagnoncelli, 2020).
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Nesse tempo, as professoras recebiam um valor pelo dificil acesso, o que as
incentivava a trabalhar nas &reas mais distantes do centro da cidade, de forma que
auxiliava nos gastos de deslocamento. Mesmo assim, ndo era suficiente para cobrir
totalmente as despesas, por isso era muito comum compartilhar carona. As
professoras que moravam na comunidade em que trabalhavam costumavam fazer o
trajeto a pé, conforme menciona a Professora Ines (2020) “Eu ia a pé, tanto de
manhd, quando tu de tarde e teve um periodo em que eu ficava na escola de meio-
dia para adiantar os trabalhos para o turno da tarde, até a questdo a merenda”.
Segundo relatos de outras professoras, em algumas épocas a “Kombi escolar”
também levava as professoras até as escolas.

O trajeto dos alunos de casa até a escola era feito a pé, sempre em
companhia dos irmaos, colegas, muitas vezes familiares e vizinhos que estavam
pelo caminho: “Depois do recreio a gente fazia mais atividades e depois era liberado.
E ainda dava para nds brincarmos com as vizinhas na volta” (Laura Pagnoncelli,
2021). Nessa fala, a ex-aluna menciona o retorno para casa na companhia das
vizinhas. Nas memodrias de Paula (2020) também fica claro como aconteciam as idas
para a escola “Eu sempre fui para escola com a minha mae, né, dificil eu ir sozinha,
esperava minha prima que morava perto de casa”. Apesar da distancia e
dificuldades, esses trajetos também eram espacos de convivéncia, brincadeiras e
aprendizagem.

Essa escola teve sua funcdo de educandario efetivado por 18 anos e,
atualmente, a escola esta sendo utilizada para encontros periédicos do Grupo do Lar
da Comunidade do Gramadinho, onde esta localizada. O prédio escolar e arredores
estdo em bom estado de conservacéo, limpeza e organizacao; foi o que observei em
visita feita recentemente, uma vez que a comunidade cuida muito bem da “escolinha

de pedra”, como é chamada.

3.4 DAS MEMORIAS, PRATICAS PEDAGOGICAS E CULTURAS ESCOLARES EM
ESCOLAS RURAIS MULTISSERIADAS

Neste subcapitulo investiguei as praticas pedagdgicas e culturas escolares
nas duas escolas multisseriadas, a partir das memarias de sujeitos que fizeram parte

desses educandarios rurais, indicando aspectos comuns apresentados e
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particularidades locais, compreendendo o0s entrelagamentos que constituem a
histéria da educacédo de Nova Prata.
A instituicdo escolar objeto de estudo desta pesquisa e, como afirma Vidal,
exige que ao
Olhar a instituicAo escolar pelas lentes da cultura escolar, como ampla
categoria de analise, permite ndo apenas ampliar nosso entendimento sobre
o funcionamento interno da instituicdo como nos provoca a rever as

relacbes estabelecidas historicamente entre escola, sociedade e cultura.
(VIDAL, 2009, p. 39)

Analisar como eram as escolas rurais, a sua estruturacdo fisica, os
lugares de instalagdes, as formas de organizacdes do tempo e espacos, me fez
compreender que, como defende Viflao Frago (2000), a cultura escolar se
constitui entre o instituido e a instituicdo, considerando o0s sujeitos, suas
representacdes e apropriacbes. Contudo, quando falamos em cultura escolar,
precisamos ter em mente que:

(...) la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes
y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer. Lo
que sucede es que en conjunto hay algunos aspectos que son mas

relevantes que otros, en el sentido que son elementos organizadores
que la conforman e definen (VINAO FRAGO, 1995, p. 69).

Pela organizacao dos espacos e do tempo, conseguimos identificar o modo

de as docentes pensar a/na educacao escolar, a forma como trabalhavam e o
tipo de educacdao idealizada por elas. Segundo Vifao:

Todo el espacio escolar, em suma, nos habla, de modo expresso o

simbdlico, del tipo de educacidon que em él se imparte. De ahi la

importancia, para el historiador, de recurrir, en este punto, a las fuentes

iconograficas y a los testimonios autobiograficos de quienes en él
vivieron. (VINAO FRAGO, 2000, p. 99).

Assim, ao analisar as atas de reunides, fotos, cotidiano escolar, memaorias
dos sujeitos, estrutura das escolas, local em que estiveram inseridas, o contexto
interno e externo da escola rural e como as relagbes aconteciam, pude perceber
em como esse contexto influenciava na organizacéo do dia escolar e na educacao
das escolas rurais.

Uma das caracteristicas principais dessas escolas rurais é a organizacao
dos alunos em classes multisseriadas, derivado do pequeno nimero de criangas

em cada série. A escola Padre Diogo Feij6 atendia classes multisseriadas de 12 a
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52 séries, divididas entre duas, em algumas épocas até trés professoras, que
utilizavam as duas salas de aula, dividindo as turmas nos dois turnos.
Entao, tinha duas turmas de amanhd, quarta e quinta séries. Trés turmas de
tarde 13, 22 e 32 séries; as vezes eu invertia e colocava a terceira, quarta e
quinta em um turno e primeira e segunda no outro, dependia do nimero de

alunos. Mais ou menos que ficasse a metade (Ines M. Delavalle Marchesini,
2020).

Essa organizacéao ficava a cargo das professoras que trabalhavam na escola,
observando-se o numero de alunos para que pudessem ficar em namero equiparado
entre os dois turnos de funcionamento, conforme nos relata a professora Ines.

Nessas turmas havia alunos que estavam em fase de alfabetizacéo
estudando juntamente com os ja alfabetizados — e todos sob a orientacdo de um
mesmo professor. Mas isso ndao era nenhum problema no que diz respeito ao
aprendizado do aluno, como a professora Ines menciona:

(...) o trabalho do multisseriado tem uma vantagem muito grande, muito,
muito, muito, grande porque assim 0, quando se trabalha um conteddo
embora os menores ou maiores estejam fazendo atividade deles, eles
ouvem. E com isso eles ja vao assimilando, eles ja vao aprendendo também
e quando eu ia trabalhar um contetdo, por exemplo 4gua eu falava sobre a
agua com todos, nos iamos visitar fazer uma visita no rio, na nascente do
rio, numa fonte, como é que eu chegava a agua até em casa e ia todo

mundo depois na hora de fazer elaborar o texto (Ines M. Delavalle
Marchesini, 2020).

Pela experiéncia da professora, além de as criangcas estarem em contato
constante com 0s conteudos e assuntos tratados pelas outras séries, 0s aprendiam
e 0s assimilavam simultaneamente, momentos em que cada um contribuia com seus
conhecimentos e seu nivel de aprendizado.

A prética pedagolgica era enriquecida pelo frequente uso de recursos
existentes na comunidade, em que percebemos o aproveitamento de uma visita a
campo para depois desenvolver o conteiddo com todas as séries, cada um no seu
nivel de ensino. Nesse sentido, Marilurdes, professora na Escola Pedro Pagnoncelli,
também destaca:

(...) nés faziamos pesquisa de campo, iamos conhecer 0s rios, nés iamos
la, ver o que era leito, os animais, a vegetacdo, o relevo. Sobre a

comunidade se entrevistava uma vO e as criancas faziam as perguntas
(Marilurdes Sbroglio,2020).
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As préticas pedagdgicas perpassavam além dos simples conteddos, mas
tinham forte ligagdo com as vivéncias diarias das criangas no meio em que estavam

inseridas. A ex-gestora Rosemari conta-nos sobre esse assunto:

Eu lembro assim de experiéncias, porque era uma escola para vida, né? A
gente trabalhava, quando trabalhava a questdo dos vegetais, a gente tinha
horta la fora, eles trabalhavam junto com a gente. Entao era trabalhado todo
individuo também. Nao existia essas palavras que tem hoje,
interdisciplinaridade, de integrar contetidos. Mas no fim da histéria, a gente
fazia tudo isso, sem saber destas coisas (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Observamos, aqui, nuances de uma pedagogia voltada a dimensao social. As
vivéncias com vistas a valorizacdo do espaco natural, oferecendo aos alunos a
experiéncia de aprendizagem relacionada a vida na comunidade, processos
envolvendo a terra, sobretudo a producéo de alimentos.

(...) nés trabalhavamos o contetdo do livro, mas trabalhava bastante a
realidade do aluno na pratica, com a bagagem que eles levavam de casa.

Nés estudavamos a comunidade, iamos ver os pontos da comunidade (...)
(Ines M. Delavalle Marchesini, 2020).

O fazer docente valorizava os saberes prévios dos estudantes. A aluna Paula
(2020) também relata um fragmento comum da pratica pedagdgica vivenciada por

eles na escola rural.

A cada letra nova que a gente estudava, a gente decidia qual seria a palavra
chave para fazer o cartaz, cada aluno fazia o desenho do cartaz para expor
a letra, fazendo conforme o cronograma e me chamou muita atencgéo
porque isso veio daquilo que a gente vivencia na nossa realidade. Na letra
“S”, a gente escolheu aprender o “S” de “salame” que é comum la no
interior, né, entdo coisas do nosso dia a dia (Paula Marchesini, 2020).

Era bastante comum as professoras trabalharem em parceria, desenvolvendo
atividades que propiciassem reunir as duas escolas da comunidade, o que fica claro

na narrativa da professora Marilurdes (2020):

(...) nés combindvamos e iamos com as duas escolas, nés estudavamos as
arvores, combinamos com as familias, nés iamos la no meio do mato para
alguém explicar sobre as arvores e o Antoninho Pagnoncelli sabia o nome
de todas elas (Marilurdes Sbroglio, 2020).
Algo que extrapola a sala de aula e da lugar a construgdo de um entorno
educativo, um espacgo fisico e social que cria novos espacos pedagdgicos,

compreendendo o espago da escola e no qual comunidade esta inserida. A
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professora Eliana (2020) traz a memoria um relato a esse respeito “A gente ouvia
eles contarem que nasceu o cachorrinho, que nasceu terneiro, a vaca deu leite, que
0 pai saiu de trator. Toda aquela realidade bem deles, née”.

Nessas escolas, a docente desempenhava varias funcbes que hoje séo
desempenhadas por diferentes atores nas instituicdes escolares. Além de ministrar
as aulas em classes multisseriadas, eram responsaveis por toda a parte burocratica,
administrativa, merenda escolar, limpeza e organizacdo do prédio, bem como dos
arredores; além de atender varias turmas ao mesmo tempo, levando em conta toda
parte pedagdgica desenvolvida. Isso foi lembrado pela filha da Professora Ines e ex-
aluna da escola multisseriada quando relata que:

Minha m&e nunca, ndo lembro de ela ter participado do recreio com a gente,
foram poucas as vezes porque dai ela aproveitar esse tempo pra organizar
a cozinha, para fazer a questdo da documentacdo, porque a funcdo era
diretora, professora, faxineira, merendeira, entdo ela aproveitava esses
momentos para organizar as coisas de aula (Paula Marchesini, 2020).

Com base nos relatos, evidenciamos que os professores das escolas
multisseriadas precisavam ter uma boa organizacdo, planejamento e certa
flexibilidade para a grande demanda de atividades desenvolvidas com varias séries,

ao mesmo tempo.

Tinha que ter um jogo de cintura muito grande, tinha que também saber se
era o0 aluno da primeira, da segunda ou a terceira que estava te chamando
porque tinha uma duavida. Tu estavas falando com a turma da terceira série,
gue na época era série. Uma crian¢ca da primeira pedia alguma coisa, tu
tinhas que estar atenta para poder responder e eu procurava diversificar
bastante, trabalhava bastante a pratica, o dia a dia do aluno (Ines M.
Delavalle Marchesini, 2020).

Esse movimento também esta nas memoérias da ex-aluna Paula:

Entdo como eram turmas multisseriadas, ela comecava encaminhando a
aula, passava a data no quadro verde de giz, e ia encaminhando para
atender as duas séries a0 mesmo tempo enquanto ela encaminhava uma
série e a outra ia fazendo outras as coisas né, ela se organizava desse jeito
para poder dar conta de todos, as vezes faziamos algumas coisas no
coletivo, envolvia aulas de Ensino Religioso, de artes, de mdsica, de
Educacao Fisica era tudo no coletivo (...) entrdvamos na aula, tirhdvamos o
calcado, cada um tinha um chinelo de pano pra entrar dentro da sala (...)
Antes de a gente ir pro recreio, ela sempre perguntava algumas tabuadas
pra nés. (...). Toda sexta-feira a gente cantava o hino no final da aula (Paula
Marchesini, 2020).

Além desse sistema de organizacéo, fazia parte da gestédo das praticas diarias

a rotina da sala de aula. O planejamento, a metodologia e as técnicas utilizadas
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pelos professores estdo direcionados aos alunos, estabelecendo no ato gerencial
uma correlagdo com estes individuos diferentes no seu modo de pensar e em
diversos niveis de ensino em uma mesma sala de aula. Est4 nos testemunhos do

ex-aluno Cristiano, sobre sua rotina de aula.

ApoOs a gente fazer a oracdo a professora costumava passar a data no
guadro. Lembro até hoje que era Nova Prata, a data e o dia da semana. A
gente fazia um sol, uma nuvem referente ao clima inclusive essa é uma das
marcas que eu levo hoje seu trabalho com as criancas menores. Entédo
como era uma multisseriada, sempre tinha além da minha série outra junto,
normalmente mais nova, a professora dividia o quadro, num lado ela
passava 0 que era para minha série, no outro 0 que era para outra série.
Entdo ela passava uma atividade para uma turma, explicava, enquanto a
outra turma estava fazendo algo mais tranquilo que ndo precisasse da
professora em cima. Depois a gente continuava fazendo as atividades sobre
aquele determinado assunto e ela passava entéo as explicagcdes para outra
série e isso ia sendo ao longo do dia (Cristiano Trewiczenski, 2021).

A prética de divisdo do quadro de acordo com a quantidade de turmas
existentes na sala de aula era comum, pois isso facilitava a distribuicdo das
atividades entre elas. Conforme o ex-discente Cristiano menciona, “A professora
dividia o quadro, num lado ela passava o que era para minha série, no outro o que
era para outra série”.

Nas classes multisseriadas, que exigiam a preparacdo e o desenvolvimento

de diferentes atividades, concomitantemente o livro didatico também era utilizado.

Na época tinha um livro didatico bem bom da primeira série. Eles podiam
escrever no livro, copiar alguma coisa no livro, alguma coisinha quando eles
estavam mais adiantado, eles sabiam copiar alguma coisa. Dava um livro
didatico, passava alguma coisa no quadro. Para copiar algum desenho
alguma coisa assim escrever sobre o desenho, quem nédo sabia depois eu
ajudava. Enquanto isso eles desenhavam e iam pintando. Dai a segunda e
a terceira série, também quando tinha o livro ajudava, dava um textinho bem
ndo muito complicado, porque sendo uma segunda ndo ia conseguir ler e
interpretar e dai as perguntas sim, eu fazia no quadro, dividia o quadro.
Fazia umas questBes para segunda série e as questdes um pouco mais
dificeis para terceira série, eles iam fazendo eu voltava |4 para ver se eu
folgo n&o tinha morrido. Dai é |4 fazer a merenda. A quarta série se virava
mais porque era sempre um ou dois da quarta série. Também o livro
didatico me ajudava bastante (...). (Marilurdes Sbroglio, 2020).

Nos relatos da professora Marilurdes podemos perceber que o suporte
pedagogico também acontecia com o livro didatico em vista da demanda no
atendimento das turmas. A ex-discente Paula também relembra que utilizavam o

livro didatico na escola.



123

A gente usava livro didatico, se nédo tinha suficiente a gente fazia em duplas
(...) Na primeira série a gente trabalhou com aquele livro chamado “as
minhas descobertas”, que ele é um livro todo em letra cursiva e acho que é
de uma editora galcha, porque tinha muitas coisas aqui da regido Sul, no
livro. A gente trabalhou também com a Cartilha Pirulito, mas bem
pouquinho, s6 algumas atividades. (Paula Marchesini, 2020).

Quando falamos desse contexto rural, em que as residéncias ficavam a longa
distancia umas das outras e a quantidade de moradores era reduzida, assim como a
de criancas, 0 momento de ir para a escola e se reunir com 0s colegas tornava-se a
melhor oportunidade para encontros e brincadeiras de interacdo em grupo. Isso,
inclusive, acontecia diariamente na hora do recreio, conforme rememora Cristiano.

Nés tinhamos o recreio nesse periodo, entdo o recreio era um momento de
muita alegria, porque a gente brincava muito, a gente brincava de esconde-
esconde pega-pega. Tinhamos outras brincadeiras que era o castelo, pular

corda, quando n6és ganhamos os balangcos entdo a gente andava muito de
balango. Foi uma experiéncia muito legal. (Cristiano Trewiczenski, 2021).

Pelos relatos feitos, podemos analisar que as brincadeiras eram um atrativo
bem significativo para os alunos. Eram realizadas sem muitos recursos, mas que,
com certeza, proporcionavam momentos especiais e que ficaram registrados na
memoria de cada aluno com muita saudade.

(...) enquanto era aluna la foi construido um campinho do lado da escola, né
cercado, nés ficamos muito felizes com o campinho, porque até entdo a bola

voava para o patio do vizinho, porque era cercada s6é com taipa. (Paula
Marchesini, 2020).

Pelo relatar dos fatos, nesse tempo, comeca a se ter um olhar mais atento as
guestdes fisicas, levando em conta, além do desenvolvimento cognitivo da crianca, o
desenvolvimento fisico-motor. No relato da professora Eliana (2020), por exemplo,
percebe-se: “Eu lembro que naquele ano estava sendo cobrado muitas aulas de
educagédo fisica”, de forma que podemos comprovar essa atencdo quanto as
atividades fisicas desenvolvidas nas escolas rurais.

Assim sendo, € muito importante a analise voltada a instituicdo escolar
pensando-a em sua complexidade, conforme menciona Julia (2001):

E conveniente compreender também, quando isso € possivel, as culturas

infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios

de recreio e o afastamento que apresentam em relagdo as culturas
familiares. (JULIA, 2001, p. 11).

Fazia parte das rotinas diarias das escolas rurais também as praticas de

higiene, como relata o ex-aluno Cristiano (2020), “Antes de voltar para sala tinha que



124

lavar as maos, lavar o rosto, escovar os dentes, até o momento da saida”. Nas
escolas mantinham-se, também, um cuidado especial com os objetos destinados a
higiene das criancas, para que fosse feita a escovacao diaria, conforme relata Laura
(2021), ex-aluna da instituicdo: “Nos banheiros tinha um envelope de tecido com o
nome bordado, para por a escova de dente de cada um, para quando a gente
voltava do lanche, escovava os dentes”.

Houve um tempo em que as escolas recebiam da rede municipal, além dos
produtos para a merenda escolar, produtos de limpeza e de higiene. Ganhavam
escova e creme dental para serem utilizados pelos alunos, pois constatava-se que
os cuidados com a saude bucal na zona rural eram precarios e esperava-se que as
escolas auxiliassem no sentido de prevencéo e cuidados dos alunos.

Ainda nas rotinas diarias eram necessarios diferentes materiais para subsidiar
as aulas e auxiliar o professor na distribuicdo das diferentes tarefas para as turmas
ao mesmo tempo. Isso fica bem claro na fala da professora Ines

E para explicar o conteddo novo que ndo dava para explicar junto porque
era um conteudo especifico de cada turma, primeiro eu mandava ler no livro
que tinha, ou passava numa folha no carbono que ainda ndo tinha
mimedgrafo na época, passava no carbono que chegava até me doer a
mao, e deixava eles lendo a folhinha enquanto eu escrevia no quadro para

outra turma e tinha uma outra folhinha para recortar para outra turma e tinha
gue ter uma organizacao. (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020).

O material utilizado era bem rudimentar; mesmo assim, ndo havia muitas
possibilidades de diversificar o material, j& que havia dificuldade financeira por parte
das escolas e, muitas vezes, recebiam pouco material por parte da Secretaria de
Educacao, conforme relata a professora Eliana.

Como naquele ano eram poucas criangas, eu conseguia até fazer com
papel carbono, entdo ndo usava a matriz, porque era cara, custava caro e
vinha poucas da secretaria, folhas também a gente tinha que economizar
(Eliana Schneider Pagnoncelli, 2020).

Percebemos, pela fala de varios entrevistados, que fazia parte das escolas
rurais multisseriadas o convivio com a escassez de material, principalmente no que
diz respeito a materiais didatico-pedagodgicos. As professoras procuravam dar conta
das demandas com o que tinham disponivel na escola, muitas vezes comprando
materiais para serem utilizados na escola. De certo modo, a caréncia de insumos
prejudicava a pratica docente e limitava a qualidade no ensino. Com o passar do

tempo, conforme as professoras se organizavam juntamente com 0s pais e a
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comunidade para fazer promoc¢des, adquiriam alguns materiais diferentes, aparelhos
eletrdnicos, moveis e outros aparatos necessarios a escola. A aluna Paula (2020)
relata sobre alguns equipamentos de apoio, “Me lembro das matrizes, do
mimedografo, porque ndo tinhamos xerox, do radio gravador, a gente sO ouvir
musicas tocadas nas fitas cassetes, com um gravador comprido”.

O professor tinha certa liberdade e flexibilidade na gestdo da sua escola no
que diz respeito as atividades sociais. Assim o faziam quanto a organizacdo de
promocdes, festinhas de confraternizacdo e passeio com o0s alunos, tanto na
comunidade quanto em nivel municipal e, as vezes, passeios mais distantes. No
entanto, sempre “passava pelo olhar” da Secretaria de Educacédo antes da sua
execucao.

Em meados de 1960, tempo em que a Secretaria de Educacéo tinha sob sua
responsabilidade um grande numero de escolas, pois atendia muitos distritos que
nao estavam emancipados, a entado supervisora, Elaine M. Casanova, expde como

era feita a gestdo de acompanhamento das escolas:

A gente pegava por distrito. Nés, no minimo, tinhamos 74 escolas e na
época, na coordenagdo pedagogica, ndés éramos somente em duas. Nos
famos para as escolas duas vezes por ano. Uma no primeiro semestre e
outra no segundo semestre, mas se a gente via muito problema |a, de aluno,
de professora, de aprendizagem, a gente ia varias vezes. Tinha escola que
a gente ia, tinha Sepé Tiaraju, & em Sao Jorge, que era perto de Davi
Canabarro, entdo era longe, tinha escola que tinha que sair as 6 horas da
manhd para chegar la as 8 horas. E tinha situac6es que tu tinhas que
resolver, umas coisas bem sérias com os professores, que a gente tinha
gue mandar os alunos para casa, e segurar professora ali para resolver a
situacao, e eu como SoU uma pessoa que gosta de resolver com o professor
tudo direito, a gente mandava os alunos para casa e as vezes eles faziam 4
ou 5 quilémetros (Elaine Maria Casanova, 2021).

Sobre a gestado nesse periodo, percebe-se a dificuldade de acesso devido a
distancia entre o centro administrativo do municipio e as escolas, por conta da
grande abrangéncia de territério que ainda estava sob a responsabilidade da
prefeitura municipal de Nova Prata. Entretanto, com o0 passar do tempo e a
emancipagdo dos municipios, houve uma significativa mudanca, facilitando o
gerenciamento, visto que se estabeleceu uma consideravel reducdo na quantidade
de escolas. A ex-supervisora Elaine explica como aconteceu esse movimento e

enxugamento no niamero de escolas:
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Foi ali 89, que a coisa ficou diferente, ficou menor o municipio, mas no
primeiro ano que ndés tivemos que se organizar tudo para entregar para 0s
municipios e tivemos que fazer toda essa transicdo. Tivemos que explicar
eu trabalhei bastante com isso passar toda a documentacao, fazendo as
explicacbes adequadas. Dizendo que a partir de agora eles iam responder
pelas escolas deles, tudo que era de educacdo, a gente fez uma
transmissédo assim, mas demorou um tempinho para fazer essa transicéo,
depois foi. E aqui em Nova Prata quando a gente s6 pegou Nova Prata e
Rio Branco, entdo era bem menos escolas. Ai a gente fazia até 4 ou 5
visitas (Elaine Maria Casanova, 2021).

relato de Elaine, a Secretaria precisou “passar toda a

documentacéo, fazendo as explicagdées adequadas”. O municipio ficou responsavel

pela transicdo da documentacdo e, até mesmo, no auxilio quanto as informacdes

para as secretarias responsaveis pela educacédo nos novos municipios.

Ainda em relacdo a gestdo das escolas rurais, agora lidava-se com a

possibilidade de um melhor acompanhamento:

A secretaria fazia visitas peridédicas nas escolas. Na época, nés éramos em
duas que faziam isso e a gente procurava ir com uma certa frequéncia. Ai tu
ias na escola conversava com professor, ouvia o que ele tinha, os medos,
as ansiedades, as angustias, as necessidades que tinham e eram
bastantes, porque, na época, eu me lembro que a Prefeitura ndo repassava
nenhum recurso para as escolas (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Além da preocupacédo com as dificuldades enfrentadas pelos professores que

estavam sozinhos na escola, muitos ficavam a semana toda na comunidade e s6

retornavam ao final de semana. A secretaria também auxiliava e acompanhava os

professores no que diz respeito a documentacdo, como menciona Rosemari, quando

descreve os avancos que foram ocorrendo ao longo dos anos.

E ai a secretaria dava o suporte fazendo esses acompanhamentos, fazendo
essas visitas, vendo a parte da documentacdo, o que a professora
conseguia ou nao conseguia fazer, orientando, mas era muito simples
comparado a hoje. Simples até certo modo, e ndo por ser uma pessoa so
para tanto as tarefas (...). E depois como passar dos anos. O sistema de
trabalho da propria secretaria foi sendo informatizado, desde a merenda
escolar, a parte pedagdgica, o transporte escolar. E ai ja foi toda uma outra
sistematica (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Sobre as visitas de supervisao pedagodgica, a professora Ines menciona como

acontecia o acompanhamento pedagogico e burocréatico.

Secretaria de Educacdo, elas vinham fazer bastante visita de superviséo.
Uma vez por més quanto muito no bimestre elas apareciam, vinha uma para
olhar documentacéo e vinha outras duas, elas sentavam na classe do aluno,
junto com o aluno, tomavam a leitura, perguntava na tabela, depois elas
olhavam no diario do professor para ver se coincidia com o que o aluno
tinha no caderno, ver se fechava, ficavam sentadinhas la atrds, mesmo a
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gente ndo estando mais em época de estagio ficavam la um tempo
observando a gente dar aula. Depois elas tinham um caderno, levavam esse
caderno de visitas pedagoégicas para fazer as anotacfes. (Ines M. Delavalle
Marchesini, 2020).

As visitas realizadas pelas supervisoras municipais também ficavam
registradas nos livros de atas das escolas. No livro pertencente a Escola Padre

Diogo Feijo, localizamos o ‘Termo de visitas’, onde consta:

Visitamos nesta data, a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Pe. Diogo
Feij6, turno da tarde, tendo como a regente as professoras Ines Maria
Delavalle e Eloide Bolsoni Mezzomo, com a finalidade de acompanhar as
atividades escolares, nas areas administrativas e técnico-pedagogicas. Para
constar, lavramos o presente termo, que assinamos. Nova Prata,14 de maio
de 1985.Terezinha V. Machado, Elaine M. Casanova- Supervisoras da
SMEC (...). (Termo de visitas, Livro N° 04 - Escola Diogo Feijo, arquivo
passivo SME, Nova Prata).

A gestdo por parte da Secretaria de Educag¢do contava com o trabalho dos
professores para fazer, além das demais funcbes, toda a parte burocratica da
escola, bem como organizava a parte pedagdgica, conforme relata a supervisora

Rosemari.

A escola tinha o professor que fazia tudo. E a prefeitura, através da
Secretaria de Educacao, que, entdo, organizava a parte pedagdgica, que ja
era mais ou menos pronta, tinha conteldos minimos por série que o
professor tinha que desenvolver em cada série (Rosemari Polesello Garda,
2021).

Além da organizacdo pedagdgica, a Secretaria de Educacdo também era
responsavel pelas reunibes pedagogicas e a formacBes dos educadores. A
supervisora Elaine relata como isso ocorria em tempos anteriores ao recorte

temporal deste estudo.

Como é que noés faziamos as reunides pedagogicas? NoOs faziamos tudo por
distrito. Elas ndo vinham até aqui, eventualmente se era uma reunido muito
importante que se queria reunir todos para se conhecer e para conversar e
para fazer uma dindmica, uma recreagéo entdo sim. Os professores vinham
para ca para fazer formacao sim, até hoje elas ndo esquecem que a gente
fazia a formacao la no Seminéario e dormiam no Seminario. A gente pagava,
vinha uma verba especifica para isso. Para o pessoal que moravam fora se
pagava alimentacdo, acontecia tudo |a, onde é hoje € o Madre Gentilia. Elas
dormiam, traziam roupa de cama, tinha banheiro, a gente fazia as refeicdes
e a gente ficava até trés dias fazendo formacado (Elaine Maria Casanova,
2021).

Outras consideracdes sobre como a Secretaria de Educacdo pensava nas
formacOes para os professores municipais, incluindo as escolas rurais que eram a

grande maioria na época, sédo descritas, a seguir:
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Eu acho que as formagdes foi assim um ponto bem importante. Nés tivemos
assim em Nova Prata, momentos de grandes formacfes onde a gente
investiu bastante em formacao. O tempo que eu estive la é como eu te disse
primeiro, a gente sempre teve muito apoio. Para trazer um palestrante, se
pesquisava bastante. Quem vamos trazer? O qué que vamos trabalhar?
Pensando mais na realidade. Eu me lembro que uma época que foi trazido
um pessoal de uma universidade para trabalhar o estudo do meio e a gente
ficou naquela época no Seminario de Nova Prata. Os professores passaram
dias la participando desse seminario, foi um aprendizado que eu lembro que
até hoje a gente utiliza isso na nossa pratica em sala de aula, que é o
estudo da comunidade, o estudo do meio (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Esse assunto foi muito bem observado pelos professores que se mostraram
satisfeitos com as formagdes que eram oferecidas pela mantenedora das escolas
municipais rurais. Esta nas memdrias da professora Ines,

A gente tinha muita formagdo, muita formag¢&o. No periodo de recesso de
fevereiro a gente tinha formacéo, as vezes as formacdes eram de uma
semana, as vezes a gente ficava pernoitando no seminario quem era de
mais longe. Tinha formac¢do na matematica, lingua portuguesa, na
producdo de texto, para alfabetizacdo, artes, educacédo fisica, bastante

subsidio. Nossa, nés tinhamos bastante subsidios mesmo. (Ines M.
Delavalle Marchesini, 2020).

Quanto a formacdo dos professores, pelas narrativas que observamos,
podemos dizer que foram muito significativas as oferecidas pela rede de ensino,
conforme também relata a professora Marilurdes (2020), “Aqueles cursos nunca
mais na minha vida. Nunca mais vou ter curso tdo bom assim, elas ensinavam
dar aula’.

Outro aspecto relevante das culturas escolares das escolas investigadas
reside no vinculo com a comunidade. Como mencionado anteriormente, o prédio
das escolas foi construido com o0 apoio, a cedéncia e a participacéo intensa das
familias. Para além, como mencionaram alguns dos entrevistados, no cotidiano a
comunidade se fazia presente na rotina da escola e vice-versa, conforme relata a
supervisora Rosematri,

No dia da limpeza, no dia da faxina, as tarefas eram divididas e todo mundo
colaborava, a comunidade colaborava e era muito maravilhoso! Porque a
escola era o centro, era a alma viva da comunidade, era o elo que unia as
familias, entdo Dia das Méaes era uma grande festa na comunidade, porque
se sabia que essa data sempre a professora e os alunos deveriam fazer

alguma atividade diferente e todo mundo vinha, e como ela é legal, enchia a
escola! (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Sobre as atividades festivas promovida pela escola, a ex-aluna Paula
menciona que, toda vez que se organizava um momento desses, a comunidade

participava ativamente.
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A escola era o elo de ligacdo muito forte na comunidade. Varias
apresentacdes de dia de maes, de pais, a gente fazia um culto com as
apresentacdes, fazia coquetel, para reunir as familias cada um levava um
prato dai unia com a outra escolinha, Marilurdes na época era a professora,
a Pedro Pagnoncelli e movimentava a comunidade inteira (Paula
Marchesini, 2020).

Pelo relato feito, percebe-se novamente que era comum as duas escolas se
unirem para promover as atividades comemorativas, as quais proporcionavam
reunides entre as familias das duas escolas e a comunidade em geral.

Assim sendo, as escolas representavam as instituicbes que norteavam
diversas atividades nas comunidades rurais e, partindo das memoérias dos sujeitos
escolares, percebemos que a escola era o nucleo das relacdes e fortalecimento dos
vinculos entre os moradores da comunidade. Isso fica evidente na narrativa da

supervisora Elaine, mais uma vez:

Entdo a relacdo entre a escola e a comunidade era fantastica, porque a
escola e a igreja eram o centro de tudo, tanto é que toda escola era perto da
igreja, entdo existia uma relacdo bonita. Uma relagdo concreta, entre a
escola e igreja, tudo que acontecia ali. Existia uma parceria excelente, a
professora era a lider da comunidade. Tudo tinha que ser com a professora,
mesmo que ela ndo morasse no lugar, mas ela era lider. O pessoal das
igrejas, os fabriqueiros, tudo era junto com a professora, entdo a professora
era muito valorizada, nao digo financeiramente, porque ndo é s6 o dinheiro
gue valoriza, e sim, como 0 contexto a pessoa na sociedade é que tem a
valorizacdo (Elaine Maria Casanova, 2021).

Pela fala de Elaine, percebemos que a atuacdo docente ganha
propor¢cdes ainda mais expressivas no contexto rural, onde as professoras
viviam intensamente a experiéncia docente e o contato com a comunidade em
que estavam inseridas. E obtinham reconhecimento demonstrado pela
comunidade e, também, pelos alunos. Além de participar da vida e da
formacao dos alunos, a professora das escolas rurais ainda tornavam-se uma
referéncia para a comunidade, posto que articulava e exercia funcdes
importantes na localidade onde trabalhava .

Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: € uma maneira de
compreender em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que
ser professor obriga op¢fes constantes, que cruzam a nossa maneira
de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser (NOVOA, 1992, p. 10).
Por intermédio do olhar sobre a vida e a pessoa do professor das escolas
rurais, percebemos suas paticularidades, escolhas e trajetdrias. As escolhas que
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cada uma faz enquanto professora “cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam a nossa maneira de ensinar a nossa maneira
de ser” (NOVOA,1992, p. 17).

Essa aprovacdo ficava nitida pela grande importancia que se atribuia a voz do
professor e pelos comportamentos vivenciados por eles com relagao, inclusive, aos
gestos de carinho dos alunos. Essa ilustracdo estd nas memdrias da professora
Ines.

A gente era tratada como rainha, viam a Profe, mesmo morando |4 no
interior, as criangcas vinham me buscar no caminho, todo mundo queria
carregar a sacola e os livros da profe. Todo mundo me trazia alguma
coisinha para comer, era uma batata, era bolacha, era bergamota, era
amendoim, pipoca, tinha dias que eu tinha a minha mesa muito cheia. Eles
me faziam a surpresa do Dia do Pofessor! Eu ndo sei como conseguiam
pegar uma chave? Eu tinha duas de cada. Um dia chego de manhé e néo
tinha nenhum aluno la e ndo tinha nenhum aluno. Eu disse: o que aconteceu
gue ndo tem nenhuma crianga? Todo mundo quietinho dentro da sala e
guando fui abrir todos quietinhos comegaram a cantar os parabéns pelo Dia
do Professor. Cada um com um prato, cada um com um presente. Nossa!

Isso € o maior reconhecimento, ndo tem dinheiro que pague! (Ines M.
Delavalle Marchesini, 2020).

Névoa (1992) argumenta que a adesdo, a acdo e a autoconsciéncia
sustentam o processo identitario dos/as professores/as: a sua forma de agir, seus
principios, experiéncias e valores resultam na constru¢do da identidade. Assim

sendo, o autor sinaliza que:

A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é
mais adequado falar em processo identitario, realcando a mescla
dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz
professor (NOVOA, 1992, p. 16).

Nos dizeres de Novoa (1992), “se sente e se diz professor’, analisamos que
0s professores das escolas rurais se sentiam protagonistas da educacdo nas
comunidades em que estavam inseridos e se diziam professores com orgulho da
profissdo que exerciam, cientes da relevancia do seu papel para a sociedade.

Além do reconhecimento e afeto demonstrados pelas criancas e suas
familias, também eram muito empenhadas e dedicadas em auxiliar as professoras
nas tarefas que se relacionavam aos cuidados com a limpeza e organizagcéo da
escola e seu entorno. A professora Eliana menciona que, nesse sentido,

0 patio era cuidado pelos pais, os pais iam nos finais de semana, a gente
chegava na segunda-feira na escola, estava escola com a grama cortada,
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com as calcadas lavadas. Os pais participavam muito das atividades da
escola. Eles tinham muito amor por aquele espaco. As comunidades do
interior elas abracavam a escola e as profes. Eles tinham muito respeito,
muito carinho, por todos professores e falavam com carinho das que tinham
saido de la da comunidade (Eliana Schneider Pagnoncelli, 2020).

Os relatos dos professores trouxeram como caracteristica o envolvimento em
atividades que vao muito além do espaco escolar e invadem o0s espacos de
organizacéo social e cultural dessas comunidades rurais.

A escola era alma viva da comunidade, porque era o elo que unia as
familias, entdo Dia das Méaes era uma grande festa na comunidade, porque
se sabia que essa data sempre a professora e os alunos deveriam fazer

alguma atividade diferente e todo mundo vinha, e como ela é legal, enchia a
escola (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Além das comemoracBes escolares e festas populares que eram
realizadas na comunidade em parceria com a escola, a Pedro Pagnoncelli também
era o local onde aconteciam os encontros das mulheres da comunidade, para
preparar e compartilhar receitas culindrias bem como técnicas de artesanato,
proporcionar momentos de socializacdo e rever as pessoas das proximidades.
Esses costumes constituiram préticas culturais que representavam as questfes de
pertencimento, pois cada comunidade organizava o seu grupo de mulheres e,
muitas vezes, era realizado em nivel municipal, momento em que eram reunidos
grupos de todas as comunidades do municipio.

Memorias da aluna Paula sobre o papel da escola na manutencdo dos

vinculos na comunidade, é narrado, a seguir:

A escola multisseriada no interior mantem o vinculo na comunidade, que
acolhe seus alunos e eles aprendem a se tornar responsaveis por ela, a
zelar por ela, porque ela € da comunidade e se é da comunidade é de
todos. Aquele cuidado que a gente ndo observa nas escolas da zona urbana
e que atende uma grande demanda de alunos e de vérias localidades e isso
se perde um pouquinho (Paula Marchesini, 2020).

Memorias do ex- prefeito Vitor, ao falar das constru¢des das escolas rurais
e sua importancia para as comunidades que se sentiam prestigiadas com a

edificacdo do novo educanério:

Preponderando o papel, elevou o orgulho da comunidade porque era uma
escola nova. Com o prestigio que tem de construir uma escola naquela
comunidade, valorizac@o do aluno que vai com mais facilidade para aquela
escola que é uma escola bonita e nova. Entéo, isso acho que foi realmente
foi uma mudang¢a uma vontade que se criou a mais. Eu vou porque tenho
uma escola nova, eu vou porque esta melhorando as coisas, eu vou porque
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ndo € mais um casebre, eu vou porque ndo € mais uma tapera. Porque o
menino também nota as coisas, ndo é s6 nds que, alias, nds notamos
pouco, eles notam mais do que ndés. Entdo, na realidade, para eles foi um
incentivo muito grande a voltar a estudar, tendo uma escola nova, classes
novas, quadro novo, mesa nova, enfim, tudo novo dentro da escola. Mas
era um incentivo esse que eu acho que da o direito a crianca pensar sempre
mais alto (Vitor Antonio Pletsch, 2021).

Ao ter uma escola construida, a comunidade imediatamente, como forma de
gratiddo, abracava a instituicdo, dando todo o0 suporte necessario para a
manutencao no que diz respeito aos reparos, limpeza e organizacdo do seu entorno.
Vivéncias narradas pela ex-aluna Paula (2020): ‘tinha muita participagdo das
familias que viviam no entorno, da comunidade. A escola era cuidada com muito
carinho”. Na fala do ex-gestor, a crianca sentia-se motivada a frequentar a escola
nova construida na sua comunidade, ja que “ndo era mais um casebre, uma tapera”.
Menciona, também, os investimentos feitos em imobiliarios para as escolas que
faziam com que os alunos tivessem um pouco de conforto como forma de incentivo a
almejar novos objetivos.

O meio rural foi o espaco das préticas cotidianas descritas neste capitulo e
gue colaboram com a formacdo de uma cultura escolar. Nos relatos dos sujeitos
envolvidos com as escolas rurais da comunidade do Gramadinho, evidenciamos
fortes vinculos estabelecidos entre as professoras, 0s alunos e a comunidade.

Com base nos relatos, evidenciamos que os professores desempenhavam o
papel de lideres nas comunidades e faziam o trabalho de mediacdo cultural
exercidos através das suas atividades na escola, mas, principalmente, se
envolvendo no movimento de manter a escola e a comunidade ajustadas e
trabalhando em parceria, mostrando que a escola pertencia aquela comunidade.

No capitulo, a seguir, apresento as tratativas e tensionamentos acerca do
processo de nucleacdo no municipio de Nova Prata-RS. Incluo os problemas
enfrentados no inicio do processo, a resisténcia das familias, o acolhimento e
infraestrutura oferecidos pelas escolas-nucleo, relatando brevemente sobre o destino
dado aos prédios das escolas fechadas. Busco compreender como ocorreu a
nucleacdo das escolas rurais multisseriadas no municipio, partindo das entrevistas
dos sujeitos que fizeram parte da histéria das duas escolas construidas na

comunidade do Gramadinho.
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4 DE ESCOLAS RURAIS A ESCOLAS NUCLEADAS

As escolas rurais multisseriadas foram, por muito tempo, uma alternativa
vidvel aos estudos para as criangas moradoras das comunidades do interior de Nova
Prata. Mediante as dificuldades de locomocéo e deslocamento, o possivel era contar
com escolas mais proximas, a fim de permitir a frequéncia das criancas das
comunidades. Talvez tenha faltado, em alguns momentos, a atencdo e o0s
investimentos necessarios ao seu pleno desenvolvimento, mas, sem duvida, a sua
importancia para as pequenas comunidades rurais foi bem além da escolarizacao,
como foi visto no capitulo anterior.

A escola foi, para a comunidade, um ponto de referéncia que, juntamente com
a igreja, exercia o papel de coordenacdo das atividades desenvolvidas na
comunidade, mantendo ativos o vinculo entre comunidade e escola. A ex-
supervisora relata acerca dessa parceria que deixa de existir com o fechamento das
escolas rurais:

A escola deixou de existir e com isso 0 objetivo maior da comunidade
também, porque como ela era um elo de unido, deixou de existir esse elo. A
parceria da professora, dos alunos, da familia, da escola, da igreja. Entao

houve impacto umrompimento, uma ruptura, até de padrées, de
comportamentos, também de valores (Elaine Casanova, 2021).

Com o passar do tempo, essas escolas, devido a vérios fatores, tiveram suas
atividades encerradas e seus espacos fechados. E tentando fazer o mapeamento do
fechamento das escolas e o0 processo de nucleacédo, tendo como objeto de estudo as
escolas Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli, as quais analiso com mais detalhes,
gue escrevo sobre como foi o processo de nucleacdo. Nessas escolas da rede
municipal, levo em conta as mudancgas que ocorreram, a trajetoria dos estudantes e
professores nas escolas rurais, 0 encerramento das atividades e,

consequentemente, o seu deslocamento para as escolas-ndcleo.
4.1 O PROCESSO DE NUCLEACAO DAS ESCOLAS RURAIS EM NOVA PRATA
Neste subcapitulo apresento como o0 processo de nucleagdo aconteceu em

nivel municipal, perpassando pela prescricdo legal, o incentivo a criacdo das

escolas-ndcleo, concentrando, assim, um maior niumero de alunos, pois 0 que se



134

buscou com a politica de nucleacdes foi o emprego de recursos, humanos e
materiais, com a reducao de custos e o objetivo de qualificagdo do ensino.

Em estudo realizado no municipio de Sado Gabriel/RS, Pastorio menciona que
‘o0 processo implicaria na economia nos cofres municipais e elevaria a qualidade de
ensino” (PASTORIO, 2015, p. 16). Semelhantemente, em Cerrito/RS, conforme
Madeira (2010, p. 88), “a nucleagao foi uma necessidade que teve entre os principais
fatores, melhorar a qualidade do ensino, atender as exigéncias legais e viabilizar
financeiramente a Secretaria de Educacgao”.

Praticamente a mesma situacao foi vivenciada no municipio de Nova Prata;
com a municipalizagdo do Ensino Fundamental e Ed. Infantil, viu-se a necessidade
de diminuir investimentos com funcionarios e manutencao de escolas no interior por
meio da nucleacdo para escolas maiores, cujo ato de concentrar um maior niumero
de alunos para cada professor foi pensado, também, em uma melhor qualidade na
educacdo. A ex-gestora Rosemari faz mencdo a diminuicdo de alunos e a
possibilidade de unir as escolas.

(...) as vezes na mesma comunidade tinham cinco a seis escolinhas, numa
tinha cinco, numa tinha sete, na outra tinha oito alunos. Chegou num ponto
gue o municipio comecou também a pensar que o professor, entre aspas,

estava custando até caro para os cofres publicos, para dar aulas para
aqueles 7 alunos (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Segundo a mencdo da Prof? Rosemari, com a diminuicdo de alunos,
encontrou-se na nucleacdo uma oportunidade de reducao de custos.

Fazendo o cruzamento entre as entrevistas realizadas e os documentos
localizados, pude ir delineando como ocorreu 0 processo de nucleacdo em Nova
Prata. Verificaram-se negociacdes, tensdes, tempos necessarios para sua
conclusao, os motivos que levaram os gestores a aderir a ideia, alguns movimentos
em nivel nacional, estadual e regional, chegando nas escolas rurais no municipio.

Ainda segundo Pastorio (2015), o processo de nucleacdo ndo € exclusividade
do Brasil, uma vez que se aplicou em outros paises, como Costa Rica, Estados
Unidos, india, Canada, Ird e Colombia.

No Brasil, as primeiras experiéncias iniciam-se nas décadas de 70 e 80, do
século XX, acelerando nos anos 90 do século passado, a partir da Constituicdo de
1988. Foi com a Carta Magna que tivemos um movimento que introduziu os

principios de descentralizacdo e municipalizacdo, na gestdo e implementacdo das
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politicas sociais publicas. A Constituicdo Federal reconheceu o municipio como
insténcia administrativa, afirmando no Artigo 30:

Art. 30. Compete aos Municipios:

| - legislar sobre assuntos de interesse local;

Il - suplementar a legislacéo federal e a estadual no que couber;

Il - instituir e arrecadar os tributos de sua competéncia, bem como aplicar
suas rendas, sem prejuizo da obrigatoriedade de prestar contas e publicar
balancetes nos prazos fixados em lei;

IV - criar, organizar e suprimir Distritos, observada a legislacéo estadual;

V - organizar e prestar, diretamente ou sob regime de concessdo ou
permissdo, os servigos publicos de interesse local, incluido o de transporte
coletivo, que tem carater essencial;

VI - manter, com a cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado,
programas de educacdo infantil e de ensino fundamental;

VIl - prestar, com a cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado,
servicos de atendimento a saude da populacao;

VIl - promover, no que couber, adequado ordenamento territorial, mediante
planejamento e controle do uso, do parcelamento e da ocupacdo do solo
urbano;

IX - promover a protecédo do patriménio histérico-cultural local, observada a
legislacdo e a acao fiscalizadora federal e estadual. (BRASIL, 2002).

Com a Constituicdo, cada municipio pode administrar seu sistema de ensino,
definindo metodologias e estratégias pedagodgicas, definindo normas que se
adaptassem as suas particularidades.

A partir desse periodo temos um processo crescente de municipalizagéo,
essa construcdo da ideia que a Educacédo Béasica, em especial a Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, sdo espacos da escolarizacdo que foram assumidos pelo
municipio. Sobre a implantacdo da Educacdo Infantil pelo municipio, Rosemari
(2021) menciona

Depois com a questdo das escolas de Educacgdo Infantil também, que
comecou a ser ampliado, mais esse acesso da crianca ha escola, olha em
Nova Prata de uma, duas, trés, hoje acho que deve ser seis escolas de
Educacdo Infantil. A implantacdo da Educagdo Infantil nas escolas de
Ensino Fundamental, que |4 no passado pouco se pensava nisso esse

acesso da crianca. A questdo do EJA nas escolas na rede Municipal
(Rosemari Polesello Garda, 2021).

Ao passo que a legislacdo chegava na esfera municipal, 0 municipio por sua
vez procurava realizar as adequacdes necessarias. No artigo 211, 8§ 2° da
Constituicao, esta redigido de forma mais especifica na se¢do da Educagéao que “Os
Municipios atuardo prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educagéao Infantil”
(BRASIL, 2002). Dessa forma, o que se constatou foram municipios do interior se

deparando com a falta de estrutura na educacéao e outros setores, os obrigando a
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investir na area de educacdo e obras para dar conta da demanda exigida pela
legislacao.
Em consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996

tinha, no Art. 3°, 0s seguintes principios:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢fes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII -gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
Legislagcéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculacéo entre a educacao escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

Nos anos 1990, o Ministério de Educacédo e Cultura (MEC) cria programas
educacionais voltados tanto a Educacéo Superior e Educacdo Basica, destacando-
se 0 Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF).
Outro importante programa criado foi o PNE, que reforcava a garantia do acesso a
universalizacdo da educacdo. Sendo publicado no Diario Oficial em 2001, o Plano

Nacional de Educacgéo (PNE) aponta 0s seguintes objetivos:

1. Garantia de Ensino Fundamental obrigatério de oito anos a todas as
criancas de 7 a 14 anos, assegurando 0 Seu ingresso e permanéncia na
escola e a conclusdo desse ensino. Essa prioridade inclui o necessario
esforco dos sistemas de ensino para que todas obtenham a formacéo
minima para o exercicio da cidadania e para o usufruto do patrimdnio
cultural da sociedade moderna. O processo pedagogico devera ser
adequado as necessidades dos alunos e corresponder a um ensino
socialmente significativo. Prioridade de tempo integral para as crian¢as das
camadas sociais mais necessitadas.

2. Garantia de Ensino Fundamental a todos os que a ele néo tiveram acesso
na idade prépria ou que ndo o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo
faz parte dessa prioridade, considerando-se a alfabetizacdo de jovens e
adultos como ponto de partida e parte intrinseca desse nivel de ensino. A
alfabetizacdo dessa populagdo é entendida no sentido amplo de dominio
dos instrumentos basicos da cultura letrada, das operacbes matematicas
elementares, da evolugao histérica da sociedade humana, da diversidade do
espaco fisico e politico mundial e da constituicdo da sociedade brasileira.
Envolve, ainda, a formacdo do cidadao responsavel e consciente de seus
direitos e deveres.

3. Ampliagdo do atendimento nos demais niveis de ensino a Educa¢&o
Infantil, o Ensino Médio e a educacao superior. Esta prevista a extensao da
escolaridade obrigatoria para criancas de seis anos de idade, quer na
Educacao Infantil, quer no Ensino Fundamental, e a gradual extensdo do
acesso ao Ensino Médio para todos os jovens que completam o nivel
anterior, como também para os jovens e adultos que ndo cursaram 0s niveis
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de ensino nas idades préprias. Para as demais séries e para 0s outros
niveis, sdo definidas metas de ampliacdo dos percentuais de atendimento
da respectiva faixa etaria. A ampliacdo do atendimento, neste plano,
significa maior acesso, ou seja, garantia crescente de vagas e,
simultaneamente, oportunidade de formacdo que corresponda as
necessidades das diferentes faixas etarias, assim como, nos niveis mais
elevados, as necessidades da sociedade, no que se refere a liderancas
cientificas e tecnoldgicas, artisticas e culturais, politicas e intelectuais,
empresariais e sindicais, além das demandas do mercado de trabalho. Faz
parte dessa prioridade a garantia de oportunidades de educacéo profissional
complementar a educacdo bésica, que conduza ao permanente
desenvolvimento de aptid6es para a vida produtiva, integrada as diferentes
formas de educagéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

4. Valorizacéo dos profissionais da educacgéo. Particular atencdo devera ser
dada a formacdo inicial e continuada, em especial dos professores. Faz
parte dessa valorizacdo a garantia das condi¢cées adequadas de trabalho,
entre elas o tempo para estudo e preparacdo das aulas, salario digno, com
piso salarial e carreira de magistério.

5. Desenvolvimento de sistemas de informacgé&o e de avaliagdo em todos os
niveis e modalidades de ensino, inclusive educacdo profissional,
contemplando também o aperfeicoamento dos processos de coleta e
difusdo dos dados, como instrumentos indispensaveis para a gestdo do
sistema educacional e melhoria do ensino. (BRASIL, Lei 10.172, 2001, p. 8).

A ampliacéo legal do direito a educacao trouxe mais demandas. Sendo assim,
cada vez mais 0s municipios deparavam-se com a necessidade de investimentos
exigidos para a aplicacdo na area da educacédo, sendo insuficientes com a crescente
demanda.

Outro programa governamental que tem auxiliado tanto os governos estaduais
guanto 0s municipais na garantia de acessibilidade e mobilidade as escolas sao os
recursos do Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), Governo Federal; a ex-
gestora Rosemari menciona que o municipio foi beneficiado pelo programa:

(...) depois o governo federal implantou o PAC, onde a gente tinha seguir a
todo um roteiro, um plano do préprio governo para implantar segundo a

realidade das nossas escolas e ai se comegou a conseguir recursos do
governo federal que antes néo tinha (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Em nivel estadual tivemos dois momentos bem distintos no que diz respeito a
educacao rural. Em 1959, por meio do governo Brizola, que projetou e executou a
construgéo das “Brizoletas”, foi que se atingiu 0 ensino praticamente na totalidade da
populacao rural, que tinha como objetivo a erradicagcdo do analfabetismo no estado
do Rio Grande do Sul. As décadas de 1980 e 1990 sédo marcadas pelo éxodo rural e,
por conta disso, o governador em exercicio, Alceu Collares, em 1992, apresentou
um projeto de nucleacao de escolas que, segundo Madeira (2010), tinham o objetivo
de
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assegurar ao maior nimero de criancas 0 acesso a turmas unisseriadas em
escolas-nucleos, a principio, através de melhor estrutura fisica, de melhores
condicbes didatico-pedagogicos e de servicos de apoio a estudantes
(MADEIRA, 2010, p. 62).

Assim, as escolas multisseriadas, que antes recebiam grande numero de
alunos, deparam-se com uma diminuicdo significativa da sua clientela. Esse
movimento também ocorreu em Nova Prata e foi um dos principais motivos que
levou os gestores a pensarem em nucleacao, o que pode corroborar segundo relato
da ex-supervisora Rosemari:

Naquela época, as escolas comegaram a perder muitos alunos, porque
antigamente se ouvia dizer que tinha 40 alunos naquela escolinha, 30, 35,
50, aqui no Rio Branco chegou até nos anos mais iniciais até 80 alunos.

Mas ai essa realidade foi mudando e ai ficaram poucos alunos (Rosemari
Polesello Garda, 2021).

Com a edicdo da nova LDB?? (Lei 9.394/96) e as reformas promovidas no
Ensino Fundamental, os municipios, pretendendo reduzir os gastos com a
implementacdo da municipalizacdo da Educacéo Basica, optaram pela implantacao
do processo de nucleacao, buscando melhor qualidade de ensino e equiparacéo da
escola rural frente a urbana. Conforme Madeira (2010),

(...) a Secretaria Estadual de Educacdo (SEC/RS), o projeto de nucleacéo
tem como objetivos:

a) oferecer condi¢gfes objetivas mais propicias a uma préatica pedagodgica
gue favoreca o intercambio e as interacbes de experiéncias e de
conhecimentos;

b) assegurar o acesso e a permanéncia dos alunos em turmas unisseriadas,
em estabelecimento da rede publica;

c) possibilitar aos alunos vivenciarem novas experiéncias, que os levem a

estabelecer rela¢cdes mais amplas com o mundo em que vivem (MADEIRA,
2010, p. 93).

Para compreendermos esse processo pelo qual passaram as escolas rurais
multisseriadas juntamente com a comunidade escolar, é importante que
compreendamos alguns conceitos basicos que estdo vinculados a esse movimento.
Pereira (2010, p. 91) menciona que “a nucleacéo se caracteriza, entdo, por agrupar
varias escolas em uma escola central, a fim de fornecer subsidios adequados para a
concretizacdo de uma educacao eficiente”. Outro ponto importante a ser mencionado
€ que nesse processo 0s alunos passariam de uma classe multisseriada para uma
classe seriada na escola-nucleo e, no que se refere a isso, Benedete Netto (2014, p.

70) afirma que “seria possivel dizer que a expressao classe multisseriada se trata de

22| ej de Diretrizes e Bases.



139

uma sala onde um professor trabalha, a0 mesmo tempo e neste mesmo espaco,
com varios estudantes de niveis ou séries do Ensino Fundamental (em geral, do
primeiro ao quinto ou sexto ano) ”. Nas escolas que abarcam este estudo, as classes
multisseriadas eram formadas por alunos de primeiro ao quinto ano; também, em
alguns casos, 0s pais enviavam alunos em idade pré-escolar para frequentar a
escola algumas vezes por semana, mas sem a efetivacdo da matricula.

As escolas multisseriadas tiveram um papel relevante para a educacao no
meio rural do municipio de Nova Prata e, apesar das possiveis limitacdes, foram
espacos importantes para as comunidades. Tais possibilidades iam além do trabalho
das professoras — a integracéo entre criancas de varias séries e diferentes idades, o
acompanhamento da professora no desenvolvimento da crianca, a possibilidade de
a professora revisar, reforcar lacunas de conhecimento, que podem acontecer de
uma série para outra, a valorizacdo dada a professora e a integracédo entre escola,
familia e comunidade s&o alguns pontos a se destacar.

Pelo que consta nos relatos da ex-supervisora Rosemari, a motivacdo que
desencadeou o processo de nucleacdo partiu de leis e incentivos federais e,
consequentemente, 0S municipios maiores aderiram e, assim, emergiu a
possibilidade de se implantar também no municipio.

Eu lembro que veio de cima, ndo foi uma ideia que nasceu l4 na prefeitura,
la na Secretaria Educagcdo. Ah, vamos comecar a fechar a escola. Vamos
comecgar nuclear escola. Ndo, j& era um movimento que vinha vindo de
cima. E os municipios maiores ja vinham fazendo essas experiéncias,

trazendo essas experiéncias, trazendo as argumentacdes do que que iria ter
mais de beneficio, claro (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Segundo Rosemari, apdés um tempo, comecaram a chegar 0s incentivos
financeiros vindos do governo federal para auxiliar na realizacdo da nucleacdo das
escolas, embora insuficientes em relacéo as inumeras adequacdes necessarias para
atender as demandas da rede municipal de educacao:

E ai, comecaram a enviar recursos para isso, nunca foram grandes. Eu me
lembro na minha época também, o municipio sempre tinha que
complementar bastante nessa questédo, mas ja foram recebendo os recursos
para isso e podendo mais adiante comecar a receber até o 6nibus micro-

Onibus do Governo Federal para poder fazer isso. (Rosemari Polesello
Garda, 2021).

Foram varios os fatores motivadores da nucleacdo e, entre eles, estad a

guestdo econbmica, como mencionado anteriormente, incluindo a manutencdo da
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escola que atendia poucos alunos. Rosemari tece seu relato sobre o inicio desse
processo.
O fechamento das escolas ndo eram um processo féacil, era bem
complicado, porque envolvia além da parte de administrativa, envolvia a
parte emocional também de todo uma comunidade escolar. Entdo eram
feitas reunibes com a comunidade, de primeiro momento, ndo me lembro de

nenhuma comunidade ter aceito assim de cara, mas eram feitas reunides
(Rosemari Polesello Garda, 2021).

A gestdo municipal tinha a clareza de que o processo era dificil e era mais
complexo, pois ndo se tratava apenas de aspectos pedagdgicos, mas afetivos,
emocionais, sociais e culturais. Sob a percepg¢ao do ex-prefeito Vitor, expomos como
aconteceram as primeiras tratativas com as comunidades:

Foi realmente um pouco duro de conformar as pessoas, de coloca-las a par
do que ia acontecer. Mas houve um esfor¢co enorme para conscientizar pais

e alunos, até os proprios alunos, que teriam que ir para a escola nucleo.
Mas foi uma batalha (Vitor Anténio Pletsch, 2021).

Além da resisténcia das familias dos alunos, em algumas comunidades outros
segmentos pertencentes a comunidade também se manifestaram contrarios ao

fechamento da escola. A proépria lideranca religiosa local se manifestou:

Até o padre se movimentou ha época, ha comunidade nao tinha padre, mas
0 padre que atendia essa comunidade ali também, que ia fazer o culto la na
igreja, ele também néo queria, ele também se revoltou, entdo foi assim bem
complicado. E ai foi se fazer uma tentativa. Entdo nessa escola nao foi
tirada de imediato todas as séries, foi tirado algumas séries finais do 4° e 5°
ano (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Percebe-se que, quando a comunidade era muito resistente, a estratégia de
nucleacédo se iniciava efetivamente com o fechamento de algumas turmas, ao passo
gue, em outras escolas, o fechamento era total.

Entdo nessa comunidade o processo de nucleagdo levou assim uns trés
anos para escola fechar totalmente, mas ainda sim com muita méagoa por
parte da comunidade e houve um acordo com a prefeitura, que a prefeitura

iria manter a escola, as condi¢des fisicas da escola, ia continuar ajudando
nessa parte (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Segundo os relatos, varios acordos foram feitos para que a comunidade
concordasse com o fechamento das escolas. A garantia de que a administracéo
municipal ajudaria na manutencao do prédio escolar foi decisiva para que houvesse

um consentimento favoravel a nucleacao.
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Na tentativa de resolver a questdo econdmica associada a melhoria na
qgualidade de ensino no meio rural, deparou-se com a necessidade de deslocamento
dos alunos, 0 que aparentemente seria acessivel, mas, na realidade, um custo a ser
somado aos cofres municipais.

A definicao de rotas do transporte escolar contribuiu muito com o processo de
nucleagcdo no municipio, sendo implantado pelo governo federal e liberadas verbas
para 0s municipios, mesmo que insuficientes. A ex-supervisora Elaine comenta que
isso foi decisivo no principio do processo “com o transporte escolar a gente viu que
comecou a fechar as escolinhas” (Elaine Maria Casanova, 2021).

Sobre isso, Rosemari explana que

Com a questédo do transporte escolar, também que ja tinha essa mobilizacao
entre estados e municipios esse acordo, comeg¢ou essa questdo dessas
possibilidades que os alunos teriam. Aquelas escolas que tinham sete, oito
alunos, um aluno na primeira série, dois na segunda, poucos alunos em

cada série e com escolas um pouco mais centralizadas (Rosemari Polesello
Garda, 2021).

Na Figura 27, a segquir, visualizamos a Lei n°® 3110, de 23 de fevereiro de
1994, que concede auxilio para o transporte escolar dos estudantes do interior do
Municipio para as escolas da zona urbana e bairros. Esse transporte contemplou 0s

alunos das escolas nucleadas, realizando seu transporte para as escolas nucleo.
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Figura 27 - Lei acerca do transporte escolar

LEI N° 3110, DE 23 DE FEVEREIRO DE 1994.
(Revogada pela Lei n° 3778/1997) 3&

L

CONCEDE AUXILIO PARA

O TRANSPORTE ESCOLAR DE
ESTUDANTES E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS

JURACI PRESCENDO, VICE-PREFEITO EM EXERCICIO DE NOVA PRATA, Fago saber que
a Camara de Vereadores aprovou e eu sanciono e promulgo a seguinte Lei:

Fica o Poder Executivo autorizado a conceder auxilio para o transporte escolar dos
estudantes de 1° e 2° graus do interior do Municipio para a sede, correspondente a 100%
9cem por cento) da despesa mensal dos estudantes.

{3 Fica o Poder Executivo autorizado a conceder auxilio para o transporte escolar dos
estudantes universitarios que freqlientam curso superior em outras cidades, correspondente
em até 40% (quarenta por cento) da despesa mensal dos estudantes.

Paragrafo tnico. O auxilio de que trata os artigos 1° e 2° consistird no pagamento diretamente
4 Empresa Transportadora, mediante apresentacao de documento comprobatério do nimero
de estudantes efetivamente e que se utilizam no transporte, semestralmente, fornecido pela

Instituicao de ensino.

553 0 auxilio nao seré concedido durante o periodo de férias escolares.

" As despesas decorrentes da aplicagdo desta Lei correrdo por conta de rubrica
orgamentdria: 0501-Secretaria de Educacdo e Cultura; 0501.08472392.020-Manutencao
Auxilio Transporte e Aquisicdo de Veiculos; 3.1.3.1-Remuneragdo de Servigos Pessoais e

3.1.3.2-Outros Servigos e Encargos.

X Revogadas as disposicdes em contrério, esta LEI N° 2003 de 22 de junho de 1989,
esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacdo.

GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE NOVA PRATA, em 23 de fevereiro de 1994,

Juraci Prescendo
Vice-Prefeito Municipal

Fonte: Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/legislacao-municipal/4137/leis-de-Nova-Prata/?q=5989

Ao realizar as reunides nas comunidades, 0s gestores contavam com a
estratégia de apresentar os pontos positivos da nucleagdo, conforme menciona

Rosemari, a partir do seguinte testemunho:
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Era que cada série iria ter o seu professor, eu acho que essa era a primeira.
(...) A questado dos professores, da sala de aula, das condi¢cdes das escolas,
gue as escolas maiores iriam ter mais condi¢cdes. Iria ter a biblioteca, que
eles iam conviver com outras criancas. (...) a questdo da merenda escolar,
gue teria uma pessoa especifica, que a professora néo precisaria mais sair
da sala e deixar eles sozinhos, enquanto ela fazia a merenda, que iria ter
alguém para fazer a limpeza. Eram argumentos nesse sentido, tentando
mostrar os beneficios, se abordava muito a questdo da aprendizagem
(Rosemari Polesello Garda, 2021).

Para a escrita deste estudo, fez-se necessaria a busca de informacdes acerca
das escolas rurais que tiveram suas atividades encerradas e seus estudantes
enviados para a escola-nacleo. Em consulta & SME, foi possivel localizar nos
documentos armazenados no arquivo passivo a relagcdo das vinte e duas (22)
escolas nucleadas e suas respectivas comunidades. Posteriormente, com pesquisas
feitas na documentacdo dessas escolas, foi possivel verificar o ano de inicio e
encerramento das atividades.

Na sequéncia, apresento o Quadro 8, com as escolas municipais localizadas
no interior do municipio que fizeram parte do processo de nucleacdo. A E.M. de 1°
Grau Incompleto Onze de Agosto foi a primeira escola a ter o processo de
nucleacdo, em 1992, e, no ano seguinte, outras quatro escolas foram fechadas: E.M.
de 1° Grau Incompleto Antdnio Seganfredo, S&o Luis Gonzaga, Fernando Lenzi e
S&o Bras. Por serem todas das comunidades préximas ao Bairro Rio Branco?,
tiveram suas criancas deslocadas para a escola-nucleo Caetano Polesello.

Depois desse movimento, houve uma paralizacdo por seis anos, sendo que
nesse periodo ndo se constatou o fechamento de nenhuma outra escola no
municipio. Em 1999, percebe-se novamente a fomentacdo da ideia de nucleacéo,
com apice em 2005 e 2006; acredita-se que essas foram aquelas pelas quais suas
comunidades apresentaram maior resisténcia ao encerramento das atividades
escolares e pelas quais as administracbes tiveram mais dificuldade de
convencimento, restando apenas uma escola, que foi fechada durante no ano

seguinte.

23 Embora localizado na zona rural, em 14 de dezembro de 2006, o distrito de Rio Branco passa a ser
bairro de Nova Prata, através da Lei Municipal n® 6205/2006.
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Quadro 8 - Comunidades rurais de Nova Prata e suas respectivas escolas nucleadas

e nucleo
Comunidades Escolas Iré';éo Encegg;nento Escolas-nucleo
rurais nucleadas atividades atividades gue acolheram
os estudantes
. E.M. de 1°
Linha Senador A
1 Otaviano, ClE 1918 2005 E.M.E.F Angela
: Incompleto Pelegrini Paludo
Gramadinho . e
Diogo Feijo
E.M. de 1°
Linha Bento Grau E.M.E.F
2 Goncalves Incompleto 1920 2005 Reinaldo
¢ Armando Cherubini
Busato
Linha José E.M. de 1°
Boniféacio, Grau E.M.E.F
3 Capela Séo Incompleto 1925 2005 Reinaldo
Caetano Graciano Cherubini
Fochesatto
E.M. de 1°
Linha General Grau 1927 E.M.E.F
4 Osorio, Capela Incompleto 2006 Reinaldo
Santo Isidoro Melida L. Cherubini
Fidler
E.M. de 1°
Prgt?rfﬁgdg:p?ela Grau Edil £
5 S Incompleto. 1929 2007 Caetano
Santa Catarina, .
. DR. Getlio Polesello
Rio Branco
Vargas
E.M. de 1°
Comunidade de Grau 1930 E.M.E.F
6 Santa Libera, Incompleto 2000 Caetano
Rio Branco Ancyla Lenzi Polesello
da Silva
E.M. de 1°
Pousada dos Grau E.M.E.F
7 Maragatos, Rio | Incompleto 1932 1993 Caetano
Branco Sao Luis Polesello
Gonzaga
(o]
Linha Severino E'I\érgﬁ 1
8 Ribeiro, capela Incompleto 1934 2001 E.E.Onze de
Nossa Senhora . Agosto
, Ricardo
da Saude .
Bacarin
o
Linha Casemiro E'I\érgﬁ 1
de Abreu, Incombleto E.M.E.F
9 Capela Nossa Oscalro da 1939 2004 Placidina, depois
Senhora de E.M.E.F Guerino
Costa
Lourdes
Karnal
Linha Severino E.M. de 1°
10 | Ribeiro, Capela Grau 1941 2005 E.iogszti i
Santa Teresinha | Incompleto 9
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Clemente
Tarasconi
E.M. de 1°
Comunidade da Grau E.M.E.F
11 | Terra Gorda, Rio | Incompleto 1950 1993 Caetano
Branco Antonio Polesello
Seganfredo
E.M. de 1° enc;rgirgrr;dos
12 Ce}pela Séo Grau 1953 2001 para o municipio
Jose, Boaretos Incompleto L
X vizinho de
Pe. Anchieta L
Protasio Alves
E.M. de 1°
Comunidade da Grau E.M.E.F
13 Fazenda da Incompleto 1955 1992 Caetano
Pratinha Onze De Polesello
Agosto
. E.M. de 1°
LcI;n:r? a?\?ensto Grau 1958 Elil=l5
14 Ca el(él Sania Incompleto 2003 Reinaldo
pea . Adelina C. Cherubini
Catarina )
Tomedi
E.M. de 1°
Grau E.M.E.F
15 Ponj[e da Prata, Incompleto 1960 1993 Caetano
Rio Branco
Fernando Polesello
Lenzi
. E.M. de 1°
Llllr(‘)':/ae ﬁgrge Grau E.M.EF
16 ~ Incompleto 1961 2006 Guerino
Capela Séo .
Carlos Somavila
Roque )
Tarasconi
E.M. de 1°
Linha Casemiro IncSr:]alfeto E.M.E.F
17 de Abreu, P 1961 2006 Guerino
~ . Placidina .
Capela Séao Luis . Somavila
Vieira de
Araujo
Linha XV de E.M. de 1°
Novembro, Grau E.M.E.F
18 Capela Nossa Incompleto 1962 1999 Guerino
Senhora do Eugénio Somavila
Carmo Farina
. E.M. de 1°
'érgr‘]a 552;0 Grau E.MEF
19 Ca e%a Tré’s Incompleto 1965 2005 Reinaldo
I\ﬁértires DR. Felix Cherubini
Engel Filho
(o]
Décima, Capela E'I\érgﬁ 1 E.M.E.F
20 Sao Bras, Rio 1988 1993 Caetano
Branco Incompleto Polesello
Sao Bréas
Linha Senador | E.M. de 1° E.M.E.F. Angela
21 Otaviano, Grau 1988 2006 Pelegrini Paludo
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Gramadinho Incompleto E.E.E.F. Santa
Pedro Cruz
Pagnoncelli E.E.E.F. André
Carbonera
E.M. de 1° E.M.E.F.
Linha Grau Caetano
22 Strapazzon Incompleto 1988 2003 Polesello
Unido da E.M.E.F. Guerino
Serra Somavilla

Fonte: A autora (2020), a partir do acervo da Secretaria Municipal de Educacéo, Nova Prata/RS.

Podemos perceber que o processo de nucleagdo no municipio de Nova Prata
levou 15 anos para sua conclusédo — teve inicio em 1992 e findou em 2007 —, ao
passo que na regido, também nesse mesmo periodo, escolas estavam passando
pelo mesmo processo, conforme menciona Benedete Netto (2014, p. 26) em relacéo
ao municipio de Caxias do Sul, “onde foi possivel verificar os livros de atas das
escolas rurais que haviam sido fechadas na década de 90”.

O quadro anterior permite pensar sobre os dados gerais da nucleacao, tanto
em relacdo ao numero de escolas que fecharam e o tempo que levou para se
concluir o processo. Contudo, essa pratica dependia de cada administracdo e,
segundo as memoérias da ex-supervisora, havia um cuidado para que as
comunidades ndo sofressem um impacto ruim: “por ano era fechada uma, duas, trés
escolas e ndo todas na mesma comunidade até para ndo causar aquele impacto
negativo” (Rosemari Polesello Garda, 2021).

No total, foram 22 escolas rurais fechadas, sendo que a maioria dos alunos foi
nucleada entre as quatro escolas municipais que foram determinadas como escolas-
nlcleo — Escolas Municipais Angela Pelegrini Paludo, Caetano Polesello, Guerino
Somavilla e Reinaldo Cherubini, todas em funcionamento na atualidade. Contudo,
houve uma excec¢do em que os alunos de uma escola residiam nas localidades de
divisa com o municipio de Protasio Alves e foram encaminhados para este
municipio, assim como no caso de uma escola especifica, em que a comunidade faz
divisa com o municipio vizinho, entdo os alunos foram encaminhados para o outro
municipio.

Algumas escolas estaduais também receberam alunos, quando ocorreu em
maior nimero, e estdo contemplados no Quadro 8, mas também foram designados

para outras escolas em menor nimero, como menciona a ex-supervisora Elaine:
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Depois como o tempo as escolas foram fechando e eles foram determinado
para onde iriam essas criancas. Tanto é que no Rio Branco nés temos uma
escola que pega toda a turma daquela do Rio Branco como as localidades.
Tem aqui o Reinaldo Cherubini Municipal que ali no Retiro também? Pega
todas as comunidades. Essas cinco escolas do municipio, agora seis.
Pegam todas as comunidades e o estado também pega os seus. (Elaine
Maria Casanova, 2021).

Apresento, na Figura 28 que segue, a delimitacdo do municipio de Nova Prata
e municipios vizinhos emancipados; sinalizo todas as escolas municipais rurais
multisseriadas expostas no Quadro 8 e as respectivas escolas-nucleo que

acolheram os estudantes.



Figura 28 - Mapa de Nova Prata com as escolas nucleadas e escolas-nucleo
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Fonte: Cartografia de Luan Carlos Tomé dos Reis (2021).

Pelo mapa anterior, podemos observar que havia um namero consideravel de

escolas rurais e estavam distribuidas de maneira a contemplar a maioria das

comunidades do interior. Destacamos, em verde, as escolas multisseriadas que

fizeram parte do processo de nucleagdo concluido em 2007; em vermelho
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sinalizamos as escolas-nucleo da rede municipal: E.M.E.F. Reinaldo Cherubini (1),
E.M.E.F. Caetano Polesello (2), E.M.E.F. Guerino Somavilla (4), E.E.E.M. Onze de
Agosto (5), E.E.E.F. André Carbonera (6) e E.E.E.F. Santa Cruz (7). Como mostra a
figura, a maioria das escolas-nucleo de Nova Prata esta localizada na area urbana,
totalizando 4 escolas, sendo apenas 2 em area rural. A Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santa Cruz (7), localizada em éarea rural, h4 alguns anos também foi
fechada.

No que diz respeito ao fechamento das escolas, as administracfes
demonstravam certa cautela, pois foi uma das estratégias. As tratativas, no caso,
foram acontecendo até o numero de escolas contempladas anualmente. A ex-
supervisora relata que “Foi devagarinho, assim para eles poderem se sentir mais a
vontade”. (Rosematri Polesello Garda, 2021).

Sobre o processo de nucleacdo que reuniu professores e alunos das escolas
fechadas, para recebé-los nas escolas maiores, foi possivel perceber através dos
relatos que houve, em um primeiro momento, um estranhamento por parte das
criancas:

Houve estranhamento, houve, sim. Algumas escolas eu me lembro mais,
tenho mais presente. De algumas, porque tinha algumas escolas com
algumas caracteristicas assim, de algumas crian¢as mais fechadas, mais o
circulo deles, ali no mundinho deles. Eles sofreram para se adaptar, para
fazer amizades, para se soltar, para brincar. Nao foi facil, acho que

internamente essas criangas sofreram um baque (Rosemari Polesello
Garda, 2021).

Ainda segundo as memdérias da ex-supervisora, mesmo 0s alunos que foram
nucleados em escolas de zona rural também enfrentaram certa dificuldade quanto a
socializacdo, e explica:

Porque mesmo néo saindo de uma escola urbana, saindo de uma
totalmente rural e indo para uma totalmente urbana. Que ela poderia ser
uma escola rural e foi nucleada uma outra escola rural, em algumas
caracteristicas as criancas: eu vinha da coldénia, mas o meu coleguinha

também vinha né, mas ndo tinha tanta socializacdo entre as criancas
(Rosemari Polesello Garda, 2021).

Fica evidente pela fala de Rosemari que, como as criancas viviam na zona
rural e frequentavam seu espacgo, na maioria das vezes, era 0 Unico espaco que
possibilitava uma maior socializagcéo e, sendo assim, estavam habituadas e sentiam-
se pertencentes aquele meio. Ao se deslocar para outros espagos, mesmo que se

tratando da zona rural, no caso, o estranhamento por parte dos alunos foi sentido de
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maneira significativa e manifesto de forma que os profissionais ligados ao fazer
docente percebiam com facilidade esses sentimentos.

Um grande numero de alunos deslocados das escolas multisseriadas rurais
foi para duas escolas-nucleo também localizadas na zona rural, a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Caetano Polesello e a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Reinaldo Cherubini. Estas foram denominadas ‘Escolas Municipais de
Dificil Acesso’, conforme o decreto N° 7.864, de 01 de novembro de 2019, por ser de
localizac&o distante da sede do municipio.

Outra questdo que foi pensada pelas gestbes que perpassaram o longo
periodo da nucleacao, foi a destinacdo que seria dada aos prédios escolares das
escolas que estavam sendo fechadas. Segundo as memorias do ex-prefeito Vitor, no
inicio apresentou-se da seguinte forma:

Olha, no inicio eu ndo sabia o que fazer. Procurei dar para as comunidades,
algumas nao quiseram. Para uns foi emprestado para Brigada Militar, para
os soldados que pagavam aluguel. Para algumas foi ocupada pelo CPM
para fazer reuniées que nao duraram muito a ndo ser a “escola de Pedra”.

Depois é légico que trocou de prefeito, ele fez aquilo que quis (Vitor Anténio
Pletsch, 2021).

Com o passar do tempo e a troca de gestores o processo de nucleacao foi
acontecendo de maneira gradativa, alcangando um namero maior de comunidades.
Como algumas comunidades ndo manifestaram interesse em utilizar os prédios
desativados, houve outras que questionaram sobre a destinacdo das escolas que
estavam sendo desativadas, pois aquele espaco tinha um valor sentimental para as
familias da localidade. A ex-supervisora Rosemari explica como ocorriam as

tratativas acerca dessa questao:

Geralmente, era feito um acordo com a comunidade. A comunidade sempre
tinha duas, trés, cinco pessoas mais na frente da comunidade, ou eles
fossem os fabriqueiros da comunidade ou a equipe administrativa ou era o
clube de mées, que tinha bastante nessa época ali, era bem forte nas
comunidades. Entdo, era feito esse combinado, de que a escola seria
utilizada pelo clube de maes, pelos fabriqueiros, que eles poderiam utilizar
para fins de encontro, de oficinas, cursos, que a prefeitura na época se
disponibilizava a mandar esses profissionais que iam na Secretaria de
Assisténcia dar curso, vir para escola hum determinado dia da semana, na
parte da tarde, para dar esses cursos. Entdo, existia um acordo entre a
prefeitura e a comunidade, para tentar manter a escola viva na escola
aberta e que ela continuasse sendo aquele ponto de encontro, aquele elo de
ligacdo (Rosemari Polesello Garda, 2021).
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Mesmo com a escola desativada, a maioria das comunidades aderiu a ideia
de utilizar e manter o espaco em condi¢cbes de uso. Todavia, o que foi constatado
com o passar dos anos € que a maioria desses prédios ficou ociosa. O vinculo
afetivo permaneceu, como se depreende das memorias da ex-aluna Paula
Marchesini (2020), “Eu tenho uma paixdo por essas escolinhas, sempre quando eu
VOu para o interior, eu vejo uma fechada”.

Elaine (2020) relata como foi o desfecho da situacdo das escolas rurais
desativadas com o passar do tempo:

Abandonados, estdo abandonados até hoje, quando alguns foram vendidos
através de leildo, outro cedidos para as comunidades que ocupam até hoje
e outras abandonados, outras caidos outras derrubaram. Tinha gente que
morava também nas escolas, ndo sei hoje se ainda tem, tinham invasdes. E

tinha lugares que até a prefeitura deixava morar, por fim foi proposto até um
leildo para algumas (Elaine Maria Casanova, 2021).

Nas memorias da ex-supervisora também fica explicito o que aconteceu com

a maioria dos prédios escolares que tiveram suas atividades encerradas com a

nucleacdo e menciona que a burocracia também impediu um destino com maior
agilidade a esses espacos.

Ficaram prédios ociosos, vazios, caindo aos pedacos, alguns foram

vendidos, outros ainda estdo ainda l4. Que tu passas na frente a gente vé

as condi¢des que estdo. Mas isso também por uma grande burocracia das

prefeituras, por ficar 14 e ndo da uma destinacdo para aquilo. (Rosemari
Polesello Garda, 2021).

Um ano apos o processo de nucleacao estar concluido, 0 municipio aprova o
Decreto Executivo N° 4468/2008, que “cessa temporariamente atividades da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dr. Getulio Vargas”, o qual se refere a ultima
escola fechada no municipio. Nesse mesmo decreto relatam-se as seguintes
consideragoes:

A necessidade de adequar-se a LDB, lei 9394/95, com relacdo a
multisseriacdo das Escolas; A dificuldade dos professores que atuam nas
Escolas multisseriadas em desenvolverem um trabalho pedagégico de
gualidade; A nuclearizacdo de Escolas ser positivo no processo de ensino;

A possibilidade de racionalizar a utilizagcdo dos recursos disponiveis.
(DECRETO EXECUTIVO N° 4468/2008)

Posteriormente, o municipio aprova o Decreto Executivo N° 5628/2012, que
declara extintas 5 escolas, as quais foram fechadas em 2005 e 2006, dentre elas a
Diogo Feij6 e a Pedro Pagnoncelli. Somente em 2018, onze anos ap0s a conclusédo

do encerramento do processo de nucleagdo, 0 municipio aprova o Decreto Executivo
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de N° 7234, de 20 de junho de 2018, que declara extintas algumas escolas
municipais rurais e, pela listagem apresentada no decreto, podemos concluir que
foram as 16 primeiras escolas que tiveram suas atividades escolares encerradas,
considerando que foram desativadas, e ndo mais necessitando de manutencéo.
Apdés a andlise dos decretos, verifica-se que as 22 escolas municipais rurais
passaram pelo processo legal de extingéo.

Outra questéo abarcada nesse processo foi a escola-nucleo, pois cada escola
que fechava precisava ter uma escola preparada para receber os seus alunos.
Segundo relata o ex-prefeito Vitor, foram necessarios muitos investimentos e

mudancas nas escolas para receber estes alunos:

Sempre exiguos, sempre faltava espacgo, ndo existia um lugar aonde
poderia se fazer uma apresentacédo, onde podia ter uma sala para maior
namero de pessoas, entdo faltava muito espaco para as escolas todas. E
nés fomos ampliando todas elas, nds ampliamos a do Retiro, a do Rio
Branco nés construimos nova, a do Rio Branco era um galp&o, bom era um
galpdo da SULTEPA. De todas as escolas que tem ai nés aumentamos,
reformamos, melhoramos elas todas, construimos até canchas com quadra
esportiva em algumas. E fomos fazendo aquilo que dava para fazer, mas
era duro, era espago pequeno (Vitor Antonio Pletsch, 2021).

O teor da ata, a seguir, comprova a menc¢ao do ex-prefeito Vitor (2021) de que
“sempre faltava espaco”, transcrevo-a, a ata de niumero 04 de 2006 do Livro de Atas

do acervo da SME:

Aos dois dias do més de marco do ano de dois mil e seis, as dezoito horas,
nas dependéncias do sitio da colega de trabalho, Delva Ana de Carli Bristot,
aconteceu uma reunido — janta com as dire¢des das escolas municipais, a
fim de tratar assuntos gerais e do andamento da escola na primeira semana
de atividades. As direcdes das creches relataram das dificuldades a falta de
funcionarias. A direcdo da Escola M. de Ensino Fundamental Angela P.
Paludo relatou que a Unica dificuldade encontrada na escola € em relagao
ao espaco fisico, quanto ao resto estd tranquilo. A diregdo da Escola
Guerino Somavilla relatou também que a dificuldade encontrada é em
relagdo ao espaco fisico. Relatou também a importancia de as escolas e a
Secretéria de Educacao estar em parceria no que se refere ao contato com
0 Conselho do Tutelar. A direcdo da Escola Josué Bardim falou sobre a
dificuldade da falta de professores, apesar de todos estarem colaborando
para o melhor andamento da escola. Encontram também dificuldades de
relacionamento e comportamento dos alunos, tendo em vista que as turmas
sdo grandes. Pediram também a ajuda de mais uma operdaria € um monitor
para ajudar a controlar os alunos. A escola conta hoje com
aproximadamente quinhentos e quinze alunos e a procura de vagas
continua. A direcao da Escola Placidina V. de Araujo solicitou dois quadros
novos e providencias em relagdo a agua para a escola. A direcdo da Escola
Getullio Vargas relatou que esta tudo certo em relacéo a escola e que esta
se familiarizando e a Unica dificuldade est4 sendo a falta de merenda, A
direcdo da Escola Caetano Polesello relatou da dificuldade que vem
encontrando em relacdo a refeicdo dos alunos. A direcdo da Escola
Reinaldo Cherubini solicitou que seja feita uma revisdo na parte elétrica do
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prédio. Relatou também da falta de espaco fisico, e da falta de uma
funcionaria a mais para limpeza e merenda. Solicitaram uma supervisora ou
uma secretaria para ajudar na escola (...) (Ata n® 04/06, Livro N° 23, arquivo
SME, Nova Prata).

Pelo exposto em ata, percebemos que as direcbes das escolas-nucleo
relatam a falta de espaco fisico pelo aumento do numero de alunos com a
nucleagéo, pessoas para dar suporte na limpeza em uma das escolas e alimentacao
dos alunos, além da falta de professores.

A reportagem (Figura 29), a seguir, editada pelo Jornal Popular, noticiou que a
E.M.E.F. Reinaldo Cherubini, localizada na comunidade do Retiro, uma das escolas-
ndcleo, praticamente dobrou o nimero de alunos e precisou de investimentos para

atender as demandas.
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Figura 29 - Reportagem editada no ano em que a escola do ‘Retiro’ nucleou alunos
de escolas multisseriadas

Fonte: Arquivo da E.M.E.F Reinaldo Cherubini

A escola mencionada na reportagem recebeu alunos nucleados de cinco
escolas multisseriadas, o que percebemos também no relato da diretora que os
alunos utilizavam o transporte escolar e, por isso, alguns deles permaneciam
bastante tempo na escola.

Nas imagens a seguir (Figura 30), apresento a E.M.E.F. Reinaldo Cherubini
antes da nucleacéo e atualmente.
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Figura 30 - Escola Municipal Reinaldo Cherubini, antes e depois da nucleagao

Fonte: Arquivo da E.M.E.F Reinaldo Cherubini

Com o passar dos anos, a ‘escola do Retiro’, como é conhecida, passou por
reforma e ampliacdo, com infraestrutura para atender os alunos, muitos acolhidos
das escolas multisseriadas. A escola teve triplicado o numero de salas de aula, e
conta com um espaco para a biblioteca, refeitorio e sala dos professores, que na
anterior ndo havia; mais banheiros foram construidos, espaco para depoésito, uma
area coberta para recreacao e sala para a direcao.

Na Figura 31, apresento uma das escolas-nucleo logo apds receber os alunos

da escola Pedro Pagnoncelli e Diogo Feijo:
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Fonte: Arquivo da E.M.E.F Angela Pelegrini Paludo

Nessa imagem, percebemos que a escola ainda ndo havia sido ampliada;
com o passar do tempo, foram realizadas varios acréscimos e investimentos para
melhoria da infraestrutura e atender as demandas existentes. Hoje, a escola conta
com um amplo prédio escolar, uma area coberta para a pratica esportiva e um
espaco com playground para a recreacdo das criancas. As reformas, ampliaces e
investimentos financeiros na infraestrutura das escolas municipais foram
intensificados ao longo do tempo, principalmente depois da nucleacéo.

A ex-supervisora Rosemari, nos seus relatos, também menciona sobre as
adequacdes feitas nessa escola, que utilizou os galpdes do Grupo SULTEPA?* e

investimentos que o municipio fez para receber os alunos novos nas escolas nucleo.

Nessas escolas ali que receberam os alunos das escolas menores, das
nucleadas, houve muitas mudancgas na infraestrutura. Um exemplo, a escola
Caetano Polesello, era uma escola de madeira, bem precéria, que tinha
umas quatro salas de aula, tinha um banheiro para todos 0os meninos, um
banheiro para todas as meninas, que nao tinha um refeitério, que tinha uma
cozinha mindscula, que ndo tinha uma area para pratica esportiva nenhuma.
E ai com o tempo, essa escola, no caso, foi demolida, foi construida uma
escola ampla, uma escola bonita com condi¢cdes perfeitas para receber,
para atender todos os alunos e as demandas. As administracdes municipais
foram adequando, foram reformando, foram ampliando, foram comprando
equipamentos novos, foram deixando elas com condigbes melhores, tanto
qgue hoje, acho que Nova Prata ndo da para dizer que tenha uma escola,

24 Grupo de terraplanagem e pavimentacdo com sede em Porto Alegre, que era responsavel pela
manutencao das estradas em parceria com o DAER.
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assim, que ndo esteja em condicdes. Porque séo escolas bem cuidadas,
escolas que foram totalmente, se ndo foram construidas, foram ampliadas
ou reformadas, entdo houve bastante investimento. (Rosemari Polesello
Garda, 2021).

Rosematri fala ainda sobre o processo de transicdo das escolas multisseriadas
para a escola-nucleo, apés o seu fechamento e durante o primeiro ano de
nucleacéo, quando a escola Caetano Polesello ainda n&o estava totalmente pronta.
Essa foi uma das escolas-nucleo que mais recebeu alunos e passou por muitas
adaptacdes até ter seu prédio novo construido.

Na Figura 32, a seguir, apresento as imagens da escola Caetano Polesello
em dois tempos, quando comegou a receber em maior numero os alunos das

escolas rurais multisseriadas e na atualidade, com seu prédio concluido.

Figura 32 - Escola Caetano Polesello teve o prédio novo construido

Fonte: Arquivo da E.M.E.F. Caetano Polesello

Observamos que a escola Caetano Polesello estava em funcionamento em
uma casa que servia de escola juntamente com os galpdes da SULTEPA, em
situacdo de precariedade quanto a infraestrutura. Com o aumento de alunos pela
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nucleacao, necessitando de ampliagdo, outra escola foi construida mais acima, no
mesmo terreno.

Nas escolas rurais podiam ter poucos alunos e professores, mas o carinho e
acolhimento sempre estavam presentes nos comportamentos diarios, conforme

relembra Rosematri.

Eu me lembro que no inverno assim, tinha criangas que andavam muito
para chegar na escola, era muito sofrido. Chegavam na escola tinha toda
aquela questdo de fogdo a lenha. Chegavam la iam se esquentar la na
cozinha, depois vinham para a sala, alguém fazia um cha para aquecer um
pouquinho, depois vinham para sala. Entdo, eles tinham aquele
acolhimento. E tinham um apego muito grande com a escola (Rosemari
Polesello Garda, 2021).

Nas memdérias que permanecem vivas, as relacfes estabelecidas entre os
professores e todos que fazem parte da comunidade escolar, ficam as marcas

guardadas com carinhos acerca da riqueza do que foi vivenciado

Entre lembrancas e esquecimentos, os vestigios referentes as préaticas
revelam que a memoria desses professores e dessas professoras guarda
um significado muito especial sobre o convivio nos espacos rurais, a
simplicidade e as relagdes humanas construidas (SGORLA, 2020, p. 150).

Com o fechamento das escolas rurais e 0 deslocamento dos alunos para as
escolas-ndcleo, esse acolhimento e esse tipo de conduta ndo faziam parte do

contexto com tanta intensidade. Isso esta nas memorias da aluna Paula.

Eu senti um pouquinho a falta de acolhimento sabe, que na verdade, ali
como nds éramos em poucos, a profe desempenhava o papel de mae, e
nés todos nos davamos bem. Eu sofri quando fui para escola maior, por
estar um ano antes dos demais colegas, enquanto eles tinham 12, eu ainda
tinha 11 anos e eu sofri bastante. Porque muitos deles eram maiores e
alguns repetentes. Aquela questdo que a gente ndo tinha coragem de
enfrentar, tanto que a mée foi |4 na escola conversar algumas vezes, porque
eu queria mudar de turma (Paula Marchesini, 2020).

A ex-professora Eliana que, com o fechamento das escolas rurais, foi
deslocada para uma escola-nicleo, relata o que observou em relagdo ao
comportamento das criangas nos dois espacos e as diferencgas culturais com que se

depararam:

Porque a crian¢a que vem do interior para uma escola de bairro ela vai com
uma vivéncia totalmente diferente. Ela quer chegar na escola e quer contar
pra profe que um porquinho nasceu, que a galinha chocou tantos ovos, que
a vaca ...e os outros ficavam rindo porque néo € a realidade deles. Entédo
assim, eu acho que a crianga tinha que ser que rapidamente se moldar uma
outra cultura porque sendo que escolas ali no seu nucleo perto da sua
familia é a sua vivéncia (Eliana Schneider Pagnoncelli, 2020).
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Ha uma série de questbes que envolvem a nucleacdo das escolas; podemos
perceber a partir dos relatos feitos que foi um movimento intenso, com muitas
dificuldades, que sdo bem maiores do que apenas questdes de infraestrutura ou
pedagogicas, mas que envolvem também as sociais, politicas e culturais e, assim,
perpassando por esses pontos, projetando e avancgando lenta e gradativamente o
processo de nucleacao.

Foi nesse contexto que se inserem no processo de nucleagdo as escolas
municipais Padre Diogo Feij6 e Pedro Pagnoncelli. A seguir, escrevo sobre como
aconteceu esse processo na comunidade do Gramadinho, observando as

negociagdes, acordos, tensdes, avangos e desafios enfrentados.

4.2 UM OLHAR SOBRE A NUCLEACAO NAS ESCOLAS DIOGO FEIJO E PEDRO
PAGNONCELLI

As duas escolas abarcadas na presente investigacdo faziam parte das 222°
escolas rurais multisseriadas do municipio de Nova Prata. Uma das argumentacdes
utilizada pelos gestores para a nucleacdo era a diminuicdo e 0 pequeno numero de
alunos matriculados.

Pela andlise dos cadernos de frequéncia, verifiqguei que a escola Diogo Feij6
atendeu, no ano de 2003, 9 alunos e, no ano de 2004, aumentou para 11, sendo
necessario o deslocamento de duas professoras para atendé-los. Frequentavam a
escola Pedro Pagnoncelli, no ano de 2004, 5 alunos e, em 2005, 7 alunos eram
atendidos por uma professora. O que se evidencia foi que houve um aumento de
alunos nas duas escolas e, mesmo assim, aconteceu 0 encerramento das
atividades, em tempos diferentes. Mesmo com menos alunos e gastos reduzidos,
porque sO precisava de uma professora, a mantenedora pretendia efetivar a
nucleagéo, mas as familias dos alunos da escola Pedro Pagnoncelli resistiram ao
fechamento da escola e, pela sua forga, mantiveram a escola aberta por mais um
periodo.

A partir dos anos de 2005/2006, as escolas tiveram suas atividades
encerradas — posto que na escola Padre Diogo Feij6 havia, em média, 11 alunos

matriculados e 7 alunos frequentando a Escola Pedro Pagnoncelli. Essas criangas

25 Total de escolas rurais fechadas, ja descritas no Quadro 8.



160

foram transferidas para outras escolas maiores ja existentes, sendo uma pertencente
a rede municipal de ensino, denominada Escola Municipal de Ensino Fundamental
Angela Pelegrini Paludo, e duas da rede estadual, a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santa Cruz e a Escola Estadual de Ensino Fundamental André
Carbonera, conforme relata a professora Ines:
Os alunos do Gramadinho, como eram turmas menores, foram inclusos nas
turmas maiores. Alguns alunos foram para a Angela Paludo, outros foram

para a escola Estadual Santa Cruz, outros para a escola Estadual André
Carbonera, os do Gramadinho (Ines M. Delavalle Marchesini, 2020).

Sobre a possibilidade de que os professores acompanhassem seus alunos
nas escolas para as quais foram deslocados, nem sempre foi possivel fazé-lo,
principalmente porque alguns alunos foram encaminhados para escolas da rede
estadual de ensino. Dentro da rede municipal, em alguns casos, os professores
acompanharam os alunos para as escolas-nucleo, mas nao foi o que ocorreu com 0s
professores das escolas Padre Diogo Feijo e Pedro Pagnoncelli. A professora Elaina
menciona como ocorreu.

Os nossos alunos aqui, ndo foram, eles foram sozinhos. Eles foram
simplesmente, a escola fechou, fechou e deu. As profes foram para outra
escola e eles ndo tiveram esse acompanhamento. Na Caetano Polesello, foi
um pouquinho antes, no ano anterior, entdo |4 se teve este cuidado. Foram

trés professores de trés escolas que fecharam e acompanharam as criancas
(Eliana Schneider Pagnoncelli, 2020).

Conforme as escolas iam encerrando as atividades, as professoras eram
relocadas para outras escolas, segundo relato “Foram também remanejadas para
outras escolas. Nao foi cada professora com os alunos para o mesmo lugar, era
onde tinha vaga”, conforme Marilurdes (2020).

Pelas memorias da Professora Eliana, percebemos como foi que as
professoras receberam a noticia no inicio do ano sobre o fechamento da escola
Padre Diogo Feijo.

Eu lembro que as supervisoras, vieram na escola e comunicaram: “olha,
este ano € o Ultimo ano de funcionamento da escola, vocés vao ficar aqui
até o final do ano. Esse ano a escola vai fechar, porque ja tinham sido
fechadas outras escolas, para os alunos vai ser melhor. N&o vai precisar as

profes fazer merenda, ndo vai mais precisar limpar a escola” (Eliana
Schneider Pagnoncelli, 2020).
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Acerca do processo de nucleacado, que ja havia acontecido em vérias outras

escolas de comunidades do interior do municipio, iniciaram-se as tentativas de

fechamento das escolas da comunidade do Gramadinho.

A pratica de fazer reunides com a comunidade era o primeiro passo a ser

executado pela gestdo municipal. Sobre as tratativas e a resisténcia das familias em

aceitar o fechamento das escolas multisseriadas e a nucleagao, a professora Ines

comenta o seguinte:

Fui em reunides na Diogo Feijo na Pedro Pagnoncelli, eu fui em diversas
escolas. SO que teve algumas, que ficaram aberta mais um ano em virtude
da persisténcia dos pais que ndo queriam que a escola fechasse. Nossa!
Para eles ndo tinha gente, ia toda a equipe da secretaria e o prefeito junto.
Depois foi, foi, foi, foi indo e eles acabaram se conscientizando que estava
dificil ja, até de conseguir professor para se deslocar até o interior (Ines M.
Delavalle Marchesini, 2020).

Um dos motivos da demora na conclusao do processo de nucleacdo deu-se

em funcdo da resisténcia das familias. Quanto a esse tensionamento, a professora

Marilurdes relata como reagiram os pais.

Os pais ndo aceitavam de jeito nenhum, tanto € que tinham feito uma
reunido um ano antes ou dois anos antes do fechamento. Fizeram uma
reunido, foram la tentaram, queriam unir as duas escolas. Fizeram a
proposta dos alunos escola de Pedra ir para a Diogo, também os pais nao
aceitaram. Depois de um ano ou dois foram la tentaram de novo, sei que
eles tentaram umas trés, quatro vezes, o pessoal da SMEC foi 14, fizeram
reunido com os pais e 0s pais ndo queriam de jeito nenhum fechar escola,
eles resistiram. Acho que foi uma das Ultimas escolas que fechou, que eu
me lembro (Marilurdes Sbroglio, 2020).

Em uma das reunibes realizada pela administragcdo juntamente com a

comunidade escolar para discutir acerca do fechamento da escola, ficou registrado

em ata, e como nao houve consentimento, que decidiram por prorrogar o

fechamento. Essa tratativa consta na Ata de n°® 47 de 2005, conforme descrevo

trecho na integra, a sequir:

Aos nove dias do més de dezembro do ano de dois mil e cinco, as catorze
horas, nas dependéncias da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Pedro Pagnoncelli, realizou-se uma reunido com os alunos, professores,
pais, supervisores de SMEC Aneliése R. O. Moretto e secretaria de
Educacéo Eloiza da Silveira, para tratar do assunto referente ao fechamento
desta escola para o ano de 2006. A secretaria colocou que, além de
proporcionar uma melhor qualidade de ensino para os alunos, como outras
oportunidades com acesso a computadores, internet e outros. Houve a troca
de ideias entre a comunidade e a Secretéria, ficando acordado o néo
fechamento da escola, permanecendo aberta para o ano de dois mil e seis.
Nada mais havendo a constar, lavro a presente ata que serd assinada por
mim e pelos presentes, Nova Prata, 09 de dezembro de 2005. (Assinaturas).
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Em tempos, a Secretaria comunicou a comunidade que se nao houver
professor que se dispBe a vir dar aula nesta escola, fecha em dois mil e
seis. (Ata n° 47/05, Livro N° 23, arquivo SME, Nova Prata).

Eram varias as justificativas utilizadas pela comunidade que se opunha ao
fechamento da escola, dentre eles, segundo Marilurdes (2020), as familias resistiam
“por causa do transporte e do vinculo com a comunidade”. Ficava claro que as
comunidades receavam perder seu espaco escolar e ver sua comunidade se
enfraquecer, perdendo esse elo e contato que se dava por meio do educandario.
Nas memorias de Rosemari (2021), “As comunidades ndo aceitaram assim tao facil
porque tinha a toda essa questdo do apego, a escola era deles né, a escola era da
comunidade, ia tirar a célula viva da localidade. ”

A comunidade, muito participativa e organizada em auxiliar na manutencao e
limpeza do prédio escolar e do seu entorno, reagia negativamente a tentativa do
fechamento, pois cumpria o papel que se esperava da sua parte. A professora
Marilurdes menciona esse afinco nas atividades realizadas pelas familias.

Tudo o que pedia eles me ajudavam, a cortar a grama, quando faltava agua,
limpar a escola, passar cera e limpar vidro, tudo. As mées iam se revezando
e me ajudavam a limpar. Toda a comunidade, os pais, todos ajudavam
muito a escola, participavam de reunifes, participavam das programacdes,
gue a gente fazia as festinhas que arrecadar um dinheiro para auxiliar na

aquisicdo de materiais, doavam também merenda, quando precisasse,
ajudavam na limpeza (Marilurdes Sbroglio, 2020).

As escolas eram construidas com ajuda da comunidade, constituia-se um
Circulo de Pais e Mestres (COM) organizado por um presidente e diretoria,
legalmente constituida e registrada. Posteriormente, seguiam-se realizando
promocdes para angariar fundos para o caixa escolar e dar suporte financeiros as
demandas da escola.

Além das atividades que perpassavam a organizacdo do entorno da escola, a
comunidade era muito participativa nas atividades de lazer, uma forma de unido e
encontro com as pessoas da comunidade. A professora Marilurdes relata como
aconteciam esses momentos em que a escola era o centro dessas atividades.

Era um grupo unido, a gente fazia a festinha das Mées, todos os pais
vinham, os alunos apresentavam, a gente fazia um coquetel, o prefeito
passava nas escolas, a SMEC também vinha seguido la vé como estava,
fazia a reunido com os pais. Sempre vinham ver se esté precisando alguma

coisa com a comunidade, havia muitos pontos positivos (Marilurdes
Sbroglio, 2020).
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A professora considerou a atencédo dispensada pela gestdo para com as
escolas como um aspecto importante durante o periodo em que a escola Pedro
Pagnoncelli esteve em funcionamento.

Uma particularidade muito interessante mencionada por varios entrevistados
foi a questdo da parceria vivenciada pelas duas escolas da comunidade do
Gramadinho, uma vez que as professoras buscaram unir as duas escolas tanto na
realizacdo das praticas pedagogicas quanto nas festividades. Na Ata n° 02/05 esta
registrada uma das programacoes realizada em conjunto pelas duas escolas:

Aos onze dias do més de maio de dois mil e cinco, reuniram-se no Salédo da
Comunidade as professoras das escolas Padre Diogo Feij6 e Pedro
Pagnoncelli, juntamente com os CPMs e Conselho da Comunidade, para
tratar sobre o Merendim?® que acontecera no dia dezoito de maio do mesmo
ano. Na reunido ficou decidido que haverd uma janta na qual sera feito

fortaia, polenta, radicci coti, torresmo e demais. Ficou decidido ainda que
serd matado um porco e para a janta sera cobrado, preco de custo, sendo

que a bebida sera por conta de cada um (...) (Ata n° 02/05, Livro N° 01-
Escola Diogo Feij6, arquivo passivo SME, Nova Prata).

A ata anterior faz mencdo as tratativas acerca de uma festividade alusiva a
Semana da Imigracdo Italiana no RS, que acontecia em nivel municipal, e cada
escola ficava responsavel por organizar uma programacao na sua comunidade. As
duas escolas reuniram-se e acordaram em fazer o ‘merendim’, com um cardapio
tipico italiano.

As professoras que desempenhavam varias fun¢des, além da préatica docente
em escola multisseriada, foi muito desafiadora; mas, por outro lado, havia um
sentimento de reconhecimento demonstrado pela comunidade. Se por um lado havia
o desejo de trabalhar com uma classe seriada, por outro deixar esse ambiente de
harmonia, parceria e lideranga os deixava divididos, conforme relata a professora
Marilurdes.

Nossa, eu gostava muito dos pais de la, porque como eles fizeram de tudo
para ter a escola, eles ajudavam a manter a escola, porque parecia que era
dever deles né, tipo dizendo a gente pediu tanto para o prefeito construir
uma escola e vamos ajudar, vamos organizar, tinha encontro das mulheres
sébado de tarde, porque elas tinham uma chave e me convidaram também
para participar do grupo das mulheres, entdo eu ia a semana inteira |4 e no

sébado de tarde eu ia la de novo de tanta saudades que eu tinha daquela
escola, foi um tempo bem bom (Marilurdes Shroglio, 2020).

26 Lanche tipico italiano, neste caso, um jantar italiano. Fazia parte do Projeto Cultural “Resgatando”,
para comemorar os 130 anos da Imigracdo Italiana no RS. Cada escola municipal desenvolvia
atividades de valorizacéo a cultura italiana, que culminava com o ‘merendim’.
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A comunidade sabia acerca da importancia de a escola estar localizada na
comunidade; sendo assim, oferecia todo o0 suporte necessario ao seu
funcionamento. Foram realizadas varias reunides com a comunidade escolar, a fim
de fazer as tratativas em relacdo ao fechamento da escola para as atividades
escolares. Ao final, pelo que consta na Lei n°® 5989, de 13 de julho de 2006, o Poder
Executivo Municipal permite o uso da Escola Municipal Pedro Pagnoncelli para o
Grupo do Lar da Comunidade do Gramadinho, citando que: “Autoriza o poder
executivo municipal a permitir o uso da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Pedro Pagnoncelli para o Grupo do Lar da comunidade do Gramadinho em Nova
Prata”. (LEI MUNICIPAL N° 5989/2006).

A ex-aluna Laura Pagnoncelli relata como as mulheres da comunidade
utilizavam o prédio escolar e os cuidados com sua manutencdo e conservacao.

A nossa escolinha até hoje ela funciona, pelas mulheres aqui do Gramado,
elas se encontram, fazem receitas, fazem croché. Entdo quem mantém ela,
sdo as mulheres, elas que cortam a grama, elas que cuidam da estrutura,

porque sendo ela estaria fechada e abandonada, entdo foi o grupo das
mulheres (Laura Pagnoncelli, 2021).

Contudo, pelo que consta na Ata n° 07/2005, essa ideia foi amadurecendo
durante todo o ano para reunir efetivamente os pais e acordar o fechamento da

escola para o ano de 2006, conforme descrito na ata transcrita a seguir.

Aos nove dias do més de dezembro do ano de dois mil e cinco, as quinze
horas, nas dependencias da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Padre Diogo Feij6 realizou-se uma reunido com 0s pais, a secretaria de
Educacdo e Cultura e as professoras da escola Suzana Zamin e Eliana
Pagnoncelli, a fim de tratar sobre o assunto referente ao fechamento da
escola para o ano de dois mil e seis. A secretéria Eloiza Silveira, colocou
aos pais que o objetivo do fechamento da escola é de proporcionar uma
melhor qualidade de ensino, proporcionar novos conhecimentos aos seus
filhos e os alunos terdo uma série especifica para estudar. Os pais
colocaram sobre a dificuldade do transporte que nédo vai até o final da linha,
colocaram que gostariam do transporte para seus filhos. Houve a troca de
idéias entre os presentes, ficando acordado o fechamento da escola para
2006. (Ata n° 07/05, Livro N° 01- Escola Diogo Feijo, arquivo passivo SME,
Nova Prata).

Conforme acordado em reunido no ano de 2006, os alunos e professoras
estariam relocados em outras escolas e as familias puderam optar entre as trés
escolas mais proximas, para as quais o0 transporte escolar poderia fazer o
deslocamento das criancas. Podemos observar pelo teor da ata que o argumento
principal utilizado para a nucleacdo dos alunos era a qualidade de ensino, que cada

aluno estudaria na sua série especifica e as familias levantavam uma questao que
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as preocupava acerca do transporte escolar. Localizadas em bairros diferentes e
distantes das comunidades, as criangas eram conduzidas por meio de uma
organizacdo de transporte escolar gratuito, jA que os estudantes frequentariam a
‘escola grande’, com turmas seriadas, com estruturas fisica e humana bem
diferenciada daquela das escolas rurais.

A escola Diogo Feijo encerrou suas atividades no final de 2005; agora a
comunidade contava somente com a escola Pedro Pagnoncelli que, nos primeiros
meses letivos, foi reunida novamente para discutir acerca do seu fechamento,
discutindo e argumentando sobre o assunto, conforme descrito em ata de n°
08/2006, transcrita a seguir:

Aos seis dias do més de abril de dois mil e seis, com o inicio as nove horas,
foi realizou-se uma reunido na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Pedro Pagnoncelli com a presenca do Senhor Vitor Antdnio Pletsh,
Secretaria Municipal de Educa¢do Maria Porta Dalmas e supervisoras legle
Rosin e Inés M. Delavalle, para tratar dos seguintes assuntos: o prefeito fez
uso da palavra colocando o assunto referente ao fechamento da escola,
devido ao baixo numero de alunos e estes sendo deslocados a uma escola
maior terdo melhor qualidade de ensino e atendimento. “Se a escola vier a
fechar, os alunos serdo transferidos para a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santa Cruz respeitando o zoneamento e tendo o devido
transporte escolar”. Foi decidido pelo fechamento da escola no final do més
abril, quando entédo do fechamento do primeiro bimestre. A partir de maio os
mesmos serdo transferidos para a escola Estadual de Ensino Fundamental
Santa Cruz, na comunidade do Gramado. O prefeito solicitou que o clube de

maes faca um abaixo-assinado para usufruir deste patriménio. (Ata n°
08/06, Livro N° 23, arquivo SME, Nova Prata).

Pelo que podemos analisar, na reunido o prefeito sinaliza e solicita que,
através de um abaixo-assinado, o prédio escolar seja destinado para ser utilizado
pelas mulheres da comunidade. Essa pratica o ex-prefeito relatou em entrevista
concedida, que era o que costumava fazer em todas as comunidades para que
utilizassem o prédio que ficaria desocupado.

A guestdo que preocupava as familias também esta nas memdérias do ex-
prefeito, que relembra os questionamentos realizados, “Mas serd que vai ter o
onibus? Mas sera que vai passar aqui?” Outras se mostraram mais resistentes
qguanto ao transporte: “Me fiol non va mia del énibus” “Me fiol mora cua darente la
escuola e non va mia del énibus”?’ Esse foi um, das centenas de dramas (Vitor
Antdnio Pletsch, 2021). O fechamento da escola significou um drama para as

familias, as comunidades e, principalmente, para os alunos que mais sentiram as

27 “Meu filho nao vai de 6nibus! Meu filho mora aqui perto da escola e ndo vai de 6nibus! ”
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dificuldades nesse processo. Foi acordado em ata que os alunos iriam para a escola
estadual Santa Cruz, mas n&o foi o que realmente aconteceu. Sabe-se pelas
entrevistas que os alunos foram deslocados também para outras escolas proximas.
Contudo, a gestdo municipal também procurava deixar claro para as
comunidades que se responsabilizaria pelo transporte escolar, o que, com o passar
do tempo, precisou passar por adequacdes para que os alunos fossem melhor
atendidos, segundo relata Rosematri.
Ver que realmente transporte iria continuar levando, iria deixar em casa e ai
como passar do tempo também a prefeitura foi adequando até as paradas
de dnibus, tentando deixar um pouco mais proximos das casas. Mas mesmo
assim eu me lembro que no interior ndo tinha asfalto como tem hoje e essa
facilidade que tem agora, mesmo assim tinha crian¢as que desembarcavam
da Kombi, porque naquela época era mais kombi que fazia isso. Tinha ainda
gue andar uns 2 Km para ir para casa, entdo ndo era tdo simples assim,
hoje os descendentes dessas mesmas familias e essa comunidade toda

continua vindo nessa escola maior e o transporte deixa as criancas bem
préximo das suas casas (Rosemari Polesello Garda, 2021).

Através da Ata n° 08, de 2005, podemos perceber que, apds acordo firmado
com a comunidade sobre o fechamanto das escolas, foi realizada uma reunido
somente com pais e professoras, a fim de resolver a destinagéo de alguns pertences
adquiridos pelo CPM.

Aos nove dias de dezembro de dois mil e cinco, apés a reunido com a
Secretaria de Educacdo, foi realizada, na escola, uma reunido com os pais
dos alunos para ver o que seria feito com o dinheiro que restava e com 0s
objetos adquiridos pelo CPM enquanto escola aberto. Junto com os pais e
membros do CPM, ficou decidido que alguns objetos seriam vendidos como
o aparelho de CD e o radio toca fita. O valor recebido pelos materiais, sera
juntado ao resto do dinheiro e seré feito uma janta de confraternizagdo com
a comunidade escolar. Quanto a maquina de cortar grama, ficara para a

sociedade ja que a mesma ja tinha metade junto com a escola (Ata n°
08/05, Livro N° 01- Escola Diogo Feij6, arquivo passivo SME, Nova Prata).

A escola e a comunidade trabalhavam conjuntamente e os lagos de confianca
ficavam cada vez mais estruturados. Percebemos que isso também acontecia nessa
comunidade, até mesmo na aquisicdo de equipamentos em conjunto, no caso a
maquina de cortar grama, que ficou para a comunidade.

Além da comunidade toda, as criancas das escolas rurais tinham um apego
muito grande pelas suas escolas, e a questdo do pertencimento aquele espaco,
aquela comunidade eram vivenciados com intensidade por eles e suas familias. A
ex-aluna Laura relata como foi que se sentiu ao receber a noticia de que nédo haveria

mais aulas na “escola de Pedra”.
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Eu fiquei bem triste, eu ndo queria que tivesse fechado, pelo menos por
mais um ano, né, que tivesse ficado, mas nao tinha outra opcéo a nao ser
ter que fechar e ir para outra escola. Mas eu ndo gostei, fiquei bem triste na
verdade (Laura Pagnoncelli, 2021).

A questdo do carinho e do pertencimento com relacdo a escola fica evidente

em palavras proferidas pela ex-aluna Laura.

Eu gostava bastante, porque uma que era pertinho da minha casa, tinha
pouca gente e eu sempre fui meia com vergonha. Dai tinha menos
coleguinhas, a gente se conhecia todos que iam para a escola (Laura
Pagnoncelli, 2021).

Apresento, a seguir, ilustrado pela Figura 33, o mapa contendo as escolas
objeto de estudo desta pesquisa, E.M.E.F. Pedro Pagnoncelli e a E.M.E.F. Diogo

Feijo, localizadas na comunidade do Gramadinho.
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Figura 33 - Mapa das escolas nucleadas do Gramadinho e as respectivas escolas-

nucleo
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Visualizando o mapa, podemos destacar a proximidade entre as duas

escolas; um fator interessante é que ndo era comum ter duas escolas em uma

comunidade, como ocorreu na do Gramadinho. Outro aspecto a ser observado é

que, no caso dessas escolas, os alunos poderiam optar entre trés escolas-nucleo,
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sendo duas estaduais - a EE.E.F. Santa Cruz, que ficava localizada na comunidade
vizinha do Gramado; a E.E.E.F. André Carbonera, no Bairro S&o Peregrino; e a
E.M.E.F. Angela Pelegrini Paludo, localizada no Bairro Basalto. Para se fazer o
deslocamento dos alunos nesses trajetos, foi disponibilizado o transporte escolar.
Cabe salientar que a primeira escola-nucleo mencionada também estava inserida no
meio rural e, mesmo assim, as criangas passaram por adaptacdes, demonstrando
um estranhamento ao novo ambiente e seu contexto.
Os alunos foram deslocados para as escolas “grandes”, mas fica evidente
pelos relatos que houve um estranhamento quanto a mudanca de local, rotina e
cultura. O ex-aluno Cristiano menciona como sentiu essa mudancga.
Eu vivia com 12,13 pessoas do maximo mais a professora que eu conhecia
ja, entdo a gente chegava dava um abraco. Eu passei por uma escola
maior, chegava o énibus nos deixava no portao, ndés entrdvamos e tinha que
procurar a nossa sala, ja na porta tinha uma folha com a relag&o dos alunos
gue pertenciam a tela turma. O nervosismo batia muito forte, eu com idade
10, 11 anos mais ou menos, ainda eu ndo conseguia me virar direito, com
um pouco de vergonha para perguntar. Foi assim muito dificil no inicio, com
quem conversar, viver isolados nos primeiros dias, chegar, sentar na tua
classe e depois conhecer a tua sala, ficar sentado somente ouvindo o

professor e ia para o recreio fazer o lanche e ja voltava para sala porque era
permitido ficar na sala (Cristiano Trewiczenski, 2021).

A professora Marilurdes, que ja estava na escola-nicleo que recebeu a
maioria dos alunos da comunidade do Gramadinho, relata como percebeu o
comportamento das criancas que chegavam das escolas multisseriadas.

Eles chegaram |4 bem timidos, pareciam com medo dos outros. Eles nao
falavam, no recreio ficavam meio isolados, ndo eram acostumados com a
escola maior. O que eles faziam. Conversavam entre eles, iam no dnibus
juntos com os colegas que eram seus vizinhos. Com 0s outros, eles tinham
bastante receio de chegar, conversar e fazer amizades. Mas depois aos
pouquinhos foram se soltando. Uns foram também no Gramado, uns foram

também no Sao Peregrino, foram divididos os alunos (Marilurdes Sbroglio,
2020).

A professora menciona as localidades das escolas para onde foram
encaminhados os alunos, referindo-se a escola localizada no Bairro Basalto, onde
recebeu os alunos; outros foram para a escola no Bairro Sdo Peregrino; e alguns,
para a escola estadual na comunidade do Gramado.

Nessas escolas, como eram maiores, 0 sistema de funcionamento era
diferente das escolas rurais — uma das questdes atribuidas ao estranhamento foi a

falta de acolhimento, conforme ainda relata o ex-aluno.
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Sim, eu acredito que houve uma falta de acolhimento sim, talvez nédo seja
uma falha da escola la onde eu fui porque eles viviam uma realidade e nés
viviamos outra completamente diferente. Mas sim, teve uma grande falta de
acolhimento (Cristiano Trewiczenski, 2021).

Ao iniciar as aulas na nova escola, Laura (2021) relata como sentiu-se diante
da nova experiéncia e compara como acontecia nos dois espacos.
Dificuldades em falar, porque aqui eu me sentia mais a vontade em falar.
Porque la tinha pessoas diferentes e com o jeito de falar diferente. Porque
como a gente era aqui do interior, a gente falava diferente do que eles. No
Gramado, tinha pessoas que falavam diferente de mim, sabe, entdo eu

sentia muita dificuldade em falar e entender umas coisas que as vezes
falavam e eu nem sabia 0 que que significava (Laura Pagnoncelli, 2021).

Embora a ex-aluna tenha frequentado a escola da comunidade vizinha do
Gramado, que também era de zona rural, percebe-se que enfrentou dificuldades na
socializacao.

A partir dos relatos de todos os alunos mencionados neste estudo, esse tipo
de situacdo nos leva a pensar que, independentemente de qual escola e em que
localidade esta inserida, sofreram impactos no que diz respeito a mudanca cultural.

Pelo que podemos perceber, durante este longo processo de nucleacéo,
foram sinalizados impactos vividos pelos sujeitos que fizeram parte do contexto
descrito neste estudo. As comunidades que tinham na escola um ponto de ligagao,
um espaco de encontro e unido entre as familias das comunidades, com o
fechamento da escola e o deslocamento da professora perdem este importante elo
que fortalecia os lagos sociais e culturais existentes na localidade.

As criancas, por sua vez, que frequentavam a escola na propria comunidade
sentiam-se tranquilas, seguras, partem daquele espaco diario de aprendizagem e
socializagéo, viram-se obrigadas a ingressar seus estudos em um espaco totalmente
novo, amplo, com pessoas de diferentes culturas, sentindo um estranhamento,
principalmente porque os vinculos de amizades ainda n&o estavam constituidos e
havia dificuldades na socializacao.

Sobretudo, leva-se em consideragédo que as culturas escolares das escolas-
nacleo foram totalmente diferentes das escolas nucleadas e esse fator também foi
importante nessa adaptacdo. Antes, as criancas tinham um professor que
desempenhava varias fungbes e sempre muito proximo ao aluno para atender as
demandas; ja no outro espaco, sentiram a necessidad