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RESUMO

A presente investigacdo foi realizada junto ao Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacéo, da Universidade de Caxias do Sul, vinculada a linha de pesquisa Historia
e Filosofia da Educacdo, e buscou analisar as praticas docentes vivenciadas na
formacg&o do enfermeiro licenciado na UCS entre os anos de 1974 e 2001, a luz das
politicas educacionais, do contexto institucional e regional. No Brasil, o Curso de
Licenciatura em Enfermagem foi criado pelo Parecer n® 837/68, que deu origem a
Portaria do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) n° 13/69, concedendo o titulo de
licenciado ao enfermeiro, para atender a exigéncia social de formacao profissional de
nivel médio (auxiliares e técnicos de enfermagem). Na Fundacao Universidade de
Caxias do Sul (FUCS), por sua vez, o curso de Licenciatura em Enfermagem foi criado
em 05 de dezembro de 1974, por meio da Resolucdo n° 1.074 do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da FUCS, e reconhecido por meio da Portaria N° 90, de 21 de
janeiro de 1980. A pesquisa, de natureza qualitativa, esteve ancorada pelos preceitos
da Historia Cultural, sob referenciais de Pesavento (2014) e Chartier (1990; 1991).
Para a construcdo da Historia das Disciplinas Escolares, utilizaram-se como
referencial Chervel (1990) e Vifiao (2008). A opgdo metodoldgica pautou-se na
Historia Oral, pois permite ao pesquisador e pesquisado (re)significar a subjetividade
encontrada por tras de cada palavra, apoiando-se em estudiosos como Alberti (2013),
Portelli (2016) e Meihy e Barbosa (2019). Para composicédo do corpus empirico, as
fontes documentais foram obtidas a partir de consultas ao Instituto de Memoria
Histérica e Cultural (IMHC) da UCS, e as entrevistas com os licenciados, que
totalizaram dez, apoiaram-se em roteiro previamente definido. Das entrevistas,
originaram-se as categorias e subcategorias, as quais foram analisadas sob a 6tica
da Analise de Conteudo, proposta por Roque Moraes (1999; 2003). Destacaram-se
trés que tiveram maior relevancia nas falas: contribuicbes e saberes advindos da
licenciatura,; disciplinas e metodologias utilizadas em sala de aula; a licenciatura com
permissdo de registro profissional junto ao MEC, a “carteirinha de professor”. A
fundamentacéo tedrica para as categorias foi baseada em Tardif (2014) e Tardif e
Lessard (2014), com a explanacdo dos saberes profissionais e préaticas docentes;
Anastasiou e Alves (2015), com os pressupostos para as estratégias do trabalho em
sala de aula; e N6voa (1995; 1999; 2009; 2011), com a aprendizagem docente e 0
desenvolvimento profissional dos professores. O estudo permitiu que fossem
discutidos os fundamentos histéricos da formacéo do profissional da enfermagem no
ensino superior, além da explanacéo e analise sobre os objetivos e as propostas dos
projetos politico-pedagdgicos. Dessa forma, o trabalho permitiu a compreensédo de
gue a enfermagem possui, desde os primérdios de sua criagcdo como profissdo, o
cuidado como instrumento de trabalho, mas sempre atrelado as questdes ligadas a
educacdo. Assim, entende-se que foi possivel contemplar a proposta inicial da
pesquisa, pois, além do acesso as fontes documentais, houve um esforco
consideravel do pesquisador de construir uma narrativa possivel sobre a histéria do
curso de Licenciatura em Enfermagem na UCS, por meio das memdérias de quem as
vivenciou.

Palavras-chave: Historia da Educacado. Licenciatura em Enfermagem. Préticas
docentes. Memorias.



ABSTRACT

This project is part of the Post-Graduation Programme in Education of the University
of Caxias do Sul (UCS), Brazil, in the History and Philosophy of Education area. The
purpose of this research was to analyze the teaching practices in the training of nurses
at UCS, between the years 1974 — 2001, based on the educational policies of the
institutional and regional contexts. In Brazil, the Nursing Licentiate Course was created
by Decree No. 837/68, which originated the Decree by the Ministry of Education and
Culture (MEC) No. 13/69, which granted the title of educators for nurses, to help
training more high-school level healthcare workers (nursing auxiliaries and
technicians). At the University of Caxias do Sul Foundation (FUCS), the Nursing
Licentiate course was created on May 5, 1974, through Resolution No. 1.074 of the
FUCS Council of Teaching, Research and Extension, and recognized through of
Ordinance No. 90, of January 21, 1980. The research conduction was of qualitative
nature, anchored by the precepts of Cultural History, based on Pesavento (2014) and
Chartier (1990; 1991). For the construction of the History of School Disciplines, Chervel
(1990) and Vifao (2008) were used as references. The methodological option was
based on Oral History, as it allows the researcher and the interviewees to (re)signify
the subjectivity found in every word, as defended by scholars such as Alberti (2013),
Portelli (2016), and Meihy and Barbosa (2019). The empiric corpus is made of
document sources obtained at the UCS Institute of Historical and Cultural Memory
(IMHC). The interviews with licensees totaled ten and were based on a previously
defined script. From the interviews, categories and subcategories were established,
which were analyzed from the perspective of Content Analysis, as proposed by Roque
Moraes (1999; 2003). Three of them stood out with greater relevance in the speeches,
due to contributions and knowledge arising from the degree; disciplines and
methodologies used in the classroom; and the degree as professional registration
permission according to MEC, a “teacher’s card”. The theoretical foundation for the
categories was based on Tardif (2014) and Tardif and Lessard (2014), with an
explanation of professional knowledge and teaching practices; Anastasiou and Alves
(2015), with assumptions for work strategies in the classroom, Névoa (1995; 1999;
2009; 2011), with the concepts of teacher learning and teachers’ professional
development. The study allowed for the discussion of the historical foundations of the
training of nursing professionals in higher education, in addition to the explanation and
analysis of the objectives and proposals of the political-pedagogical projects. Thus, the
research allowed the understanding that nursing has had, since the beginning of its
creation as a profession, the aspect of being a practical tool, but always linked to issues
related to education. Thus, it is understood that it was possible to contemplate the initial
proposal of the research, because in addition to access to documentary sources, there
was a considerable effort by the researcher to build a possible narrative about the
history of the Nursing Degree course at UCS, through the memories of people who
experienced that educational context.

Keywords: History of Education. Nursing Licentiate Degree. Teaching Practice.
Memories.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente dissertacdo, que buscou compreender quais trajetérias
pedagogicas estiveram imbricadas a formacdo do enfermeiro na Licenciatura em
Enfermagem, esta vinculada a linha de Historia e Filosofia da Educacao. Essa linha
de pesquisa engloba potentes discussdes nos diversos ambitos da educacéao, entre
0S quais se situam os processos educativos escolares e ndo-escolares analisados a
partir dos referenciais da Historia e da Filosofia, nas dimensdes historica, filosoéfica,
politica, social e ambiental que problematizam questdes a partir dos sujeitos e do
contexto regional em conexdo com o nacional e o internacional. Abordam-se estudos
acerca de instituicbes, formacdo docente/discente, politicas, praticas e culturas
escolares (sujeitos, espacos, tempos, saberes, curriculo, disciplinas e materialidades)
e nao-escolares, movimentos sociais, intelectuais da educagdo, investigando
cotidiano, conceitos e relagdes entre os pensamentos filoséfico e pedagogico.

Indiscutivelmente, o caminho percorrido para a constituicdo de um pesquisador
nem sempre é facil. S&o muitas incertezas, desafios e possibilidades de investigacao.
O campo da educacao exige do pesquisador sensibilidade, senso critico e humildade.
E importante compreendermos que, quanto mais avangcamos, maiores S40 Nossos
guestionamentos e duvidas. Entendem-se a complexidade e o rigor que a escrita
exige, tanto aqueles que possuem a educacdo como sua formacao inicial e que
também necessitam deslocar-se para outras areas de estudo correlatas, mas,
sobretudo, aos postulantes da &rea da salde, aos quais o desafio da pesquisa é ainda
maior, pois ha uma grande mobilizacdo de saberes e imersbes por campos
desconhecidos, que receberdo novos olhares, novas analises e novas escritas. Foi
pensando em aprender, muito mais do que buscar respostas prontas, que optei por
me aventurar como pesquisador, tendo em mim a motivagcdo como uma importante
aliada nesse processo. Ter a possibilidade de pesquisar acerca de temas que estéo
intrinsecamente ligados, aqui definidos por enfermagem e educacao, amplia-nos a
possibilidade de éxito ao longo do trabalho e nos fortalece enquanto profissionais.

Sinto-me privilegiado em poder trazer a minha formacéo e os conhecimentos
gue adquiri ao longo da minha trajetoria para a pesquisa em educacao. Certamente
0s conceitos ampliados durante esta construgédo tornaram-me um pesquisador mais

completo e, sobretudo, um profissional melhor.
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Iniciei minha trajetéria académica em 2005, quando prestei vestibular para
enfermagem na Universidade de Caxias do Sul (UCS), concluindo a graduacéo em
2009. Nos anos subsequentes, fiz duas especializacbes na é&rea, voltadas a
assisténcia e a gestado do cuidado. Tenho muito orgulho da profisséo que escolhi, pela
importancia, representatividade e pelas mdltiplas possibilidades de atuacao,
permeando o campo do cuidado, da gestao e do ensino.

Iniciei as minhas atividades como enfermeiro assistencial no Hospital Nossa
Senhora da Saude (Caxias do Sul — 2009), na Unidade de Terapia Intensiva Adulto.
Trabalhei até 2011, quando ingressei, via concurso publico, na Prefeitura Municipal de
Caxias do Sul. Trabalho ha quase dez anos como enfermeiro pelo municipio e estive
nas mais diversas areas, como assisténcia, ensino e gestao. Atuei por trés anos como
Gerente do Nucleo de Educagdo Permanente em Saude (NEPS), o qual desenvolve
suas atividades em trés grandes dimensdes: capacitacdes, formacéo e pesquisa. O
setor em que atuava! era responsavel por propor, formular e implementar politicas e
acOes relativas a capacitacdo, a formacdo, ao desenvolvimento e ao
acompanhamento profissional, a producdo de conhecimento e a educacao
permanente dos trabalhadores de saude, atendendo aos principios de resolutividade,
integralidade das ac¢des e humanizacgéo nas relagdes com usuarios e no trabalho.

Em 2018, como forma de aproximacdo com o campo da educacao, busquei dar
seguimento as discussdes vinculadas a essa éarea, ingressando como aluno nao
regular no Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacédo da UCS. Cursei a disciplina
Seminario Avancado em Tecnologia e Educacdo, ministrada pela professora Dra.
Eliana Sacramento Soares. Inicialmente bastante distante de minha area de formacao,
acabei sendo desafiado pelos textos e pelas discussbes em sala de aula. Resolvi,
entdo, dar continuidade a mais duas disciplinas em 2019, ainda como aluno né&o
regular, sendo elas: Seminario de Historia e Filosofia da Educacéo, ministrado pela
professora Dra. Terciane Angela Luchese, e Seminario Avancado em Histéria da
Educac&o, ministrado pelas professoras Dra. Terciane Angela Luchese e Dra. Eliana

Rela.

1 Atualmente atuo como enfermeiro na Vigilancia Epidemiolégica de Caxias do Sul. O setor &
responsavel pela coordenacdo, em nivel municipal, e execucdo de agdes especificas de programas
definidos pelo Ministério da Salde, dentre os quais: Doengas e Agravos Nao Transmissiveis (Dants),
Programa Nacional de Imuniza¢des (PNI), Sistema de Informacao de Mortalidade (SIM), Sistema
Nacional de Agravos de Notificacao (Sinan), Sistema Nacional de Nascidos Vivos (Sinasc), Programa
de Monitoramento da Doenca Diarreica (SIVEP-DDA), Programa de Monitoramento da Influenza
(SIVEP-GRIPE) e Programa de Doenca Transmitida por Alimento (DTA).
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Nesse momento, mais maduro e seguro em relagdo a minha escolha pelo
Programa e gentilmente aconselhado e encorajado pela professora Dra. Eliana Rela,
decidi realizar o processo seletivo para ingresso no mestrado. O Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da UCS é bem conceituado e, portanto, bastante disputado.
O processo seletivo exigiu bastante comprometimento e rigor para as etapas que se
apresentaram, que consistiam em prova dissertativa, prova oral/analise do pré-
projeto? e andlise de curriculo. Ao final, a grata noticia: aprovado em 7° lugar, estando
apto a iniciar o curso regular em 2020.

Diante do exposto, a justificativa para realizagéo desta pesquisa encontra forga
ao considerar a importancia do aprofundamento nas discussdes quanto a tematica
“‘enfermeiro educador”’, que serdo destacadas ao longo dos paragrafos pelos
pesquisadores do assunto, somado as inquietacbes que me acompanham ao longo
da minha trajetoria de formacéo e & minha vivéncia profissional, na qual entendo que
a pesquisa necessita contribuir para o local que sera desenvolvida, ter relevancia
social e aplicabilidade pratica. Ndo obstante, a pesquisa pode discutir o quanto as
contribuicdes da Licenciatura em Enfermagem foram significativas para a formacgéo
do enfermeiro na UCS, destacada, nesse sentido, como a Unica instituicdo de Caxias
do Sul a oferecer o curso nessa modalidade.

Outro dado que corrobora a justificativa do trabalho encontra-se disponivel no
site do COFENS (Conselho Federal de Enfermagem), que traz a relacéo das inscricdes
de profissionais de enfermagem por categoria no Brasil em abril de 2021, a qual
aponta um numero total de 2.488.148 profissionais de enfermagem, sendo 1.874.035
somente de auxiliares e técnicos em enfermagem, totalizando 75% de profissionais
de nivel médio. Os enfermeiros somam 613.790. No Rio Grande do Sul, por exemplo,
ha um total de 134.465 profissionais da enfermagem, sendo 28.327 enfermeiros,
94.995 técnicos em enfermagem e 11.143 auxiliares em enfermagem. Assim, atribui-

se relevancia a esse cenario, compreendendo que ha uma importante demanda

2 A inscricdo para o processo seletivo do programa de Pé6s-Graduagdo em Educac¢do da UCS
(Mestrado) previa a elaborac¢é@o de um pré-projeto, de acordo com as linhas de pesquisa — Educacéo,
Linguagem e Tecnologia ou Histdria e Filosofia da Educacéo, sendo esta Gltima a minha escolha.

3 0 Conselho Federal de Enfermagem (COFEN) e os seus respectivos Conselhos Regionais (CORENS)
foram criados em 12 de julho de 1973, por meio da Lei 5.905. Juntos, formam o Sistema
COFEN/Conselhos Regionais. Filiado ao Conselho Internacional de Enfermeiros em Genebra, o
COFEN é responsavel por normatizar e fiscalizar o exercicio da profissédo de enfermeiros, técnicos e
auxiliares de enfermagem, zelando pela qualidade dos servicos prestados e pelo cumprimento da Lei
do Exercicio Profissional da Enfermagem. Disponivel em: http://www.cofen.gov.br/enfermagem-em-
numeros. Acesso em: 15 maio 2021.



17

educacional para o enfermeiro, o qual precisara contar com subsidios didatico-
pedagogicos para a implementacdo de uma educacdo humana, resolutiva, pautada
nos principios éticos e seguros da profisséo.

Em relacdo aos dados apresentados quanto a formacdo e insercdo dos
profissionais da enfermagem no nivel superior, cabe destacar que as universidades
surgiram na Europa ainda na Idade Média. Na época contemporanea, houve a
reformulagcdo de muitas delas, nos moldes da economia industrial capitalista e das
novidades cientificas. No entanto, enquanto a Espanha permitia a criagcdo de
universidades em suas col6nias na América Latina, ainda no século XVI, vimos que
os brasileiros, no periodo colonial, precisavam encaminhar-se a Portugal e & Franga
para a diplomacao universitaria (ARANHA, 2006).

O ensino universitario produz e difunde o conhecimento cientifico e a inovagéo
tecnologica. Entre suas funcdes imediatas, especialmente nas décadas de 60 e 70 do
século XX, visava a formacéo superior de profissionais e ao desenvolvimento da
sociedade. No periodo mencionado, o ensino tinha predominancia sobre a pesquisa

e a extensao.

A pesquisa, indissociavel do ensino e da extensao, s6 mais tarde ocupa seu
verdadeiro espaco universitario, gracas a evolucdo da legislagdo brasileira,
de politicas e projetos especiais e sobretudo ao principio de que nédo é
possivel ensino com qualidade, sem pesquisas continuas e cultura
académica (RECH; PAVIANI, 2018, p. 10).

Em relacdo ao contexto da enfermagem, Faria et al. (2010) mencionam que a
primeira escola de enfermagem do mundo foi fundada em Londres em 1860, no
Hospital de St. Thomas. Nesse periodo, ja transcorre a segunda fase da Revolucao
Industrial, dado que pode ser também a evidéncia da necessidade da atividade
profissional do enfermeiro diante da realidade insalubre vivida pelos operarios
ingleses.

Em terras brasileiras, a histéria da formacédo em enfermagem esté relacionada
com o inicio do governo republicano e a criagdo de uma escola profissional para tal
formacdo. Severo e Siqueira (2013) trazem que o Brasil iniciou a sua caminhada
histérica na formacao em enfermagem no ano de 1890, por meio da criacao da Escola
Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras pelo Marechal Deodoro da Fonseca, por
meio do Decreto niumero 791, para fornecer mao de obra qualificada em todos o0s

hospitais civis, militares e psiquiatricos.
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Em nosso pais, bem como no continente europeu, a enfermagem profissional
foi erigida a partir das bases cientificas propostas por Florence Nightingale, que foi
influenciada diretamente pela sua passagem nos locais onde se executava o cuidado
de enfermagem leigo e fundamentado nos conceitos religiosos de caridade, amor ao
proximo, doacdo e humildade e também nos preceitos de valorizagdo do ambiente
adequado para o cuidado, divisdo social do trabalho em enfermagem e autoridade
sobre o cuidado a ser prestado (PADILHA; MANCIA, 2005).

Seguindo esse pensamento, Padilha e Mancia (2005) trazem ainda que o
cuidado dos enfermeiros foi uma das muitas formas de caridade adotadas pela igreja
e que se conjuga a histéria da enfermagem, principalmente apdés o advento do
cristianismo. Os ensinamentos de amor e fraternidade transformaram ndo somente a
sociedade, mas também o desenvolvimento da enfermagem, marcando,
ideologicamente, a pratica de cuidar do outro e modelando comportamentos que
atendessem a esses ensinamentos.

Por fim, Germano (1993) afirma que, por volta de 1543, as primeiras Santas
Casas de Misericordia foram fundadas para recolhimento de pobres e 6rfaos, pois
assim eram concebidos na época. No Brasil, a primeira dessas Santas Casas foi a de
Santos-SP, seguindo-se por Rio de Janeiro e posteriormente Vitoria, Olinda e Ilhéus,
todas no século XVI. A enfermagem ai exercida tinha um cunho essencialmente
pratico, ndo havendo exigéncia de qualquer nivel de escolarizacdo para aqueles que
a exerciam.

Ja no Rio Grande do Sul, de acordo com Corbellini et al. (2010), a primeira
Escola de Enfermagem foi criada na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em 4 de dezembro de 1950, e esteve vinculada a Faculdade de Medicina,
até 1968.

No site da propria UFRGS, ha maiores explanagbes sobre a fundagédo da
escola, destacando que ela foi criada com a promulgacdo da Lei n® 1.254/50%, que
dispde sobre o sistema federal de ensino superior. No inicio de suas atividades,
funcionava anexa a Faculdade de Medicina da UFRGS. E a mais antiga Escola de
Enfermagem da Regido Sul do Brasil. Conquistou sua sede prépria em 1985. Nos

primeiros anos de funcionamento, a EENF contava apenas com 0 curso de

4 A Lei 1.254, de 4 de dezembro de 1950, dispde sobre o sistema federal de ensino. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L1254.htm. Acesso em: 27 abr. 2020.
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Bacharelado em Enfermagem. Em 1974, iniciou um curso de Licenciatura na mesma
area, articulado em parceria com a Faculdade de Educacdo. Em 1998, foi criado o
Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Enfermagem com o curso de Mestrado
Académico, complementado, em 2006, com a abertura do Doutorado.

Na UCS, a formagao do profissional da enfermagem tem papel central, uma
vez que a Escola de Enfermagem Madre Justina Inés foi uma das cinco escolas que
integraram a fundag&o do ensino superior, na cidade, por meio da constituicdo da
uUCs.

A Mestra em Educacao Edlaine Almeida, em sua dissertagdo intitulada Historia
da Escola de Enfermagem Madre Justina Inés: uma instituicdo de ensino superior
formando enfermeiras em Caxias do Sul/RS (1957-1967), de 2012, apds consulta ao
Livro de Relatdrio, traz que a historia da enfermagem em Caxias do Sul inicia com a
Escola de Enfermagem Madre Justina Inés, que foi instituida por meio do Decreto 775,
de 6 de agosto de 1949, e da Lei 27.426/49, que regulamentou o ensino de
enfermagem no Brasil.

Sendo criada conforme descreve o artigo 2° do Regimento Interno, a Escola de
Enfermagem Madre Justina Inés tem por fim a formacéao profissional de enfermeiras,
mediante ensino em cursos ordinarios, nos quais estdo incluidos os aspectos
preventivos e curativos da enfermagem, conforme a moral catdlica, contribuindo assim
para o reajustamento moral e social dos doentes, assegurando as suas alunas a
formacéo dos habitos de disciplina necessarios a profissdo de enfermeira.

De acordo com Vasata, Rela e Herédia (2017), a educagéo em Caxias do Sul

parte de alguns pressupostos e constroi-se da seguinte forma:

Historicamente, a educacdo em Caxias do Sul foi sendo organizada de
acordo com as necessidades da populacdo e as prioridades politicas
definidas nas administragdes municipais, desde o surgimento do municipio e
a medida que este se emancipava de S&o Sebastido do Cai, em 1890. A
educacdo formal ocorreu na familia, nas aulas comunitarias, nas escolas
paroquiais, nas escolas religiosas, nas escolas mantidas pelo governo da
Italia, da Provincia e pela Independéncia (VASATA; RELA; HEREDIA, 2017,
p. 25).

Sobre a UCS, Rech e Paviani (2018), em sua obra intitulada Origens da
Universidade de Caxias do Sul: as escolas e as faculdades isoladas, trazem a seguinte

fala em relacdo ao surgimento da instituicao:
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A Universidade de Caxias do Sul nasceu de um esforgo coletivo, comunitario
e democrético, publico e privado. Surgiu com a vontade de ser excelente,
embora suas gestdes e sua organizacdo tenham enfrentado, desde o inicio,
dificuldades econ6micas e financeiras em determinados momentos ou a falta
de pessoal experiente e de visdo universitaria. Ela procurou atender as
necessidades da sociedade e, prova disso, sdo seus muitos cursos
oferecidos e as pesquisas realizadas (RECH; PAVIANI, 2018, p. 9).

A escola Madre Justina Inés, pioneira no ensino superior em Caxias do Sul, que
se dedicou a formacdo de enfermeiras, foram associadas outras quatro escolas
isoladas de formac&o superior, para constituir a UCS, que nasceu em uma regido cuja
ocupacéo da terra foi planejada pela politica de colonizacao do governo imperial, ainda
no século XIX (VASATA; RELA; HEREDIA, 2017, p. 18). Os autores narram também
gue, inicialmente, a gestédo se fez por uma Associacao, constituida no ano de 1966, e
teve como idealizadores o Bispo Diocesano de Caxias do Sul Dom Benedito Zorzi, o
Prefeito Municipal Hermes Joao Webber e o médico Virvi Ramos, Presidente da
Associacdo Cultural e Cientifica Nossa Senhora de Fatima. Essas instituicdes eram
as mantenedoras dos primeiros cursos de educacéo superior instalados em Caxias do
Sul, e seus representantes acreditavam que a uniao em torno da implantacdo de uma
universidade em Caxias do Sul era uma condicao indispenséavel para a promocao do
desenvolvimento da regido. Em outubro de 1973, a Fundacédo Universidade de Caxias
do Sul (FUCS), Pessoa Juridica de Direito Privado, substituiu a Associacéo, passando
a ser gestora da Universidade.

Frente a esse contexto, pensou-se na seguinte questdo norteadora para
conducédo desta pesquisa: quais praticas docentes foram vivenciadas e significadas
pelos enfermeiros, durante a formacao da Licenciatura em Enfermagem na UCS, entre
os anos de 1974 e 2001? Como objetivo geral, a pesquisa buscou analisar as praticas
docentes vivenciadas na formacéo do enfermeiro licenciado na UCS entre os anos de
1974 e 2001, a luz das politicas educacionais, do contexto institucional e regional.

No que diz respeito aos objetivos especificos desta pesquisa, as discussdes
foram conduzidas a fim de construir uma narrativa possivel sobre o percurso historico
da Licenciatura em Enfermagem na UCS durante o periodo de 1974 — 2001; mapear
0 contexto dos enfermeiros licenciados durante esse periodo e quantos
atuaram/atuam na docéncia de cursos profissionalizantes; e identificar e analisar as
praticas docentes ou praticas pedagogicas e suas contribuicbes para a atuacao

profissional.
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Para a definicdo desses conceitos, praticas docentes e praticas pedagdgicas,
tomou-se como base o texto de Maria Amélia do Rosario Santoro Franco (2016),
denominado “Pratica pedagdgica e docéncia: um olhar a partir da epistemologia do
conceito”. A partir dele, a pratica docente pode ser entendida como uma forma de
saber fazer ndo reflexivo. Nessa perspectiva, a pratica docente néo se fara inteligivel
como forma de poiesis, ou seja, como acéao regida por fins prefixados e governada por
regras predeterminadas.

A pratica pedagOgica, por sua vez, devera se organizar em torno de
intencionalidades, bem como na construcdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Sera pratica pedagodgica quando incorporar a reflexdo continua e
coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a
todos; sera pedagogica a medida que buscar a construcéo de praticas que garantam
que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados.
Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de praxis, configura-se
sempre Ccomo uma agao consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo. Para Franco (2016, p. 536), quando
se fala de préticas educativas, “faz-se referéncia a praticas que ocorrem para a
concretizacdo de processos educacionais, ao passo que as praticas pedagogicas se
referem a praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar

processos pedagogicos”. Ainda, para a autora,

As préaticas pedagodgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua construgao, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos
sociais, de negociacdes e deliberagcdes com um coletivo. Ou seja, as praticas
pedagdgicas se organizam e se desenvolvem por adeséo, por negociacao,
ou, ainda, por imposicdo (FRANCO, 2016, p. 541).

A fim de qualificar os didlogos e tensionamentos trazidos até o momento, a
dissertacdo buscou apoio dos acervos historicos e das entrevistas em profundidade,
entendendo que € na complementaridade dessas fontes que o cenéario ganha corpo e
registro. Pesavento (2014, p. 94) nos lembra que “Histéria e Memodria séo
representacdes narrativas que se propde uma reconstrucdo do passado e que se
poderia chamar de registro de uma auséncia no tempo”. Dialogando com a autora,
pode-se afirmar que foi exatamente esse o motivo pelo qual esta dissertagéo teve
como opg¢ao metodoldgica a Histdria Oral, apoiada na Historia Cultural. Para a autora,
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o historiador que se debruca sobre a memodria, “seja por meio dos registros escritos
desta, transformados em narrativas de cunho memorialistico, seja pelo recolhimento
ao vivo, pela oralidade, das lembrancas daquele que rememora, ha que levar em conta
as multiplas mediacdes nesse processo” (PESAVENTO, 2014, p. 95).

Sobre as transformagBes narrativas em documentos historicos e,
posteriormente, analise e interpretacéo desses dados que emergem a partir das fontes

orais, Luchese (2014, p. 150) nos traz que

os documentos tomados como produg¢des humanas, como indicios, como
construgdes instituidoras de sentidos e significados humanos precisam ser
montados e desmontados e nesse processo emergem categorias de analise
e delas subcategorias.

Concordo com a fala de Luchese (2014), enaltecendo que essa construgéo,
repleta de significados e sentimentos, foi 0 que mais instigou o pesquisador para a
escolha da metodologia, pois, além da possibilidade de organizagc&o por categorias e
subcategorias, que auxiliam no processo de organizacdo da escrita, ela permite a
analise em profundidade do que foi dito ou experienciado. Permite ao entrevistador e
entrevistado estabelecerem um pacto de respeito matuo ao que esta sendo narrado,
as memorias, as lembrancas e, sobretudo, a forma de tratamento que sera
empregada.

As entrevistas, num total de dez, foram obtidas por meio do uso de ferramentas
digitais (Google Meet) e de encontro presencial. Com roteiro previamente
estabelecido, semiestruturado, permitiram a conducdo do entrevistado para o objeto
de estudo deste trabalho, sem desconsiderar as falas que emergiram sobre outros
assuntos. Foi bastante desafiador ao pesquisador entrevistar professores e colegas
de trabalho, pois se sabe que, quanto maior o vinculo com o entrevistado, maior a
possibilidade de perdermos o foco. No entanto, as conversas foram descontraidas,
porém com muito contetdo, resultando em um acervo de material de alta qualidade,
passivel de inimeras analises e interpretacdes.

Para melhor organizacdo dos dados, ap0s andlise e leitura exaustiva das
entrevistas, o pesquisador optou por grifar, com cores, as falas que se assemelhavam,
por assunto. Assim, sucessivamente, foram emergindo categorias e excertos, que
compuseram o corpus de analise da dissertacdo. O percurso tedrico e metodoldgico

adotado neste estudo passa a ser entendido como a revisitacdo constante dos
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processos de ir e vir em uma pesquisa. Minayo et al. (2002, p. 16) definem como
metodologia ‘o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade [...]. [Ela] deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz
de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica”. Os autores destacam
ainda a virtude criativa do investigador, importante nesse contexto, e as concepc¢oes
tedricas de abordagem, as quais contribuem para a construcdo da realidade. Neste
estudo, a construcdo do saber por meio das representacdes dos sujeitos envolvidos
ocorreu mediante 0s questionamentos quanto as praticas docentes, aos projetos
pedagdgicos e aos projetos das disciplinas para formacao especifica do enfermeiro
licenciado na UCS. Os atores desse processo, enfermeiros, a época vinculados a
UCS, tiveram a oportunidade de rememorar suas trajetérias e partilhar suas
experiéncias.

Assim, a presente dissertacao esteve alicergada sob a op¢do metodoldgica da
Historia Oral, erigida pelas entrevistas semiestruturadas, ancorando-se nos grandes
estudiosos da area, tendo como destaque para este trabalho a autora Verena Alberti
(2013). O estudo das diferentes versdes do Projeto Pedagégico de Curso e dos
projetos das disciplinas foi feito a partir do entendimento de fonte documental. Para
Le Goff (2013, p. 496), “o documento ndo é inécuo. E um monumento [e] deve ser
analisado. Nao obstante, € preciso desmonta-lo, desestrutura-lo”. Luchese (2014)
também menciona a relacdo de significados advindos dos documentos, destacando

que

todos os documentos que nos chegam do passado s&o plenos de relagdes,
de jogos de sentido e significagdo, construidos e preservados no tempo para
as geragOes futuras. Memorias fragmentadas de um tempo que nao

conseguiremos jamais toma-lo em sua totalidade (LUCHESE, 2014, p. 149).

Como opcao para descrevermos e analisarmos as representacdes, por meio
da Histdria Cultural, o aporte foi clarificado por meio dos autores Roger Chartier (1990;
1991), Terciane Angela Luchese (2014) e Sandra Pesavento (2014). Por fim, para
complementar as discussdes em torno da temética proposta por este estudo, no que
diz respeito as disciplinas e aos seus projetos pedagdgicos, abordou-se a Histéria das
Disciplinas Escolares, por intermédio das falas de André Chervel (1990) e Antdnio
Vifiao (2008).
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A Historia Cultural, segundo Roger Chartier (1990, p. 16), historiador francés,
tem como objeto “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
realidade social € construida, pensada, dada a ler”. Para Barros (2005, p. 126), “a
histéria cultural, campo historiografico que se torna mais preciso e evidente a partir
das ultimas décadas [...], € particularmente rica no sentido de abrigar no seu seio
diferentes possibilidades de tratamento”. Ainda, segundo o autor, essa amplitude na
discussdo dos conceitos mobilizados pela Historia Cultural é o que tem exercido
fascinio aos demais pesquisadores, uma vez que amplia estudos em torno da “cultura
popular”, “cultura letrada” e “representa¢des” (BARROS, 2005, p. 126).

Ao tratar sobre a Historia Cultural e suas representacdes, Pesavento (2014, p.
42), em seu livro intitulado Histéria e Histéria Cultural, defende que a proposta
atribuida a ela consiste em “decifrar a realidade do passado por meio das suas
representacdes, tentando chegar aquelas formas, discursivas e imagéticas, pelas
guais os homens expressaram a si proprios € o mundo”. Em continuidade a esse
pensamento, a autora fala que, “a rigor, o historiador lida com uma temporalidade
escoada, com 0 ndo visto, 0 nado vivido, que sé se torna possivel acessar através de
registros e sinais do passado que chegam até ele” (PESAVENTO, 2014, p. 42).

Para o estudo proposto, as representacdes foram utilizadas a partir dos sujeitos
e das suas narrativas, com a proposta de entender, a partir de determinado tempo,
vivéncia e sentimento, as trajetorias de formacao desses enfermeiros, situados em um
determinado contexto social e historico. Concordo com Pesavento (2014, p. 40)
quando afirma que “a representacéo envolve processos de percepcao, identificagao,
reconhecimento, classificagao, legitimacao e exclusao”.

Chartier (1991, p. 184) trata a relagédo de representagdo como a “relagao entre
uma imagem presente e um objeto ausente, uma valendo pelo outro porque Ihe é
homologa [...]". Assim, estabelece relagédo “perturbada pela fraqueza da imaginagao,
gue faz com que se tome o0 engodo pela verdade, que considera 0s signos visiveis
como indices seguros de uma realidade que ndo o ¢” (CHARTIER, 1991, p. 185).

A representacado, para Pesavento (2014), € um conceito ambiguo, pois nao
retrata a realidade como verdadeira e tampouco é o reflexo dela, complementarmente,
deve ser criada a partir de tal. Talvez possa soar como distante para a pratica do
pesquisador que objetiva trabalhar com esses conceitos, mas o0 que se sabe é que
somente conseguiremos acessar lugares do nosso representante, se formos

autorizados por ele e a partir das suas experiéncias. A realidade, portanto, sempre
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sera ressignificada e traduzida para o representado. “Representar €, pois,
fundamentalmente, estar no lugar de, € presentificacdo de um ausente; é um
apresentar de novo, que da a ver uma auséncia. A idéia® central é, pois, a da
substituigdo, que recoloca uma auséncia e torna sensivel uma presencga”
(PESAVENTO, 2014, p. 40).

Sequencialmente, a autora postula mais consideracbes sobre as

representacoes, destacando que

as representa¢des construidas sobre o mundo ndo s6 se colocam no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia. Sao matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real.
Individuos e grupos dao sentido ao mundo por meio das representacdes que
constroem sobre a realidade (PESAVENTO, 2014, p. 39).

Por fim, Michel de Certeau (1982), historiador francés que dedicou grande parte
de suas obras e estudos a area da psicanalise, filosofia, ciéncias sociais e teoria da
histéria, em seu livro intitulado A Escrita da Historia, traz a contextualiza¢éo da escrita,
intimamente relacionada aos paragrafos anteriores e que perpassa por todas as

teorias que subsidiam essa dissertacéo, abordando que

o real que se inscreve no discurso historiografico provém das determinacdes
de um lugar. Dependéncia com relacdo a um poder estabelecido em outra
parte, dominio das técnicas concernentes as estratégias sociais, jogo com 0s
simbolos e as referéncias que legitimam a autoridade diante do publico sdo
as relacbes efetivas que parecem caracterizar este lugar da escrita
(CERTEAU, 1982, p. 20).

E com base nessas definicbes da Histdria Cultural que foi possivel ancorar
minhas discussdes relacionadas as narrativas dos enfermeiros e verificar o quanto as
praticas pedagogicas estiveram imbricadas com as teorias aqui postas, buscando
elaborar a melhor representacéo, diante dos discursos, para a trajetoria transcorrida.

Nesse sentido, é importante também lancar mao dos pressupostos da Histéria
das Disciplinas Escolares, que, no Brasil, teve ampla discussao pelas maos do escritor
francés André Chervel, que, segundo Pinto (2014, p. 127), fundamentou-se no
questionamento “em relagdo a producao de um conhecimento historico das praticas

gue se realizam no interior da escola trazendo novas problematizacfes acerca dos

5 Foi mantida a grafia original das fontes documentais.
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saberes escolarizaveis”. Disciplina escolar € “um conjunto de conhecimentos,
elaborado por especialistas, [que] [...] estabelece novas relacdes de saber a partir das
atividades de seus agentes principais, ou seja, de professores e alunos” (CARDOSO,
2007, p. 2).

Para André Chervel (1990), em seu artigo intitulado “Histéria das disciplinas
escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”, o termo disciplina e a expressao
disciplina escolar “n&o designam, até o fim do século XIX, mais do que a vigilancia dos
estabelecimentos, a repressdo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela
parte da educagédo dos alunos que contribui para isso” (CHERVEL, 1990, p. 178).
Ainda, de acordo com o autor, a ligacéo entre aluno e disciplina esta tracada, clara,
sendo “as disciplinas esses modos de transmissao cultural” (p. 186).

Sobre essa concepcéao de disciplina escolar, Chervel (1990, p. 207) afirma que

€ entdo constituida por uma combinagdo, em proporgdes variaveis [...] de
varios constituintes: um ensino de exposi¢do, 0s exercicios, as praticas de
incitagdo e de motivacdo e um aparelho docimoldgico, os quais, em cada
estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita colaboracdo, do
mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligagcéo direta com
as finalidades.

De acordo com Pinto (2014), a histéria das disciplinas escolares, a qual se
alicerca sob a cultura escolar, vem destacando-se no cenério cientifico como um novo
desdobramento da histéria da educacao, na qual evidencia e traz a tona a trajetoria
dos saberes, sua conjugacao e suas finalidades educativas nos mais diversos
periodos historicos.

Dominique Julia (2001, p. 10-11), historiador francés e com afinidade pela

escrita da cultura escolar, elucida o termo com a seguinte defini¢ao:

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas nao
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados aobedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber, os
professores primarios e os demais professores.

Para Chervel (1990, p. 220), “as disciplinas escolares intervém igualmente na

histéria cultural da sociedade”. Sobre esse aspecto, Pinto (2014, p. 134) traz que,
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como toda abordagem investigativa, “a histéria das disciplinas escolares carrega uma
concepcao de historia, a da histéria cultural [...] como histéria das praticas e
representacdes”. Aborda ainda que as diferentes fontes utilizadas, quando colocadas
em confronto, podem “reconstituir representagdes, criando uma trama na qual sao
apontadas mudancas, estagnacdo e até extincdo de uma disciplina no projeto
pedagogico da escola” (PINTO, 2014, p. 135).

Outro importante historiador das disciplinas escolares, Antonio Vifiao, em seu
estudo intitulado “A histéria das disciplinas escolares” (2008), traz que, desde a sua
esséncia, sdo uma questdo conceitual. Para que se possa estuda-las, faz-se

necessario considera-las como “organismos vivos”. Assim define-as:

as disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia
universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam,
desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se
desgarram e se unem, competem entre si, se relacionam e intercambiam
informagcbes (ou as tomam emprestadas de outras) etc. Possuem uma
denominacdo ou nome que as identifica frente as demais, ainda que em
algumas ocasides, como se tem advertido, denominacdes diferentes mostram
conteldos bastante similares e, vice-versa, denominagfes semelhantes
oferecem conteddos nem sempre idénticos. Tais denominacdes constituem,
além disso, sua carta de apresentacéo social e académica (VINAO, 2008, p.
204).

Ainda de acordo com o autor, “as disciplinas escolares podem também ser
vistas como campos de poder social e académico, de um poder a disputar, de espacos
onde se entre mesclam interesses e atores, acdes e estratégias” (VINAO, 2008, p.
204).

Por fim, as definicbes conceituais propostas pelos autores acima entrelacam-
se com o0 projeto de estudo em questdo, uma vez que a afinidade pelas
representacfes e culturas escolares esta imbricada ao longo do trabalho,
especificamente quando em posse das ementas e dos projetos pedagogicos das
disciplinas da Licenciatura em Enfermagem, bem como por meio das narrativas dos
participantes.

Frente as minhas escolhas tedricas, a partir desse momento, apresenta-se o
meu entendimento e a minha postura diante da Histéria Oral. Para muitos considerada
como uma teoria, a Histéria Oral, nesta dissertacdo, € entendida como uma
metodologia de pesquisa. “E a metodologia aplicada no intuito de operacionalizar o
didlogo entre teoria e dados empiricos, promovendo outras perspectivas de
conhecimento do passado” (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p. 35-36). Alberti (2013,
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p. 37) destaca que, “sendo um método de pesquisa, a Historia Oral n&do é um fim em
si mesma, e sim um meio de conhecimento”. Para tanto, necessita estar atrelada ao
contexto de uma investigacao cientifica, previamente definida.

Ja para Delgado (2016, p. 15), “a Histdria Oral € um procedimento metodologico
gue busca, pela construcdo de fontes e documentos, registrar, através de narrativas
induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a Historia em
suas multiplas dimensdes”. A autora ainda diz que “trata-se, portanto, de uma
producdo especializada de documentos e fontes, realizada com interferéncia do
historiador e na qual se cruzam intersubjetividades” (DELGADO, 2016, p. 16).

Meihy e Barbosa (2019, p. 15), no que diz respeito as etapas que devem ser

seguidas, criteriosamente, para a utilizagdo da Histéria Oral, afirmam:

Histéria Oral € um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboracéo
de um projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas
a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducao das
gravacdes com definicdo de locais, tempo de duracdo e demais fatores
ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizagdo para 0 uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacéo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas.

Lozano (2006), nessa perspectiva, relata que a Historia Oral compartilha da
mesma rigorosidade que os métodos histéricos tradicionais. Inicialmente, ha a
proposicao de uma problematica, inserida no contexto de um projeto de pesquisa. Na
sequéncia, devem-se realizar os procedimentos para a coleta das fontes orais, com
critérios estabelecidos para as criticas (internas e externas), bem como para as fontes
documentais. Por fim, a etapa de analise e interpretacdo dos dados deverd ser
exaustivamente revisitada ou recompilada. Fazer histéria oral significa, portanto,
“produzir conhecimentos historicos, cientificos, e ndo simplesmente fazer um relato
ordenado da vida e da experiéncia dos ‘outros’” (LOZANO, 2006, p. 17).

Portelli (2016, p. 10), em seu livro intitulado Historia Oral como arte da escuta,
fala o quanto a utilizacao das fontes orais e a sua ligacdo com a memoria, a narrativa,
a subjetividade e o didlogo moldam a prépria agenda do historiador. Destaca que, ao
contrario dos documentos histéricos, “as fontes orais ndo sdo encontradas, mas
cocriadas pelo historiador” (PORTELLI, 2016, p. 10).

E Thompson (1992) que nos lembra dos desafios e do empoderamento que a

arte da Histéria Oral permite ao pesquisador e pesquisado, (res)significando a



29

subjetividade encontrada por tras de cada palavra, que, mesmo em sua seletividade

ou omissao, é repleta de sentidos e significados. Para Thompson (1992, p. 22),

[...] histéria oral ndo € necessariamente um instrumento de mudanca; isso
depende do espirito com que seja utilizada. N&o obstante, a histéria oral pode
certamente ser um meio de transformar tanto o contetido quanto a finalidade
da histéria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da propria historia e
revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que existam
entre professores e alunos, entre geracdes, entre instituicdes educacionais e
0 mundo exterior; e na producédo da histéria — seja em livros, museus, radio
ou cinema — pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a historia
um lugar fundamental, mediante suas proprias palavras.

Finalizo este breve momento de discussdes envolvendo a Historia Oral citando
a autora que norteou o aprofundamento dos estudos ao longo da dissertagéo: Verena
Alberti (2013). O Manual de Historia Oral, uma de suas obras de maior relevancia,
serviu como guia ao pesquisador, pois traz desde a implantacdo de programas de
historia oral, gravagéo e preservacao das entrevistas, a entrevista e o tratamento do
acervo até os apéndices, incluindo rotinas para a preparacao das entrevistas, guarda
e normas de transcrigéo.

Objetivando responder aos questionamentos propostos e como forma de
elucidar os caminhos necessarios para responder a questao problema primaria deste
estudo, que é permeada de multiplos sentidos, utilizou-se a pesquisa de natureza
qualitativa, empirica, do tipo exploratéria. Para Creswell (2007, p. 188), “a pesquisa
gualitativa € uma pesquisa interpretativa, com o investigador geralmente envolvido em
uma experiéncia sustentada e intensiva com os participantes”. Marconi e Lakatos
(2003, p. 156) afirmam que “toda pesquisa deve ter um objetivo determinado para
saber o que se vai procurar € o que se pretende alcancgar”. Para Bauer e Gaskell
(2008, p. 68), a finalidade real da pesquisa qualitativa “ndo é contar opinides ou
pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questao”.

A pesquisa qualitativa busca responder aquilo que ndo pode ser quantificado,
por exemplo, com “universo de significados”, conforme trazido por Minayo et al. (2002,
p. 22), incluindo “motivag¢des, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. Para Flick
(2009, p. 37), a “pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas
particularidades locais e temporais, partindo das expressoes e atividades das pessoas

em seus contextos locais”.
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Trivifios (1987) destaca que as pesquisas qualitativas ndo precisam apoiar-se
na informacdo estatistica, contudo, isso ndo significa que sejam meramente
especulativas ou sem fins cientificos. “Elas tém um tipo de objetividade e de validade
conceitual que contribuem decisivamente para o desenvolvimento do pensamento
cientifico” (TRIVINOS, 1987, p. 118). O autor complementa que, na concepgao
fenomenoldgica da pesquisa qualitativa, “o investigador deve estar dotado de amplo
e flexivel espirito de trabalho” (TRIVINOS, 1987, p. 123).

Quanto aos participantes do estudo, estes foram enfermeiros que cursaram a
Licenciatura em Enfermagem na UCS e, ap0s a conclusdo do curso, passaram a atuar
como docentes em alguma instituicdo de ensino. Os participantes foram contatados
por meio telefénico, em um primeiro momento, e, apds explanagédo breve sobre a
pesquisa, foram convidados a participar, de forma voluntaria, da construcdo do
trabalho.

Como critérios de inclusdo, teremos os enfermeiros que concluiram a
Licenciatura em Enfermagem na UCS e atuaram como docentes em alguma
instituicdo de ensino. Além desses critérios, ha de se considerar aqueles que possuem
memaorias sobre o periodo do curso e que possam, significativamente, contribuir para
os achados da pesquisa. Como critérios de exclusdo, foram considerados os
participantes que nao tiveram disponibilidade de horario para a concessao das
entrevistas ou que se sentiram desconfortaveis com a proposta.

Frente ao recorte temporal delimitado para a pesquisa (1974 — 2001),
justificado pela criagdo do Curso de Licenciatura em Enfermagem na UCS, em 1974,
e pela extincdo do curso, em 2001, ocorrido em virtude das novas mudancas
curriculares, entende-se como importante obter as narrativas dos enfermeiros dos
diferentes espacos temporais de formacédo, possibilitando ao pesquisador um
panorama acerca de toda a trajetoria historica do curso e suas sutis huances, sob o
olhar de cada entrevistado.

Sobre o quantitativo de entrevistados em uma pesquisa, Alberti (2013, p. 46)
afirma que “o numero de entrevistados de uma pesquisa de historia oral deve ser
suficientemente significativo para viabilizar certo grau de generalizag&o dos resultados
do trabalho”. Sob essa perspectiva, o objetivo do pesquisador foi a analise detalhada
em profundidade dessas narrativas, por meio das experiéncias e vicissitudes dos
participantes. As entrevistas contaram com um total de 10 participantes, formados em

meados dos anos 80, que voluntariamente aceitaram participar da pesquisa. Assim,
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foi possivel analisar como cada enfermeiro experienciou o processo de escolarizacao,
bem como a forma com que reproduziu os saberes adquiridos, nos diferentes espacos
temporais.

Sobre instrumentos e procedimentos, a pesquisa teve como corpus a analise
documental, disponivel no Instituto de Meméria Histérica e Cultural (IMHC) da UCS, e
entrevistas semiestruturadas. Quanto as fontes documentais, foi possivel acessar
presencialmente o acervo no IMHC, com horario previamente agendado respeitando
as medidas de protecéo e distanciamento social®. Como regra do local, ha o impeditivo
de realizar os registros fotograficos das fontes a fim de evitar danifica-las, porém,
como forma de agilizar a pesquisa e, portanto, evitar idas desnecessarias ao local, foi
concedida excegéo ao pesquisador.

No IMHC, foi possivel encontrar a historia do Curso de Licenciatura em
Enfermagem, no que diz respeito a criacdo, as disciplinas e ao corpo
docente/discente, permitindo a analise e transcricdo desses dados para a dissertacao,
objetivando tornar a redacao tdo completa quanto possivel.

As entrevistas semiestruturadas (Apéndice A) foram agendadas em horarios
disponibilizados pelo entrevistado, para que este se sentisse mais confortavel e
disposto a colaborar. Cabe destacar que, frente ao momento de pandemia mundial e
em respeito as medidas de distanciamento social, as entrevistas ocorreram de forma
virtual, via plataforma digital (Google Meet), respeitando-se o roteiro de perguntas,
tempo pré-estabelecido para a duracdo das entrevistas e dias e horarios
disponibilizados pelos participantes. Concretamente, foi realizado contato prévio por
telefone celular, via WhatsApp, com os participantes, a fim de verificar e esclarecer o
modus operandis das salas virtuais, caso fosse necessario, assim como 0S Seus
desafios e possibilidades. Em virtude de a grande maioria dos entrevistados ainda

atuar na docéncia, eles ja estavam familiarizados com a ferramenta, sendo um ponto

5 Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) foi alertada sobre varios casos
de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de
uma nova cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Em 30
de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de
Salde Publica de Importancia Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizacéo,
conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 21 jun. 2021.
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positivo para a entrevista. Outro ponto positivo na realizagdo da entrevista virtual se
deu em funcdo da qualidade da imagem e do som gravados, superior ao método
presencial, o que facilitou o processo de transcricao.

Os participantes da pesquisa foram selecionados a partir da relacdo de
proximidade com o pesquisador, por serem colegas servidores na Prefeitura, por ja
terem atuado juntos em outros programas de saude ou ainda por terem atuado como
docentes do pesquisador. Ainda, recebi do Setor de Controle e Documentagéo da
UCS uma lista nominal de enfermeiros graduados, o que possibilitou a visualizacéo
de alguns nomes, permitindo a ligacéo e o contato para investigar sobre a licenciatura.
Por meio de contato informal com alguns deles, estabeleci a relacdo de possiveis
entrevistados, que manifestaram interesse em participar do estudo, por entenderem a
importancia da pesquisa e sua contribuicdo para o meio académico e social.

O estudo proposto passou pela avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) por meio do termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B),
em duas vias, sendo que uma ficou com o participante e outra em posse do
pesquisador, 0 que assegurara ao entrevistado a livre escolha em participar, além de
detalhar os objetivos da pesquisa, 0 percurso metodoldgico, os beneficios em
participar e 0s possiveis riscos que, mesmo baixos, poderiam surgir em virtude da
evocacao das memorias dos participantes e da exposicdo a determinado tempo
experienciado por eles’.

Além destes, poderia se fazer presente o cansaco, constrangimento ou
desconforto no decorrer da entrevista a ser realizada. Dessa forma, coube ao
pesquisador deixar claro ao participante que eventuais situacdes que pudessem gerar
desconforto poderiam fazé-lo solicitar uma pausa ou interrupgéo da entrevista, desistir
de seu envolvimento nesta pesquisa, e/ou cancelar o uso das informacdes obtidas a
gualquer momento. Outro ponto importante a ser destacado, em relacéo aos possiveis
riscos, diz respeito ao armazenamento dos meios digitais, ja que ha possibilidade do
vazamento/hackeamento das informacdes. Assim, 0 pesquisador buscou manter o
maximo de seguranca com o adequado uso das tecnologias digitais e de softwares de
protecao.

Os entrevistados(as) dispuseram da oportunidade de rememorar aspectos

relevantes de seu passado, tais como memdrias escolares e a trajetdria na instituicao

" A aprovacdo do CEP pode ser consultada no Anexo A desta dissertagao.
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de ensino superior, além das suas rela¢des sociais e culturais. Ainda, contribuiram
para a producdo de conhecimento quanto a elaboracdo de uma dissertacdo sobre o
assunto, especialmente relacionado ao Curso de Enfermagem da Universidade de
Caxias do Sul.

Sobre as entrevistas, Gil (2008, p. 109) define-as como “a técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e |he formula perguntas, com o
objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo. A entrevista €,
portanto, uma forma de interacéo social”. Trata-se de um dialogo, muito utilizado no
cenario das ciéncias sociais, no qual uma das partes tem por objetivo a coleta de
dados, o diagnostico e a orientacdo, e a outra, por conseguinte, é a fonte de
informacao.

Os autores Bauer e Gaskell (2008, p. 65) concordam com Gil quanto as
explanacdes trazidas acima e ratificam que essa metodologia de coleta de dados é

amplamente empregada nas ciéncias empiricas sociais e complementam que

0 emprego da entrevista qualitativa para mapear e compreender o mundo da
vida dos respondentes é o ponto de entrada para o cientista social que
introduz, entdo, esquemas interpretativos para compreender as narrativas
dos atores em termos mais conceptuais e abstratos, muitas vezes em relacéo
a outras observacdes.

A entrevista semiestruturada, “ao mesmo tempo que valoriza a presencga do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance
a liberdade e a espontaneidade necesséarias, enriguecendo a investigacao”
(TRIVINOS, 1987, p. 146). O autor complementa que as entrevistas partem de
guestionamentos, embasados teoricamente por pressupostos ligados a pesquisa e
gue envolvem o informante, conduzindo-o por meio das suas experiéncias e livre
pensamento para a construcao do processo de pesquisa.

Trivifios (1987) aborda varios aspectos relacionados as pesquisas qualitativas,
dando énfase para a constru¢do das entrevistas. Clarifica 0s passos para a sua
realizacdo, quer seja na preparacdo das perguntas, analise e fechamento. Traz os
beneficios e os pontos mais frageis quando utilizamos essa técnica de coleta de
dados, preparando o pesquisador para as diversas nuances que poderdo ser
encontradas ao longo da implementagéo da técnica.

As entrevistas cessaram a medida que os dados foram saturados. Moraes

(2003, p. 194) entende que a “saturagao é atingida quando a introdu¢cdo de novas
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informacdes nos produtos de analise ja ndo produz modificacdes nos resultados
anteriormente atingidos”. Bauer e Gaskell (2008) também mencionam a saturacao das
entrevistas a propor¢ao que temas comuns comegam a aparecer e que o pesquisador
passa a ter cada vez mais clareza quanto ao fenémeno da pesquisa, clarificando que
nesse momento Nao surgirdo novas surpresas ou percepg¢odes. Por fim, Alberti (2013,
p. 46-47) também cita esse termo, saturacao, “a que o pesquisador chega quando tem
a impresséo de que ndo havera nada de novo a apreender sobre o0 objeto de estudo,
se prosseguir as entrevistas”.

O tempo previsto para cada entrevista foi de 40-50 minutos, respeitando-se 0
tempo de cada participante, a fim de tornar o processo de colaboracdo prazeroso e
nao cansativo. Sabe-se que a grande maioria dos entrevistados encontra-se na faixa
etaria proxima aos sessenta anos, portanto esse cuidado € essencial. Ao término das
entrevistas, o pesquisador as transcreveu, manualmente, na integra, e encaminhou
para a submissao dos entrevistados a fim de obter a aprovacgao daquilo que foi dito ou
experienciado.

Em relacdo a duracao da entrevista, Trivifios (1987, p. 146-147) destaca que,
de modo geral, é flexivel e depende da situacdo do entrevistado e do contetdo do
tema de pesquisa. Porém, “nossa experiéncia nos indica que uma entrevista que se
prolongue muito além de trinta minutos se torna repetitiva e se empobrece
consideravelmente”.

Das entrevistas orais as escritas, a transcricdo constitui a primeira versao
escrita do depoimento, que serviu como base as fases subsequentes do trabalho. Em

relacdo a transcricdo, Verena Alberti (2013, p. 282-283) exemplifica que

trata-se de um primeiro e decisivo esforco de traduzir para a linguagem escrita
aquilo que foi gravado. Por sua importancia, € necessario que todos os
esforcos se dirijam para a qualidade do trabalho produzido, o que significa
ser fiel ao que foi gravado, cuidar da apresentacdo do material transcrito e
respeitar as normas estabelecidas pelo programa.

Os arquivos (fisicos e digitais) ficardo sob a guarda do pesquisador pelo
periodo de 5 anos apés o término das entrevistas, conforme prevé a Resolugéo do
Conselho Nacional de Saude (CNS), n® 466/12, n° 510/16 e complementares, sobre
Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Os arquivos impressos ficarao
armazenados em gaveta com chave destinada a esse fim, na residéncia do

pesquisador, sob sua responsabilidade, sendo descartados/inutilizados/destruidos
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apos esse periodo. Os materiais digitais, o acervo pessoal dos participantes e 0s
depoimentos cedidos estardo armazenados em formato de arquivos digitais em local
seguro, protegidos por senha e criptografia. Durante todo o processo de pesquisa,
somente o pesquisador e seu orientador tiveram acesso as integras de todos os
materiais.

Para realizar a analise e interpretacéo dos dados, utilizei a analise de contetdo
proposta por Roque Moraes (1999; 2003). Para Moraes (2003), as pesquisas
gualitativas tém se ancorado cada vez mais nas analises textuais, produzindo seus
estudos de forma criteriosa acerca das observacdes e entrevistas, ndo com o intuito
de formular hipoteses para testad-las ou comprova-las, mas com a ideacdo de
compreendé-las.

A metodologia de andlise de dados vem ocupando espacos cada vez mais
significativos nas abordagens qualitativas, sendo utilizada para “descrever e
interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos” (MORAES, 1999, p. 2).
Além disso, em sequéncia, “ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”
(MORAES, 1999, p. 2).

A andlise textual, mencionada por Moraes (2003, p. 193), “parte de um conjunto
de pressupostos em relacao a leitura dos textos que examinamos [...], 0s materiais
analisados constituem um conjunto de significantes”. Assim, o pesquisador confere a
eles significados sobre seus conhecimentos e teorias.

Moraes (2003) traz a definicdo de corpus em seu artigo, entendendo-o como
um conjunto de documentos para a pesquisa, necessarios para a aquisicao de
informagdes e obtencédo de resultados, os quais exigem selecéo e rigorosidade.
Durante a pesquisa, possivelmente ndo conseguiremos trabalhar com todo o contetudo
disponivel, ou corpus, mas cabera ao pesquisador a definicdo da amostra a partir de
um conjunto maior de textos.

Sobre esses materiais para analise, denominados de “matéria-prima”, Moraes
(1999) frisa que podem ser advindos de comunicacédo verbal ou ndo-verbal, citando
diversos exemplos, dentre eles, entrevistas, fotografias, videos, gravacoes.
Importante salientar que esses materiais chegardo ao pesquisador em seu estado
primario, bruto, necessitando das etapas que serdo mencionadas na sequéncia,

guanto aos procedimentos, para compreensao, interpretacdo e inferéncia.
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Ainda, Moraes (1999) diz que os textos sdo entendidos como produtos
linguisticos, referindo-se a um determinado fendmeno e originando-se em um
determinado momento. Sao considerados produtos que expressam opinides sobre
fendbmenos e podem ser lidos, descritos e explicados de acordo com os multiplos
significados que constroem. Em relacéo ao corpus da analise, Moraes (2003, p. 194)

defende que

0s textos que compdem o corpus da analise podem tanto terem sido
produzidos especialmente para a pesquisa, como podem ser documentos ja
existentes previamente. No primeiro grupo integram-se transcricbes de
entrevistas, registros de observacdo, depoimentos produzidos por escrito,
assim como anotagbes e diarios diversos. O segundo grupo pode ser
constituido de relatdrios diversos, publicagGes de variada natureza, tais como
editoriais de jornais e revistas, resultados de avaliacGes, atas de diversos
tipos, além de muitos outros.

Quanto a possivel neutralidade do pesquisador frente a analise de conteudo,
Moraes (1999, p. 3) explicita que “é uma interpretagdo pessoal por parte do
pesquisador com relacéo a percepcao que tem dos lados. Nao é possivel uma leitura
neutra. Toda leitura se constitui numa interpretagdo”. Ainda, enquanto postura do
pesquisador, aborda que “os valores e a linguagem natural do entrevistado e do
pesquisador, bem como a linguagem cultural e os seus significados, exercem uma
influéncia sobre os dados da qual o pesquisador ndo pode fugir’ (MORAES, 1999, p.
3).

Seguindo a teia de discussbes sobre a analise de conteudo, Moraes (1999)
aborda um item importante que precisamos estar atentos quando mencionamos 0s
discursos e seus significados: 0 contexto em que a comunicagcdo se desenvolve,
dando énfase tanto ao emissor quanto ao receptor das mensagens. O autor destaca
como “indispensavel”’ essa compreensao para entender o texto. Para Moraes (1999,
p. 3), “é preciso considerar, além do contetdo explicito, o autor, o destinatario e as
formas de codificagdo e transmissdo da mensagem”. No que diz respeito a definigdo
dos objetivos em uma pesquisa qualitativa, ao valer-se da analise de conteudo,
Moraes (1999) define que a clareza ao explanar os objetivos contribui para delimitar
os dados que sdo mais relevantes para a pesquisa.

Para a categorizagao desses objetivos, Moraes (1999; 2003) se ancora em seis
guestdes fundamentais, baseadas em Laswell, que sdo: 1) Quem fala? 2) Para dizer

0 qué? 3) Aquem? 4) De que modo? 5) Com que finalidade? 6) Com que resultados?
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Para que possamos melhor compreender o sentido de cada questionamento,
Moraes (1999) traz as definicdes e explicacbes sobre cada abordagem, conforme é
apresentado a seguir.

Uma Analise de Conteudo direcionada a “‘quem fala?” tem como propdsito
investigar quem emite a mensagem. Obviamente, esta pesquisa foi conduzida com
base em informacdes para determinar as caracteristicas do falante ou escritor, seja
sua personalidade, seu comportamento de fala, seus valores, seu universo semantico
ou suas caracteristicas psicolégicas. “Neste caso de certo modo, avanca-se a
hipétese de que a mensagem exprime e representa o emissor. Frente a este objetivo
faz-se inferéncias do texto ao emissor da mensagem” (MORAES, 1999, p. 3).

Em relacdo a questdo para dizer o qué?, “o estudo se direciona para as
caracteristicas da mensagem propriamente dita, seu valor informacional, as palavras,
argumentos e idéias nela expressos” (MORAES, 1999, p. 3). A andlise tematica &
construida a partir desses valores.

Para o autor, a pesquisa em analise de conteldos também pauta-se no
questionamento “a quem?” se dirige a mensagem. Nessa situagéo, “a investigacéo
focaliza o receptor, procurando inferir as caracteristicas deste, a partir do que 1€ ou
ouve” (MORAES, 1999, p. 3). Complementa, na sequéncia da pagina, que
“‘indicadores e caracteristicas da mensagem originam inferéncias sobre quem a
recebe”.

A medida que os objetivos da andlise direcionam ao “como?”, os pesquisadores
se concentram na maneira como a comunicacao ocorre, seu cédigo, seu estilo, a
estrutura da linguagem e outras caracteristicas da midia por meio da qual as
mensagens séo transmitidas.

Ao orientar seu aprendizado para o questionamento “com que finalidade?”, os
pesquisadores se perguntam questdes explicitas ou implicitas sobre um determinado
objetivo de comunicacdo. “Analisar a finalidade € novamente orientar-se para o
emissor, mas no sentido de captar as finalidades com que emite uma determinada
mensagem, sejam eles manifestos ou ocultos” (MORAES, 1999, p. 3).

Ao focar em “com que resultados?”, “os pesquisadores procuram identificar e
descrever os resultados efetivos de uma comunicagédo” (MORAES, 1999, p. 4). Os
objetivos nao correspondem necessariamente aos resultados realmente alcangados;
portanto, a pesquisa também pode explorar a consisténcia entre objetivos e

resultados. Cabe destacar que o pesquisador tem autonomia para ancorar-se nas
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guestbes que entenda ser de maior relevancia no momento da analise dos dados,
uma vez que as pesquisas poderao variar em fungao dos objetivos. Sendo assim, “a
percepcao do conteddo e de modo especial as interferéncias atingidas dependem dos
objetivos propostos” (MORAES, 1999, p. 4).

Em relagdo aos procedimentos para andlise de conteudo, utilizadas
principalmente em pesquisas qualitativas, foram seguidas as cinco etapas propostas
por Moraes (1999; 2003), que sao: 1) preparacédo das informacdes; 2) unitarizacao ou
transformacdo do conteiddo em unidades; 3) categorizacdo ou classificacdo das
unidades em categorias; 4) descricdo; e 5) interpretagao.

A primeira etapa, a preparagdo das informacdes, consiste em identificar as
diferentes amostras de informacédo a serem analisadas. Para que se possa fazer isso,
€ necessaria a leitura de todo o material que possuimos e que verifiguemos quais
deles se entrelagam com o0s objetivos da pesquisa. Essa analise faz com que sejam
incluidos na amostra somente os materiais de cunho relevante aos objetivos da
analise, os quais precisam cobrir o campo de investigacdo de modo abrangente. Na
sequéncia, 0 pesquisador necessita iniciar o processo de codificacdo dos materiais,
estabelecendo codigos que permitam identificar o mais brevemente cada elemento da
amostra, quer sejam documentos ou depoimentos a serem analisados.

Na segunda etapa, unitarizacao ou transformacédo do contetdo em unidades, o
pesquisador deve reler os materiais com o intuito de definir a unidade de analise,
sendo esse 0 elemento unitario de conteudo a ser submetido posteriormente a
classificagdo. Segundo Moraes (1999, p. 5), “a natureza das unidades de analise
necessita ser definida pelo pesquisador”. As unidades podem ser palavras, frases,
temas ou mesmo os documentos em sua forma integral”. Apds, faz-se necessario
isolar cada uma das unidades de analise, as quais “devem poder ser interpretadas
sem auxilio de nenhuma informagao adicional” (MORAES, 1999, p. 5). A ultima etapa
dessa categoria prevé a definicdo da unidade de contexto. Trata-se de uma unidade
mais ampla que a de analise, fixando limites contextuais para interpreta-la. Segundo
Moraes (1999, p. 5), “é importante poder periodicamente retornar ao contexto de onde
cada unidade de andlise provém, para assim poder explorar de forma mais completa
todo seu significado”.

A terceira etapa, categorizacao ou classificacdo das unidades em categorias, é
uma das mais criativas da analise de contetudo. Trata-se de um método de agrupar

dados considerando a parte comum existente entre eles. De acordo com o autor,
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classificam-se os dados por semelhanca ou analogia, de acordo com 0s critérios
previamente estabelecidos para a pesquisa. E importante frisar que os dados néo
falam por si, ou seja, a analise do material se faz de forma ciclica e circular e nunca

de forma sequencial e linear.

O retorno periddico aos dados, o refinamento progressivo das categorias,
dentro da procura de significados cada vez melhor explicitados, constituem
um processo nunca inteiramente concluido, em que a cada ciclo podem
atingir-se novas camadas de compreensao (MORAES, 1999, p. 6)

Por fim, dentro dessa etapa, o autor menciona que o estabelecimento de
categorias obedece a um conjunto de critérios, ou seja, as categorias devem ser
validas, exaustivas e homogéneas. Para Moraes (1999, p. 7), “a validade ou
pertinéncia exige que todas as categorias criadas sejam significativas e Uteis em
termos do trabalho proposto, sua problematica, seus objetivos e sua fundamentacéo
tedrica”. Na mesma pagina, o autor aborda exaustividade ou inclusividade como a
possibilidade de categorizacdo de todo o conteudo significativo definido de acordo
com 0s objetivos da analise. Homogeneidade significa poder afirmar que todo o
conjunto é estruturado em uma Unica dimenséao de analise.

N&o obstante, as categorias devem atender ao critério de exclusividade ou
exclusdo mutua (em que o pesquisador precisa assegurar que cada elemento possa
ser classificado em apenas uma categoria) e objetividade, consisténcia ou
fidedignidade (em que a classificagdo ndo sera afetada pela subjetividade dos
codificadores).

A quarta etapa, descricdo, € o primeiro momento da comunicacéo do resultado
do trabalho. Nas pesquisas de natureza qualitativa, “sera produzido um texto sintese
em que se expresse o conjunto de significados presentes nas diversas unidades de
analise [...] é recomendavel [...] que se faca ‘citacbes diretas’ dos dados originais”
(MORAES, 1999, p. 8).

A quinta e Uultima etapa, interpretacdo, € quando a analise de contetdo nédo se
limita apenas a descricdo, mas se aprofunda na andlise por meio da inferéncia e
interpretacédo, esta ultima ligada ao movimento de procura da compreenséao.

Para melhor organizacdo da dissertacdo, temos o Capitulo 1, Considera¢cdes
Iniciais, no qual o pesquisador apresenta a ideia geral do que € discutido, perpassando

pelos fundamentos historicos do ensino superior, trajetoria pessoal e profissional, bem
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como a questdo norteadora de pesquisa, objetivo geral e objetivos especificos.
Discorre ainda sobre os pilares desta pesquisa, que tem como op¢do metodologica a
Historia Oral, por meio de Alberti (2013) e colaboradores, e apoia-se na Historia
Cultural e Histéria das Disciplinas Escolares. Descrevem-se todas as etapas que
foram utilizadas pelo pesquisador para a construcao dos dados referentes a pesquisa.
E nesse item que, além da definicdo da natureza da pesquisa, situa-se o leitor sobre
a justificativa da escolha dos participantes e do recorte temporal, quais procedimentos
metodoldgicos foram adotados para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas,
guarda e arquivo de materiais fisicos e digitais e outros procedimentos indispensaveis
para a conducado do estudo, além das referéncias, anexos e apéndices.

No Capitulo 2, A histéria da Licenciatura em Enfermagem no Brasil: a docéncia
como uma nova possibilidade de atuacdo profissional, propde-se a compreensao
acerca do tema principal deste trabalho, a Licenciatura em Enfermagem. Aqui, além
de reconstruir o percurso histérico da criacdo do curso no Brasil, propde-se o
cruzamento com as legislacdes vigentes durante esse periodo, como forma de situar
o leitor sobre os caminhos percorridos desde sua criagdo. Destaca-se a importancia
do curso para o0 contexto da enfermagem, o qual possibilitou a ampliacdo dos
horizontes de atuacéo profissional. No subtitulo Cenarios de pratica para os estagios
da Licenciatura em Enfermagem no municipio de Caxias do Sul: a construcdo dos
saberes docentes, utiliza-se o aporte teérico de Maurice Tardif (2002; 2014) para a
construcdo dos saberes docentes, contextualizando os locais em que eram
desempenhadas as atividades préaticas para o exercicio do ensino. Anexo a este,
encontra-se a descricdo breve dos locais, como criacdo, objetivos e missdo. Na
sequéncia, Um olhar sobre os projetos politico-pedagdgicos: conceitos e fundamentos
legais, foram abordadas definicdes e objetivos dos PPP bem como suas inter-relagdes
com os conceitos de educacéo e diretrizes curriculares. O texto ancora-se em diversos
autores que tematizam o assunto, destacando a relevancia para o contexto
educacional, em especial ao contexto da enfermagem.

Em Processo de Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Enfermagem
na Universidade de Caxias do Sul, Capitulo 3, as discussées se dao em torno dos
processos burocraticos entre instituicdo e conselhos de educacao, que culminaram
nas portarias e validacéo do curso. Sao explanadas as disciplinas que fizeram parte
da formacgéo da licenciatura, bem como utilizados excertos dos participantes para

analise e compreensao sobre os processos pedagdgicos empregados. As disciplinas
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gue compunham este quadro sado: Psicologia da Educacao | e Il, Metodologia do
Ensino, Estrutura e Funcionamento de 1° e 2° Graus, Didatica |, Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado em Area de Sautde e Enfermagem.

Para as andlises e os didlogos sobre as entrevistas e fontes documentais,
reservo o Capitulo 4, A memoria de quem contribuiu para a historia e construgdo do
Curso de Licenciatura em Enfermagem: as Flores falam..., no qual € explorado todo
0 acervo que constituiu o corpus desta pesquisa. Neste capitulo, abre-se méo das
analises transcritas para o mergulho em profundidade, dissecando e extraindo a maior
possibilidade de conteddo de cada uma delas, a fim de propiciar ao leitor o
conhecimento constitutivo do curso e as experiéncias pessoais advindas dele.

Por fim, temos as Consideragfes Finais, capitulo no qual o pesquisador revisita
0s objetivos e a questao problema, construindo analises e interpretacdes sobre o texto
discutido e apresentado. Fazem-se oportunas as reflexdes, as conquistas e 0s
desafios que estiveram presentes ao longo do processo de escrita, incluindo as novas
possibilidades de andlise, por outros olhares. Na sequéncia, ha as referéncias, os

anexos e apéndices.
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2 A HISTORIA DA LICENCIATURA EM ENFERMAGEM NO BRASIL: A
DOCENCIA COMO UMA NOVA POSSIBILIDADE DE ATUACAO PROFISSIONAL

A escrita desse capitulo, que menciona a Histéria da Licenciatura em
Enfermagem no Brasil, tem por objetivo descrever as etapas de criacdo do curso a
nivel nacional e regional, bem como as legislacdes vigentes no periodo. Além disso,
criam-se espacos para discussao das finalidades que envolvem a profissdo docente
do enfermeiro, no ambito das aulas tedricas e praticas. Sobre isso, ha espaco para
situar o leitor sobre os locais nos quais as aulas ocorriam e a conceituacdo acerca dos
Projetos Politico-Pedagogicos e suas influéncias sobre as disciplinas, os planos de
ensino e, sobretudo, as memoarias das participantes.

“O Curso de Licenciatura em Enfermagem foi criado pelo Parecer n° 837/68%
[que deu origem a Portaria do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) n° 13/69]
concedendo o titulo de licenciado ao enfermeiro, para atender a exigéncia social de
formacao profissional de nivel médio (auxiliares e técnicos de enfermagem)” (MOTTA,;
ALMEIDA, 2003, p. 417).

Santos et al. (2006), no livro Legislacdo em Enfermagem: atos normativos do
exercicio e do ensino de Enfermagem, na pagina 176, descrevem na integra o Parecer
n® 837/68, em que o Ministro da Educacao e Cultura, tendo em vista indicagéo feita

pelo Conselho Federal de Educacéao, resolve:

Art.1°. O diplomado em curso superior de Enfermagem, parte geral que
receber em estudos regulares a formag¢@o pedagdgica prescrita para 0s
cursos de licenciatura fara jus ao titulo e ao comprovante de licenciado em
Enfermagem.

Paragrafo Unico. A formacéo pedagdgica da licenciatura de Enfermagem, na
hip6tese desse artigo, sera feita no mesmo ou em outro estabelecimento,
desde que legalmente reconhecido para tanto, e podera também
desenvolver-se paralelamente ao curso de graduacdo mediante acréscimo
das horas — aulas correspondentes.

Art.2°. O licenciado em Enfermagem obtera registro definitivo para o ensino,
na escola de segundo grau, das disciplinas e praticas educativas
relacionadas com essa especialidade, inclusive Higiene.

Art.3°. Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogada as
disposi¢des em contrario (SANTOS et al., 2006, p. 176).

Cabe destacar que a possibilidade de criagdo da Licenciatura em Enfermagem

apenas tornou-se factivel apos duas enfermeiras, Auzendia Pereira Moraes e Sylvia

8 parecer n° 837/68, da Camara de Ensino Superior (CES), aprovado em 6 de Dezembro 1968
(Proc.995/68-CFE), cria a Licenciatura em Enfermagem.
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Hinterholtz, solicitarem parecer a Camara para cursarem “a cadeira de Didatica” para
qgue estivessem aptas ao “exercicio do magistério dentro da profissao a exemplo do
gue se verifica com os diplomados pelas Escolas de Belas-Artes e Arquitetura”
(SANTOS et al., 2006, p. 176).

A época, o Conselho entendeu que o caso ndo era similar aos diplomados
acima, uma vez que recebiam formacéo pedagodgica para exercerem a licenciatura em
Desenho; em contrapartida, existiam os cursos destinados a preparacao de Auxiliares
de Enfermagem em nivel colegial, sendo oportuna, nesse contexto, a inclusdo em seu
curriculo dos estudos de Enfermagem com disciplina ou Pratica Educativa.

As arguicdes acima, no delineamento de Santos et al. (2006), acabaram
justificando a criagdo de uma Licenciatura em Enfermagem por meio do
aproveitamento, com exigéncia na formacao pedagogica, do proprio curso dessa
especialidade em sua parte geral, indicando assim o anteprojeto de Portaria Ministerial
[Portaria MEC 13/69].

E importante destacar que a Licenciatura em Enfermagem foi criada durante a
vigéncia do Parecer n°® 271/62°, que orientava a organizacédo dos curriculos para os
cursos de Enfermagem.

As legislacdes subsequentes, de 1972, como é o caso do Parecer n° 163/72°
e da Resolugdo n° 4/7211, tratam sobre o Curriculo Minimo dos Cursos, sendo que

esta traz, em seu Art. 7°, Paragrafo Unico, que:

ao Enfermeiro que receber, em estudos regulares, a formacao pedagdgica
prescrita para os cursos de licenciatura, serd concedido o Diploma de
Licenciado em Enfermagem, com direito ao registro definitivo como professor,
em nivel de 1° e 2° graus, das disciplinas e atividades relacionadas a
Enfermagem, Higiene e Programas de Saude (SANTOS et al., 2006, p. 176).

9 O Parecer n° 271/62, de 19 de outubro de 1962, trouxe uma drastica reducdo na quantidade de
disciplinas ofertadas na graduacdo em Enfermagem, dando a formac&o do enfermeiro caracteristicas
muito técnicas, voltadas para a assisténcia hospitalar, ndo havendo nenhuma disciplina direcionada a
formacéo pedagogica (SAUPE, 1998 apud SPESSOTO; MISSIO, 2016).

10 Trata do Curriculo Minimo dos Cursos de Enfermagem e Obstetricia. O Conselho Federal de
Educacao, em Sessao Plenaria, aprovou o parecer da Comissao Central de Revisdo de Curriculos e o
projeto de resolucdo que fixa os minimos de conteldo e duracdo do Curso de Graduacdo em
Enfermagem e Obstetricia. Sala de Sessdes, em 27 de janeiro de 1972. Newton Sucupira — Presidente,
Raymundo Moniz de Aragdo — Relator, Clévis Salgado, Tharcisio Damy de Souza Santos, Valnir
Chagas. Aprovado em 28 de janeiro de 1972.

11 Resolucdo n° 4/72, de 25 de fevereiro de 1972. Trata do Curriculo minimo dos Cursos de
Enfermagem e Obstetricia.
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J& no Art. 8°, destaca-se que o Curso de Enfermagem e Obstetricia sera

ministrado com as seguintes modalidades minimas de duracéao:

a) na habilitacdo geral de Enfermeiro — 2.500 horas de atividades,
integralizaveis no minimo de 3 (trés) anos letivos;

b) nas habilitagbes em Enfermagem Médico-Cirargica, Enfermagem
Obstétrica ou Obstetricia e Enfermagem de Sautde Publica 3.000 (trés mil)
horas de atividades, integralizaveis no minimo de (quatro) e no maximo de 6
(seis) anos letivos:

¢) na modalidade de Licenciatura — além da parte de conteldo prescrita para
gualquer das modalidades anteriores — a formagdo pedagogica da
licenciatura exigida no Parecer 672/69'% (SANTOS et al., 2006, p. 176).

Um dado extremamente importante nesse cenario € o contraponto que a Lei
5.540%3, de 28 de novembro de 1968, traz, em seu Art. 30, no qual destaca que “a
formacdo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou
técnicas, [...] far-se-a em nivel superior” (BRASIL, 1968, ndo paginado).

Spessoto e Missio (2016) também destacam as mudancas nos rumos da
docéncia na educacdo basica apés a promulgacdo dessa lei, referindo que, até o
presente momento, “a legislagdo voltada a formacao de profissionais enfermeiros no
Brasil estava direcionada unicamente para o perfil do enfermeiro bacharel”
(SPESSOTO; MISSIO, 2016, p. 122). Para elas, a Reforma Universitaria permitiu a
criacdo do curso de Licenciatura em Enfermagem.

Valente (2005) destaca que, em razao da criagédo do curso de Licenciatura em
Enfermagem, “torna-se obrigatorio que o ensino, a dire¢cao ou coordenacao dos cursos
do auxiliar e técnico em Enfermagem, seja de responsabilidade do enfermeiro com
formacdo pedagodgica, em respeito a legislacao vigente” (VALENTE, 2005, p. 47).

Bagnato (1994), em sua tese de doutorado intitulada Licenciatura em
Enfermagem: para qué? reflete acerca da criacdo do curso, em que o0 resgate a
formacado e acdo pedagogica se faz necessario para compreender o seu verdadeiro
significado, visto que € de grande valor esse compromisso frente a qualificacdo e

formacéo de profissionais de nivel médio, os quais atuardo nos mais diversos e

12 O Parecer CFE 672/69 de 4/9/69 conduz a Resolucao 9/69 de 10/10/69. Esse parecer reexamina 0
Parecer 292/62, no qual se teve a fixacao das matérias pedagdgicas da licenciatura, especialmente
com relacdo ao tempo de duracdo da formacdo pedagégica no ambito de cada licenciatura. A
Resolucdo 09/69 de 10/10/1969 fixava a formacdo pedagdgica em 1/8 das horas obrigatorias de
trabalho de cada licenciatura voltada para o ensino de 2° grau.

13 | ei N° 5.540, de 28 de Novembro de 1968, fixa as normas de organizacéo e funcionamento do ensino

superior e sua articulacdo com a escola média e da outras providéncias. Ficou conhecida como a Lei
da Reforma Universitéaria.
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complexos servi¢os de salde. Ressalta ainda a importancia de o enfermeiro possuir
em sua formacdo conhecimentos pedagogicos que o0 permitirdo agir como autor de
fomento as mudancas, ndo somente na sua equipe de saude mas também onde exija
circunstancias formais de ensino, a partir das quais necessita planejar, executar e
avaliar situacdes de ensino-aprendizagem.

O objetivo fundamental da criacdo da Licenciatura em Enfermagem, para
Bagnato e Cocco (2002), faz mencao a formacéo de professores para o ensino médio.
O projeto esta intimamente ligado ao trabalho do enfermeiro no desenvolvimento de
praticas educativas e no cotidiano das atividades de promogé&o e assisténcia a saude,
nos mais diversos locais de atuacéo. As autoras complementam que, genericamente,
fica a critério das Faculdades de Educacéo as disciplinas pedagdgicas que compdem
esses Cursos.

Seguindo o mesmo raciocinio, Hott e Reinaldo (2018) entendem que, para que
se concretize o ato de educar, ha de se ter a disponibilidade da oferta de qualificacéo,
em que o preparo didatico/pedagoégico prévio de enfermeiros torna-se fundamental
para proporcionar adequado conhecimento aos que atuam de forma direta e integral
nos processos de saude e doenca, como é o caso dos Técnicos em Enfermagem.

A enfermagem esta alicercada nas dimensdes do assistir, cuidar, pesquisar e
educar, sendo este Ultimo um dos principais papéis que o enfermeiro assume nha
atualidade, ndo s6é em questdes ligadas a assisténcia como também nos campos
educacionais de espacos formais e informais. Assim, detém, em suas atividades como
educador em escolas profissionalizantes de nivel médio, a importante tarefa de criar
meios para que os técnicos em enfermagem possam entender o papel que exercem
enquanto profissionais e cidadaos, uma vez que estes intervirdo nos problemas de
saude da populacdo. Lima e Appolinario (2011) complementam que, caso esses
profissionais ndo recebam uma educacao eficaz, poderdo ndo somente deixar de
contribuir para a resolucdo dos problemas da populacdo como ainda agrava-los.

Pensando nesse contexto, torna-se pertinente entendermos um pouco melhor
a definicdo que o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Conselho Pleno

(CP) 28/2001' traz acerca do termo “licenciatura”, definindo-a como:

14 Da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracéo e a carga horaria dos
cursos de Formacédo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.
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uma licenca, ou seja trata-se de uma autorizagdo, permissdo ou concessao
dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma
atividade profissional, em conformidade com a legislacédo. A rigor, no &mbito
do ensino publico, esta licenga s6 se completa ap6s resultado bem sucedido
do estagio probatério exigido por lei (BRASIL, 2001b, p. 2).

De acordo com 0 mesmo parecer, o diploma de licenciado pelo ensino superior
€ o documento oficial que atesta a concessao de uma licenca. No caso em questao,
trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu portador
0 exercicio do magistério na educacéao basica dos sistemas de ensino, respeitadas as
formas de ingresso, o regime juridico do servico publico ou a Consolidacéo das Leis
do Trabalho (CLT) (BRASIL, 2001b).

Em relacdo a carga horaria prevista para a Formacdo de Professores da
Educacéo Basica, o Parecer CNE/CP 28/2001 prevé:

Art. 1°) A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacgéo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagégicos, as seguintes dimensfes dos componentes
comuns;

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

I1I- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais (BRASIL, 2001b, p. 16).

Alguns autores, como € o caso de Corréa e Sordi (2018), trazem um
contraponto quanto a docéncia, destacando “a atuagao de professores quase sempre
desprovidos de formacdo para a docéncia, além do predominio de relagBes de
trabalho precarias, condigbes de trabalho adversas e deficiéncias salariais”
(CORREA: SORDI, 2018, p. 2). Apesar dos investimentos instituidos pelo Ministério
da Saude em cursos/programas destinados a formacao docente, faltam politicas
efetivas que, de fato, valorizem a atuacdo docente na educagéo profissional.

Essa fala também é lembrada por Hott e Reinaldo (2018), quando mencionam
gue muitos enfermeiros ndo investem em cursos como licenciatura ou em areas afins,
como exemplo a Especializacdo Pedagogica, mesmo exercendo cargos em area de
ensino, caracterizando a docéncia como uma funcdo secundéria. Trata-se, nesse

sentido, de um simples complemento ao trabalho principal que ja exercem.
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Para fins de conhecimento, em relacéo aos enfermeiros graduados na UCS, de
acordo com a relacdo enviada pelo Setor de Controle e Documentacdo/UCS, temos
um quantitativo de 1759 enfermeiros graduados no periodo de 1980 a 2019. A
despeito desse numero, 1643 sdo do sexo feminino e 116 do sexo masculino,
confirmando aquilo que a literatura nos traz sobre a predominancia feminina na
profissao.

Permito-me, nesse momento, fazer uma critica e um apontamento quanto a
dificuldade de emisséo de relatorios por parte da UCS. O tema central do meu estudo
versa sobre a Licenciatura em Enfermagem, ou seja, hada mais adequado do que
trazer dados quantitativos que validem e subsidiem as informacbes que seréo
anexadas as entrevistas e fontes documentais. Infelizmente, até o momento da escrita
dessa dissertacéo, ndo obtive resposta exata de quantos enfermeiros formaram-se no
periodo de existéncia do curso de licenciatura ou, quando obtive retorno por e-mail,
estes apresentavam-se extremamente desatualizados ou sem informagdes. Destaco
como ponto negativo, pois, de certa forma, cria uma lacuna no processo de escrita,
nao permitindo a contextualizacao real sobre o curso, que teria apoio nesse trabalho
como constitutivo historico e fonte documental a professores, alunos e egressos.
Entendo a sobrecarga que todos estamos no momento pandémico, mas vale a
reflexdo de quanto os nossos registros académicos estdo organizados para que se
possam fazer rapidas consultas e o quanto o fator humano esta disponivel para apoio
na realizacdo das pesquisas.

De qualquer modo, compartilho trés curriculos que foram disponibilizados
eletronicamente, pela Regulacdo Académica da UCS, de alunos que teriam concluido
seus estudos e, portanto, seriam licenciados em enfermagem. O primeiro deles, que
tem como cadastro GRA000045 A, possui como concluintes 25 alunos, sendo 24 do
sexo feminino e 1 do sexo masculino. O segundo curriculo, cadastro GRA000421 D,
tem como registro apenas 1 aluno, do sexo feminino. Ja o terceiro curriculo, cadastro

GRAO000421 E, licenciou 270 alunos, sendo destes 254 do sexo feminino e 16
alunos do sexo masculino. Esse quantitativo, ainda que passivel de algumas
alteracfes, permite-nos ter uma ideia da representatividade do curso e da importancia
histérica para a enfermagem, qualificando e devolvendo ao mercado de trabalho
guase 300 professores na area da enfermagem.

Uma vez que a lista recebida trazia a relagdo nominal dos alunos concluintes

da licenciatura, foi possivel realizar a estratificacdo desses dados, para melhor
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visualizacao do leitor em relagédo ao ano e numero de profissionais formados na UCS.
O gréfico abaixo inicia com o0 ano de 1976, que apresenta 8 alunos licenciados, e finda

em 2001, momento em que 0 curso mantém o registro de 6 alunos licenciados.

Grafico 1 — Licenciatura em Enfermagem x Alunos formados
LICENCIATURA EM ENFERMAGEM X ALUNOS FORMADOS
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Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados disponibilizados pela Regulagdo Académica da
UCS (2021).

Pode-se observar, pelo grafico, que o principal quantitativo de enfermeiros
licenciados se deu entre os anos de 1981 e 1985, tendo queda acentuada em 1986 e
retomando em 1987, com 45 alunos formados. Coincidentemente, e iSso sera
abordado mais adiante no trabalho, os participantes desta pesquisa situam-se entre
essas datas, 1983 e 1987, periodo de maior adesao no curso. A analise desses dados
permite algumas interpretacdes e necessita considerar variaveis, como periodo de
maior ingresso no curso; perfil académico; maior oferta e visibilidade do curso; maior

interesse mercadoldgico para esse docente, entre outros.
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2.1 CENARIOS DE PRATICA PARA OS ESTAGIOS DA LICENCIATURA EM
ENFERMAGEM NO MUNICIPIO DE CAXIAS DO SUL: A CONSTRUCAO DOS
SABERES DOCENTES

Para a construgdo deste topico, minhas lentes para as praticas e os saberes
docentes estardo ancoradas em Maurice Tardif (2002), mais especificamente no livro
intitulado Saberes docentes e formacdo profissional. Entender o processo de
constituicdo docente e suas multiplas possibilidades, por meio da contextualizacao
histérica e das narrativas dos sujeitos, permite ao pesquisador mapear a trajetoria
percorrida desses atores, seus locais, saberes e experiéncias compartilhados.

Sobre o saber profissional, Tardif (2002, p. 64) entende que

esta, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes
provenientes da historia de vida individual, da sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacao. Ora, quando
estes saberes sdo mobilizados nas interagfes diarias em sala de aula, €
impossivel identificar imediatamente suas origens: os gestos sao fluidos e os
pensamentos, pouco importam as fontes, convergem para a realizacao da
intencdo educativa do momento.

Os saberes escolares, numa perspectiva epistemologica, dao énfase a
distingéo entre a informagéo emitida e recebida, do conhecimento desenvolvido; ao
aprender de diferentes formas pelos sujeitos, em um determinado tempo; e a
mobilizac&o na escola diante do saber e aprender, produzindo significados a escola,
a escolarizacao e sua prépria vivéncia. Charlot (2000, p. 63) destaca também sobre a
relagdo dos saberes pedagogicos: “ndo ha sujeito de saber e ndo ha saber, sendo em
uma certa relagdo com o mundo”.

O saber ndo é como um acumulo de contetddo, mas também de um processo
identitario de um distanciamento social e cultural das suas origens: “implica sempre a
renuncia, proviséria ou profunda, de outras formas de relagdo com o mundo, consigo
e com os outros” (CHARLOT, 2000, p. 64).

Sobre os saberes dos professores, em complemento a teia conceitual

construida até aqui, Tardif (2002, p. 61) destaca que

os saberes gque servem de base para 0 ensino, tais como séo vistos pelos
professores, ndo se limitam a contelidos bem circunscritos que dependem de
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um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdo todos relacionados com o seu
trabalho. Além disso, ndo correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos
conhecimentos tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa
na &rea da Educacéo: para os professores de profissdo, a experiéncia de
trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar.

Ainda, de acordo com o autor, 0 conhecimento desses professores parece ser
diverso, abrangente e heterogéneo, porque eles descobriram no proprio exercicio do
trabalho os conhecimentos e as manifestagdes do “saber-fazer” e do “saber-ser”, os
guais sdo muito diversos e provém de uma variedade de fontes, além de possuirem
propriedades diferentes. Também para Tardif (2002, p. 68), “o desenvolvimento do
saber profissional é associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quanto aos
seus momentos e fases de construcao”.

Concordando com Tardif (2002), as autoras Pimenta e Anastasiou (2002)
complementam as discussdes, pontuando a relevancia para os mais diversos tipos de

saberes:

[...] nos processos de formacdo de professores, & preciso considerar a
importancia dos saberes das areas de conhecimento (ninguém ensina o que
nao sabe), dos saberes pedagdgicos (pois 0 ensinar € uma pratica educativa
gue tem diferentes e diversas dire¢cdes de sentido na formacao do humano),
dos saberes didaticos (que tratam da articulacao da teoria da educacgéo e da
teoria de ensino para ensinar nas situagdes contextualizadas), dos saberes
da experiéncia do sujeito professor (que dizem do modo como nos
apropriamos do ser professor em nossa vida) (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002, p. 71).

Corroborando o exposto, Pinto (2010) entende que o processo de formacao é
realizado no contexto da histéria e da sociedade e € sem duvida um ato politico.
Envolve a troca entre um e outro. No entanto, considerando os principios educacionais
esperados, € impossivel aceitar que alguém possa ter uma maneira de aumentar a
conscientizagdo de outra pessoa, pois isso seria acreditar que € possivel
“despersonalizar” o objeto e afasta-lo de sua condicdo de ator do seu destino, por mais
gue nao desconheca a significativa influéncia de uma cultura socializadora. Portanto,
entendemos que cada processo formativo é autoformado.

Em relacdo aos cenarios de préatica para aplicagdo dos conhecimentos e

implementacéo dos planos disciplinares, previstos como requisitos na Licenciatura em
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Enfermagem, de acordo com conversas informais com os enfermeiros, os locais
previam a insercdo nas escolas de formagéo auxiliar/técnica em enfermagem, como
a Escola Profissional Nossa Senhora de Fatima, Escola em Saude do Hospital
Pompéia, Escola Técnica Séao Francisco e, além dessas, utilizavam a Rede Municipal
de Ensino de Caxias do Sul, privilegiando as atividades educativas para o Ensino
Fundamental.

As atividades, como planos de aula e demais registros, serdo abordadas com
os enfermeiros durante as entrevistas, a fim de que se possam analisar em
profundidade as questdes relacionadas as praticas de estagio, que exigiam o exercicio
de outras habilidades educativas, que transcendem o campo da enfermagem. Segue
abaixo uma breve descricdo sobre os campos ofertados para os discentes da

Licenciatura em Enfermagem.

2.1.1 Escola Profissional Nossa Senhora de Fatima

A Associacdo Cultural e Cientifica Virvi Ramos, Mantenedora da Faculdade e
Escola Profissional Nossa Senhora de Fatima, que, até novembro de 2009, era
denominada Associagéo Cultural e Cientifica Nossa Senhora de Fatima, foi fundada
em 16 de novembro de 1956. O Grupo Fatima é, geneticamente, vinculado a Saude e
a Educacéo. Sua concepcao permanece inspirada na visao estratégica e socialmente
inovadora de seu fundador, Dr. Virvi Ramos. A trajetéria da educacao iniciou com a
autorizagédo de funcionamento, pela Portaria n° 83, de 19 de fevereiro de 1958, da
Escola de Educacado Profissional Nossa Senhora de Fatima, fundada em 01 de
fevereiro de 1958, com o nome de Escola de Auxiliares de Enfermagem Nossa
Senhora de Fatima. Tem como misséo formar pessoas que contribuam para promover

o desenvolvimento da sociedade?®.

2.1.2 Escola em Saude do Hospital Pompéia

A Escola em Saude do Hospital Pompéia iniciou suas atividades em 1989,

buscando, em seu curriculo, atender a necessidade de formacdo técnica,

15 Faculdade Fatima. Disponivel em: www.faculdadefatima.com.br. Acesso em: 23 jul. 2020.
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especializagdo e aprimoramento para profissionais da saude, acompanhando de perto
0S avancgos em tecnologia e tratamentos. Sua missao é prestar servi¢os educacionais
com qualidade, oferecendo solu¢bes na promoc¢éo da salude a comunidade, primando

pelo cuidado humanizado?®.

2.1.3 Escola Técnica Sao Francisco

O Sistema de Ensino Gaucho, nome atual que substituiu a Escola Técnica Séo
Francisco, foi criado com a proposta de construcéo de um sistema educacional sélido,
com um padréo de qualidade focado na educacdo. Nasceu da iniciativa de uma equipe
de profissionais da &area da educacdo e administragdo que, embasados na Lei
9.394/96, tornaram-na como ponto de partida para que a realidade fosse repensada e
gue, com base em sua aplicacdo, avancos fossem alcancados. Seus cursos séo
organizados considerando as competéncias desejadas pelo mercado de trabalho,
realidade social, econbmica e politica, de forma que o aluno, ao final de sua
gualificacdo/formacédo, possua uma visao sistémica.

Tem como missao promover uma formacao voltada para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias profissionais, mediante uma concepcao holistica da

vida, pautada na ética e na evolucédo consciente e constante do ser, do agir e do ter'’.

2.1.4 Escola de Ensino Médio e Técnico da Fundacao Universidade de Caxias
do Sul

O CETEC é uma escola de ensino médio e profissionalizante, mantida pela
Fundagéo Universidade de Caxias do Sul. Criado em 1995, sob a chancela de uma
instituicdo de ensino superior, o CETEC vem trabalhando no sentido de consolidar-se
como instituicdo de exceléncia em educacao de jovens, por meio de uma proposta
educacional que alia uma sélida base de educagéo geral a formacao para o trabalho,

integrando ensino médio de qualidade e cursos técnicos profissionalizantes, que tanto

16 Hospital Pompéia e Escola de Enfermagem Pompéia. Disponivel  em:

https://www.pompeia.org.br/eshp/eshp. Acesso em: 18 ago. 2020.
17 sistema de Ensino Gaticho. Disponivel em: https://www.estudeseg.com.br/cursos/tecnicos/7-curso-
tecnico-em-enfermagem. Acesso em: 25 jul. 2020.
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preparam o0 jovem para ingressar na universidade como o habilitam a iniciar uma
atividade profissional na area técnica.

Para concretizar sua proposta educacional, o CETEC segue uma diretriz
filosofica e um curriculo especialmente elaborados para o jovem contemporaneo, que
estd em busca de conhecimentos, competéncias e autonomia intelectual e ética e que
necessita, portanto, de orientacdo, incentivo e apoio para realizar com sucesso essa

etapa da sua formagéo?8.

2.1.5 Rede Municipal de Ensino Caxias do Sul

A Secretaria Municipal da Educacdo (SMED) trabalha para assegurar a
criangas, jovens e adultos de Caxias do Sul um ensino de qualidade, focado no
exercicio da cidadania. A rede é composta por 81 escolas de Ensino Fundamental.
Destas, seis também oferecem a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e 63 oferecem
Educacéo Infantil (pré-escola). Além disso, as criancas de zero a cinco anos sao
atendidas em 45 escolas de Educacéo Infantil de gestdo compartilhada.

Atualmente, mais de trés mil professores atendem cerca de 40 mil alunos no
meio urbano e rural, transmitindo valores e conhecimentos. A Secretaria também
fornece todo o suporte pedagoégico e administrativo para cada uma das escolas da

redel®.

2.2 UM OLHAR SOBRE OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS: CONCEITOS
E FUNDAMENTOS LEGAIS

A formagao humana é valorizada no sentido das condigdes de superagao da
opressao, submissao e alienagao, do ponto de vista histérico, cultural ou
politico. Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagdgicos, como
organizadores da esfera pedagdgica da escola, parte dessa perspectiva
tedrica (FRANCO, 2016, p. 540).

A sequir serd apresentada uma analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

do curso de Licenciatura em Enfermagem. A opcéo por essa analise foi uma escolha

18 Centro de Ensino Médio e Técnico da Fundag&o da Universidade de Caxias do Sul. Disponivel em:
https://www.ucs.br/site/cetec/o-cetec/. Acesso em: 15 nov. 2020.

19 Prefeitura Municipal de Caxias do Sul. Disponivel em:
https://educacao.caxias.rs.gov.br/escolas/ensino-fundamental. Acesso em: 25 ago. 2020.
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a partir do entendimento que tal documento subsidia o olhar do pesquisador no dialogo
com as narrativas dos depoentes. E basicamente nessa linha que Costa (2011, p. 3)
define o PPP como sendo “um instrumento norteador de todas as agdes educativas
da Unidade [...], constitui-se num processo democratico, dinamico e continuo de
reflexdo”. Tem por objetivo a melhoria da educagao, sendo, sobretudo, um esforgo
coletivo que visa a autonomia aos sujeitos envolvidos, 0s quais precisam contribuir na
elaboracéo, execucao e avaliacdo da agéo pedagogica.

O termo “reflexadol/reflexivo” também ¢é citado por outros autores, quando
explanam acerca do PPP, o qual objetiva a construgdo do saber do sujeito, “[...]
desenvolvendo sua capacidade de observacéao, analise, critica, autonomia de pensar
e de idéias, ampliando seus horizontes, tornando-o agente ativo de transformacdes
sociais [...]” (NOBREGA-THERRIEN et al., 2010, p. 685). Devem-se propiciar espagos
para buscar a expressao do conhecimento, inter-relacionando-o com a educacéo e
realidade profissional, politica, econdmica e social.

Além das consideracdes mencionadas acima, para Bagnato e Cocco (2002),
os PPP devem propiciar meios para que haja observacdo, andalise e critica. Sao
importantes aliados na resolucédo de problemas, estimulando o educando a tornar-se
0 agente principal na transformacdo da sociedade com a qual ir4 interagir. Para
Gomes (2016, p. 14),

O projeto pedagdgico de um curso tem a funcéo de dar uma identidade ao
trabalho. Isso significa que é a expressao escrita das razdes e das intencdes
com determinado plano de acdo. Compreende-se que o registro de um projeto
€ a documentacdo de um compromisso. Um compromisso que partiu da
andlise diagndstica, da contextualizacdo, da discussédo de principios de acao
e de posicionamentos tedricos que definiram metas e caminhos para o
desenvolvimento do processo educacional.

O PPP, para Nobrega-Therrien et al. (2010), devera ser um avanco que objetiva
mudancgas nos processos de formag&o, em especial a do Enfermeiro. Nesse sentido,
é “entendido como algo vivo e dindmico que, propondo mudangas as concepgdes, e,
principalmente, nas condutas, também muda e transforma” (NOBREGA-THERRIEN
etal., 2010, p. 686). Em momento algum podera caracterizar-se como um instrumento
puramente burocratico, ao contrario, precisa ser o fio condutor para as acdes
reflexivas e coletivas.

Saupe e Alves (2000) destacam que o PPP objetiva um rumo, norte ou direcéo.

Trata-se de um ato intencional, com um sentido claro e definido em conjunto pelos
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pares. Sendo assim, “todo projeto pedagdgico €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e
coletivos da populagdo majoritaria® (SAUPE; ALVES, 2000, p. 61).

Vilanice Puschel (2012) faz questionamentos sobre o “Ser Professor na
Enfermagem”, trazendo que, mesmo apOs anos da publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNS) para o Curso de Graduagdo em Enfermagem e da
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), poucas mudancgas ocorreram no sentido
de tornar o professor como transformador do processo educacional e ndo somente
mero repassador de informagdes, centrado na metodologia tradicional de ensino.

Moacir Gadotti (1994), educador, em um de seus trabalhos, traz a concepcéo

de “projeto”, sob o ponto de vista filosofico, dizendo que:

Todo projeto supbe “rupturas” com o presente e “promessas” para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acao
possivel, comprometendo seus atores e autores (GADOTTI, 1994, p. 579).

Utilizei as DCNS para o Ensino de Graduacdo em Enfermagem como
explanacdo aos demais paragrafos, as quais definem principios, fundamentos,
condicbes e procedimentos da formacdo de enfermeiros, estabelecidas pela CES do
CNE, para aplicagdo em ambito nacional na organizagcédo, no desenvolvimento e na
avaliacdo dos projetos pedagoégicos dos Cursos de Graduacdo em Enfermagem das
Instituicdes do Sistema de Ensino Superior (BRASIL, 2001c).

No Artigo 8°, enfatiza-se que o projeto pedagdgico devera contemplar
atividades complementares e as Instituicbes de Ensino Superior deverdo criar
mecanismos de aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, por
meio de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia, a saber:
‘monitorias e estagios; programas de iniciacdo cientifica; programas de extensao;
estudos complementares e cursos realizados em outras areas afins” (BRASIL, 2001c,
p. 5).

Complementarmente, no Artigo 92, menciona-se exatamente o que os demais
autores haviam discutido, destacando que devera existir um projeto pedagdgico,
construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado

no professor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem. Esse
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projeto pedagdgico devera buscar a formacao integral e adequada do estudante por
meio de uma articulacéo entre o ensino, a pesquisa e a extensao/assisténcia.
Coube ao Artigo 10° o destaque para as Diretrizes Curriculares e o Projeto

Pedagadgico, que, além da contribuicdo para inovagao e qualidade do curso,

devem orientar o Curriculo do Curso de Graduagéo em Enfermagem para um
perfil académico e profissional do egresso. Este curriculo devera contribuir,
também, para a compreensao, interpretacao, preservagao, reforgo, fomento
e difusdo das culturas nacionais e regionais, internacionais e histdricas, em
um contexto de pluralismo e diversidade cultural (BRASIL, 2001c, p. 5).

Outro parecer que corrobora e exemplifica qual € o objeto e quais sdo 0s
objetivos das Diretrizes Curriculares é o Parecer CNE/CES N° 1133/2001%°,

apontando que elas terdo como objeto

permitir que os curriculos propostos possam construir perfil académico e
profissional com competéncias, habilidades e conteddos, dentro de
perspectivas e abordagens contemporaneas de formagido pertinentes e
compativeis com referencias nacionais e internacionais, capazes de atuar
com qualidade, eficiéncia e resolutividade, no Sistema Unico de Saude
(SUS), considerando o processo da Reforma Sanitaria Brasileira (BRASIL,
2001a, p. 4).

Em relacdo aos objetivos das Diretrizes Curriculares, dentre outros, elas

deverdo

levar os alunos dos cursos de graduagdo em saude a aprender a aprender
que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer, garantindo a capacitagdo de profissionais com
autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atengao e a
qualidade e humanizagao do atendimento prestado aos individuos, familias e
comunidades (BRASIL, 2001a, p. 4).

Sobre a Licenciatura em Enfermagem, ha uma mencéo dentro das DCNS, em
seu Art. 13°, que diz que a Formacéao de Professores, por meio de Licenciatura Plena,
segue pareceres e resolucbes especificos da CES e do CP/CNE, conforme ja
discutimos no capitulo anterior.

O Artigo 14° que trata sobre a estrutura do Curso de Graduagdo em

Enfermagem, foi trazido na integra, com especial destaque ao item IX, o qual

20 Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Enfermagem, Medicina e Nutricao.
Diéario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 03 out. 2001a. Secao 1E, p. 131.
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menciona a articulacdo da Graduagdo em Enfermagem com a Licenciatura em
Enfermagem, ou seja, poderdo ser realizadas simultaneamente, desde que
mantenham as disciplinas didatico-pedagdgicas e complementem a carga horaria,

conforme resolucao vigente.

| - a articulagdo entre 0 ensino, pesquisa e extensdo/assisténcia, garantindo
um ensino critico, reflexivo e criativo, que leve a construgdo do perfil
almejado, estimulando a realizacdo de experimentos e/ou de projetos de
pesquisa; socializando o conhecimento produzido, levando em conta a
evolugdo epistemoldgica dos modelos explicativos do processo saude-
doenga;

Il - as atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do curso,
permeando toda a formacdo do Enfermeiro, de forma integrada e
interdisciplinar;

Il - a vis@o de educar para a cidadania e a participacéo plena na sociedade;
IV - os principios de autonomia institucional, de flexibilidade, integracéo
estudo/trabalho e pluralidade no curriculo;

V - a implementacdo de metodologia no processo ensinar-aprender que
estimule o aluno a refletir sobre a realidade social e aprenda a aprender;

VI - a definicdo de estratégias pedagdgicas que articulem o saber; o saber
fazer e o saber conviver, visando desenvolver o aprender a aprender, o
aprender a ser, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e o aprender a
conhecer que constitui atributos indispensaveis a formacao do Enfermeiro;
VII - o estimulo as dindmicas de trabalho em grupos, por favorecerem a
discusséo coletiva e as relagbes interpessoais;

VIII - a valorizagéo das dimensdes éticas e humanisticas, desenvolvendo no
aluno e no enfermeiro atitudes e valores orientados para a cidadania e para
a solidariedade; e

IX - a articulagdo da Graduacdo em Enfermagem com a Licenciatura em
Enfermagem (BRASIL, 2001c, p. 5-6).

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa,
em movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais (BRASIL, 1996). Franco (2016, p. 536) afirma que a educacdo, numa
perspectiva epistemoldgica, “¢ o objeto de estudo da Pedagogia, enquanto, nhuma
perspectiva ontoldgica, € um conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a
vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevisivel’. No entanto, a pedagogia
pode ser considerada uma pratica social, que visa organizar, compreender e
transformar a pratica social educativa que d& sentido e direcionamento a prética
educativa. Pode-se dizer que a pedagogia impde filtros de sentido aos diversos
comportamentos da vida das pessoas. A diferenca est4 no foco, na abrangéncia e no
significado, ou seja, a pedagogia filtra a influéncia social que afeta uma geracédo. Esse
tipo de filtragem € um mecanismo utilizado nas atividades de ensino, na verdade € um

processo de supervisao e, portanto, um processo educativo.
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Delorset al. (1998) entendem que a educacao parte da premissa da construgéo
da pessoa humana, levando em conta seu saber e suas aptiddes, além da capacidade
de discernir e agir. O relatério destaca, nas paginas 89 e 90, que, para subsidiar o
conjunto de suas missfes, a educacdo necessita estruturar-se de quatro

aprendizagens elementares, as quais constituirdo o cerne do conhecimento, a saber:

Aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (DELORS et al., 1998, p. 90).

“O conhecimento e a educagéao vém conquistando relevancia no discurso de
diferentes segmentos da sociedade atual, no Brasil e no mundo, enfocando o
significado social, cultural, politico e econdmico que tém nas mudanc¢as do cenario
mundial [...]” (BAGNATO; COCCO, 2002, p. 440). Ainda, de acordo com as autoras,
sdo as escolas e universidades que trazem consigo as maiores responsabilidades
diante dessas mudancas no ambito das politicas educacionais, da gestao escolar,
formulag&o de propostas pedagdgicas e organizagéo do trabalho pedagdgico.

Sobre esses aspectos, Ferraz et al. (2005) também trazem contribuicbes
envolvendo a dialética educar e cuidar, haja vista a importancia de se trabalhar esses
dois conceitos de maneira integrativa. “Cuidar e educar sdo a¢des eminentes ao ser
humano, e, por conseguinte, intrinsecas aos profissionais da area da saude” (FERRAZ
et al., 2005, p. 607). Nessa perspectiva, 0 eixo para o exercicio profissional em saude
alicerca-se sob esses aspectos, dialogando ainda com os saberes de forma criativa,
estética, ética, politica e técnica.

O grande desafio da atualidade para o setor educacional é garantir a formacéo
de cidadédos capazes de aplicar as praticas dos saberes, bem como apreender e se
inserir no mundo e no encontro de solucdes para as situacdes rotineiras sobre as
quais se deve refletir para ressignificar o saber (NOBREGA-THERRIEN et al., 2010).
As autoras entendem ainda que o profissional ndo é um mero executor de suas
tarefas, mas que, fundamentalmente, sabe pensar, refazer e adequar sua pratica,
sendo a formac&o da competéncia um dos objetivos essenciais da educacéo.

Fernandes et al. (2008) também destacam a importancia da formacao de
profissionais criticos, criativos, reflexivos, com compromisso politico e capazes de

enfrentar os problemas abstrusos que se denotam na sociedade, com énfase aos
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profissionais da area da saude, considerando que o exercicio do cuidado é realizado
por sujeitos que trazem consigo valores, culturas e ideologias que permeiam a pratica
sanitaria desses agentes. “O mundo do trabalho precisa de educadores
transformadores, capazes ndo apenas de reproduzir conhecimentos prontos, mas
capazes de questionar e incentivar o educando a refletir, a criar” (GUBERT; PRADO,
2011, p. 286).

Além dos atributos mencionados acima, Gubert e Prado (2011) enaltecem
outros adjetivos importantes aos educadores, tais como humildade, flexibilidade,
interagdo, construgdo conjunta do conhecimento, propiciar condicdes para uma
aprendizagem significativa e que efetivamente tenha utilidade para o contexto
proposto. E compartilhar conhecimentos, acées e projetos baseados no dialogo.

Em relacdo ao contexto da enfermagem, minha area de formacéo e atuacao,
as DCNS do Curso de Graduacdo em Enfermagem?! tém direcionado as mudancas
na formacdo do enfermeiro, exigindo uma educacdo mais flexivel, critica, reflexiva,
versatil, constante e que busque respostas aos desafios da atencdo a saude da
populacado. Indicam a necessidade da formagéo de um profissional capacitado para
atuar com senso de responsabilidade social e compromisso com a cidadania, como
promotor da saude humana integral, fundamentado nos principios da Reforma
Sanitaria Brasileira e do Sistema Unico de Saude (SUS).

O Curso de Graduacdo em Enfermagem?? tem como perfil do formando

egresso/profissional:

| - Enfermeiro, com formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva.
Profissional qualificado para o exercicio de Enfermagem, com base no rigor
cientifico e intelectual e pautado em principios éticos. Capaz de conhecer e
intervir sobre os problemas/situacdes de saude-doenga mais prevalentes no
perfil epidemioldgico nacional, com énfase na sua regido de atuagio,
identificando as dimensdes bio-psico-sociais dos seus determinantes.
Capacitado a atuar, com senso de responsabilidade social e compromisso
com a cidadania, como promotor da salde integral do ser humano; e

Il - Enfermeiro com Licenciatura em Enfermagem capacitado para atuar na
Educacéo Bésica e na Educacéo Profissional em Enfermagem.

21 Resolucdo do CNE/CES N° 3, de 07 de novembro de 2001, que institui as DCNS do Curso de
Graduacdo em Enfermagem.
22 Resolugdo do CNE/CP N° 3, de 07 de novembro de 2001, que institui as DCNS do Curso de
Graduacao em Enfermagem.
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A Graduacdo em Enfermagem, de acordo com o site da UCS?3, possibilita ao
enfermeiro atuar nas mais diversas areas, incluindo assisténcia a saude, no ensino,
na pesquisa e no cuidado a saude individual, familiar e comunitéria. Essa informacao
também € salientada por Nobrega-Therrien et al. (2010), quando dizem que a
enfermagem atual vem destacando-se nos mais diversos segmentos como pesquisa,
ensino, assisténcia, consultoria, entre outros.

Faria e Casagrande (2004) tém realizado pesquisas ha muito tempo em relagéo
a pratica docente na enfermagem, indagando se a formacdo, a atuacdo e o
desenvolvimento de professores na enfermagem estéo de acordo com as expectativas
elencadas para a educacdo contemporanea, isto €, com carater cientifico e
pensamento critico reflexivo, para que desenvolvam os saberes e as competéncias
essenciais a sua pratica docente.

O enfermeiro educador devera ter competéncia técnica e pedagdgica para
realizar a mediacdo com o0 educando em seu processo de construcdo do
conhecimento. E ele quem cria e recria sua proposta politico-pedagdgica,
fundamentado na reflexdo e no planejamento (GUBERT; PRADO, 2011). “A educagao
deve ser capaz de unir a técnica com a aplicacao de conhecimentos tedricos, fazendo
com que o enfermeiro seja capacitado a agir mesmo em contextos de incerteza”
(NOBREGA-THERRIEN et al., 2010, p. 680).

Atentos a essa tematica, Fernandes et al. (2008) também versam acerca da

relacdo entre teoria e pratica, trazendo o seguinte:

A mudanca na educacdo em enfermagem implica, pois, ha autonomia dos
seus sujeitos para definir estratégias para a articulacdo entre teoria e prética,
para a diversificacdo dos cenarios de aprendizagem, para a articulacdo da
pesquisa com o ensino e com a extensdo, para a ado¢do de metodologias
ativas, para a flexibilizacdo curricular e para a apreensdo do aluno como
sujeito do seu processo de formacdo (FERNANDES et al., 2008, p. 399).

Enguanto enfermeiro, profissional da area da saude, acredito no poder de
transformacao por meio da educacgdo, no ambito social, politico e cultural, e entendo
a interface que essas areas possuem e 0 quanto precisam ser investidas pelas
politicas publicas. A valorizagéo precisa ser discutida e fomentada diariamente, pelos

mais diversos atores, sendo o pesquisador um importante aliado nesse processo.

22 site da UCS -  Bacharelado em  Enfermagem.  Disponivel  em:
https://www.ucs.br/site/portalcurso/133/. Acesso em: 20 jul. 2020.
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N&o obstante, o cenério que estamos vivenciando é atipico, altamente
desafiador e exige de todos os profissionais ndo s6 o desenvolvimento de habilidades
técnicas, como também emocionais e psicoldgicas. E exatamente nesse contexto que
precisamos nos reinventar, aprender a aprender, transformar os desafios em
possibilidades e estratégias e, sobretudo, acreditar que € possivel. S&o 0s pequenos
trabalhos, diarios, que fazem a diferenca e impactam na qualidade e melhoria dos
processos educativos.

Cabe uma importante mencdo no que diz respeito a diferenciacdo entre o
ensino formal, contextualizado até o momento, e o ensino ndo-formal, que também
compete ao enfermeiro em suas praxis de formacdo e atuacdo, mediada por
legislagBes e politica ministerial. Uma delas, e, talvez, a mais conhecida dentro do
campo da educacdo, € a Politica Nacional de Educacdo Permanente em Saude
(PNEPS), que se apresenta como uma proposta de acdo estratégica capaz de
contribuir para a transformacéo dos processos formativos, das praticas pedagogicas
e de saude e para a organizacao dos servicos, empreendendo um trabalho articulado
entre o sistema de saude, em suas varias esferas de gestdo, e as instituicdes
formadoras (BRASIL, 2004).

A criacdo da PNEPS, como estratégia de formacédo e desenvolvimento dos
trabalhadores para o SUS, tem como marco legal a Portaria GM/MS n° 198, de 13 de
fevereiro de 2004, cujas diretrizes de implementac&o foram posteriormente publicadas
via Portaria GM/MS 1.996, de 20 de agosto de 2007. Esta ultima constituiu grande
avanco ao fomentar a conducéo regional da politica e a participagdo interinstitucional,
por meio das Comissdes de Integracdo Ensino-Servico (CIES), além de definir
orcamento para projetos e acdes, estabelecendo critérios de alocacdo transparentes
e explicitos (BRASIL, 2018).

A educacgao permanente parte do pressuposto da aprendizagem significativa,
gue promove e produz sentidos, e sugere que a transformacdo das praticas
profissionais esteja baseada na reflexdo critica sobre as préaticas reais, de
profissionais reais, em acdo na rede de servicos. A educacdo permanente € a
realizacdo do encontro entre o0 mundo de formac&o e o mundo de trabalho, onde o
aprender e o ensinar se incorporam ao cotidiano das organizacdes e ao trabalho.
Propbe-se, portanto, que os processos de qualificacdo dos trabalhadores da saude
tomem como referéncia as necessidades de saude das pessoas e das populacoes,

da gestdo setorial e do controle social em saude e tenham como objetivos a
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transformacao das préticas profissionais e da prépria organizacéo do trabalho e sejam
estruturados a partir da problematizacdo da atuacdo e da gestdo setorial em saude
(BRASIL, 2004).

A EPS é uma estratégia politico-pedagdgica que toma como objeto os
problemas e as necessidades emanadas do processo de trabalho em saude e
incorpora 0 ensino, a atencdo a saude, a gestdo do sistema e a participacdo e o
controle social no cotidiano do trabalho com vistas a producdo de mudangas nesse
contexto. Objetiva, assim, a qualificacéo e o aperfeicoamento do processo de trabalho
em varios niveis do sistema, orientando-se para a melhoria do acesso, da qualidade
e da humanizacéo na prestacao de servicos e para o fortalecimento dos processos de
gestao politico-institucional do SUS, no ambito federal, estadual e municipal (BRASIL,
2018).

Outra importante legislacao vigente, a Politica Nacional de Educacéo Popular
em Saude (PNEPS-SUS), concebe a Educacdo Popular como préaxis politico-
pedagdgica orientadora da construcdo de processos educativos e trabalho social
emancipatérios, intencionalmente direcionada a promocdo da autonomia das
pessoas, a horizontalidade entre os saberes populares e técnico-cientificos, a
formacao da consciéncia critica, a cidadania participativa, ao respeito as diversas
formas de vida, a superacdo das desigualdades sociais e de todas as formas de
discriminacdo, violéncia e opressdo (BRASIL, 2012). No campo da saude, a
caracteristica de praxis da Educacdo Popular, no sentido da acao-reflexdo-acéao,
coloca-a como estratégia singular para os processos que buscam o cuidado, a
formacédo, a producdo de conhecimentos, a intersetorialidade e a democratizacao do
SUS (BRASIL, 2012).

Instituida pela Portaria N° 2.761, de 19 de novembro de 2013, a PNEPS-SUS
€ orientada por seis principios, que sao: didlogo, amorosidade, problematizacao,
construcdo compartilhada do conhecimento, emancipacdo e compromisso com a
construcdo do projeto democratico e popular. Conforme o Art. 3° da Portaria, os

principios sao descritos como:

1° Dialogo é o encontro de conhecimentos construidos histérica e
culturalmente por sujeitos, ou seja, 0 encontro desses sujeitos nha
intersubjetividade, que acontece quando cada um, de forma respeitosa,
coloca o que sabe a disposi¢éo para ampliar o conhecimento critico de ambos
acerca da realidade, contribuindo com os processos de transformacéo e de
humanizacéo.
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§ 2° Amorosidade é a ampliacéo do dialogo nas relagbes de cuidado e na
acdo educativa pela incorporacdo das trocas emocionais e da sensibilidade,
propiciando ir além do dialogo baseado apenas em conhecimentos e
argumentacdes logicamente organizadas.

§ 3° A problematizag&o implica a existéncia de relacdes dialégicas e prop&e
a construcao de praticas em salde alicercadas na leitura e na andlise critica
da realidade.

§ 4° A constru¢@o compartilhada do conhecimento consiste em processos
comunicacionais e pedagdgicos entre pessoas e grupos de saberes, culturas
e inser¢Bes sociais diferentes, na perspectiva de compreender e transformar
de modo coletivo as ac¢des de saude desde suas dimensdes tedricas, politicas
e praticas.

§ 5° A emancipacao é um processo coletivo e compartilhado no qual pessoas
e grupos conquistam a superacdo e a libertacdo de todas as formas de
opressao, exploragéo, discriminacdo e violéncia ainda vigentes na sociedade
e gque produzem a desumanizacgéo e a determinagéo social do adoecimento.
§ 6° O compromisso com a construgéo do projeto democratico e popular € a
reafirmacdo do compromisso com a construcdo de uma sociedade justa,
solidaria, democratica, igualitaria, soberana e culturalmente diversa que
somente sera construida por meio da contribuicdo das lutas sociais e da
garantia do direito universal a saide no Brasil, tendo como protagonistas os
sujeitos populares, seus grupos e movimentos, que historicamente foram
silenciados e marginalizados (BRASIL, 2013, ndo paginado).

Assim, a Educacdo Popular é compreendida como perspectiva tedrica
orientada para a pratica educativa e o trabalho social emancipatérios,
intencionalmente direcionada a promoc¢ao da autonomia das pessoas, a formacéo da
consciéncia critica, a cidadania participativa e a superacéo das desigualdades sociais.
A cultura popular é valorizada pelo respeito as iniciativas, as ideias, aos sentimentos
e aos interesses de todas as pessoas, bem como na incluséo de tais elementos como
fios condutores do processo de construgao do trabalho e da formagéo (BRASIL, 2012).

O contraponto torna-se interessante a medida que o enfermeiro traz em sua
esséncia o papel de educador, perpassando pelas duas modalidades de ensino
(formal e ndo-formal), mas, mais que isso, a grande nuance das discussfes é como
transpor as habilidades que adquirimos ao longo da nossa trajetéria para 0s cenarios
em que estamos inseridos, quer sejam na docéncia, gestédo, assisténcia ou pesquisa.
Os conhecimentos adquiridos pelo ensino formal, que me constituem como um
profissional detentor do saber técnico, principalmente na contemporaneidade,
necessitam estar atrelados aos saberes adquiridos no ambito néo-formal, sendo
nessa juncdo a grande possibilidade de éxito e transformacdo das préaxis,

principalmente para o receptor desse cuidado.
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3 PROCESSO DE RECONHECIMENTO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
ENFERMAGEM NA UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL

Antes de analisarmos em profundidade as falas dos enfermeiros participantes
desta pesquisa, é de suma importancia trazer a contextualizacdo e a forma como o
curso passou a ser reconhecido junto ao MEC. As etapas desse processo serao
trazidas, em ordem cronoldgica, a fim de auxiliar o leitor no entendimento das
guestdes legais e burocraticas para a constituicdo e o reconhecimento do curso.

Hé& véarios documentos que foram extraidos do acervo do IMHC, em seu formato
original, aos quais certamente caberia uma ampla analise e discusséao, ndo somente
pela riqgueza do conteldo e da organizacéo, mas por apresentarem-se em seu estado
mais puro, datilografados em papel de “tons pastéis”, com eximia escrita formal, em
alto padrdo linguistico. Esses documentos caracterizam e evidenciam o padréo
exigido pela época, em que a diminuicdo de arsenal tecnolégico ndo era impeditiva
para que o trabalho avancasse e cumprisse sua missao.

O curso de Licenciatura em Enfermagem foi criado em 05 de dezembro de
1974, pela Resolucdo n° 1.074 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
FUCS, com o processo de reconhecimento iniciado em 10 de novembro de 1978, por
meio do Oficio n° 423/78, do Gabinete do Reitor, Sr. Abrelino Vicente Vazatta,
destinado ao Prof. Afonso de Liguori P. Lima, Secretério-Executivo do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB). A Figura 1, encontrada nos
documentos disponiveis no CEDOC/UCS, faz parte do processo de diligéncias
encontradas como pré-requisito para o reconhecimento de curso. O documento, em
seu estado original, sofreu as influéncias naturais do tempo, como o envelhecimento

gradativo do papel, ndo sendo possivel identificar paginacao.
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Figura 1 — Oficio n° 423/78 — Solicita reconhecimento de curso ao CRUB?

Offcio ne 423/78

Caxias do Sul, 10 de novembro de 1978. 1

DO: Gabinete do Reitor
AO: CRUB

Senhor Secretario-Executivo,

¢
7 Encaminhamos a Vossa Senhoria processo
visando o Reconhecimento da Licenciatura em Enfermagem.
Solicitamos a gentileza dos préstimos
desse Conselho no sentido de protocold-lo, junto ao Conselho
Federal de Educagdo, Para tanto, anexamos cépia da guia de de-
pésito a crédito do F.N.D.E.
Na oportunidade, colhemos o ensejo Pa
Ta apresentar-lhe nossos protestos de consideragio e aprego.
Atenciosamente }
A o /
3 WQ
Abrelino 17110,3/ ‘azatta
Reitor
Ilmo. Sr.
Prof, Afonso de Liguori P, Lima
M.D, Secretdrio-Executivo
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
W-3 - Norte - Quadra 516 - Lote 9
{ 70.000 - BRASTLIA - DF

\

Fonte: CEDOC/UCS?.

E importante destacar que, previamente a solicitacdo de reconhecimento, em
30 de outubro de 1978, a Pro-Reitoria de Graduacao ja havia solicitado a Diretoria
Administrativa o depésito de Cr$ 28.767,50 (vinte e oito mil setecentos e sessenta e
sete cruzeiros e cinquenta centavos), no Banco do Brasil, a crédito do F.N.D.E., valor
mencionado no documento acima, comprovado por meio do registro de depdsito.

Em 21 de novembro de 1978, o Secretario-Executivo, Prof. Afonso de Liguori
P. Lima, por meio de Oficio expedido em Brasilia, retorna com o numero de

Protocolo/CFE n° 07356 a FUCS, referente a entrada do processo relativo a

24 Na figura, 1é-se: Senhor Secretario-Executivo. Encaminhamos a Vossa Senhoria processo visando o
Reconhecimento da Licenciatura em Enfermagem. Solicitamos a gentileza dos préstimos desse
Conselho no sentido de protocolé-lo, junto ao Conselho Federal de Educacéo. Para tanto, anexamos
copia da guia de deposito e crédito do F.N.D.E. Na oportunidade, colhemos o ensejo para apresentar-
Ihe nossos protestos de consideracdo e apreco. Atenciosamente, Abrelino Vicente Vazata, Reitor.

% As figuras 1, 2, 3 e 5 estdo disponiveis no CEDOC/UCS. Processo de Reconhecimento do Curso de
Licenciatura em Enfermagem. Cumprimento de Diligéncia. Pasta 1 a 4.
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Licenciatura em Enfermagem. Somente em 20 de margo de 1979, o Diretor Geral do
CFE, Sr. Rodolfo Joaquim Pinto da Luz, retorna a FUCS informando a aprovacéo, na
sessao plenéria, e o encaminhamento ao Titular da Pasta da Educacéo e Cultura, para
fins de homologacao.

Em 11 dejulho de 1979, o Diretor da Divisédo de Camaras e Comissodes do CFE,
Sr. Luiz Lopes da Cunha, encaminha o Parecer n° 1001/79 ao Presidente da FUCS,
conforme demonstra Figura 2, aguardando o cumprimento das exigéncias nele
explicitas para que se possa dar andamento ao processo de reconhecimento de curso,

no prazo maximo de 60 dias.

Figura 2 — Parecer n° 1001/79 — Informa o cumprimento de exigéncias para
reconhecimento de curso?®

1 ' Tenho a honra de encaminhar a V. Sa. o
parecer em epl , de dessa idade, ap re
la Cimara de Ensino Superior deste esta

Divisdo o cumprimento das exigéncias nele explicitas, no pra
zo de 60 din. findo o qual sera o processo arquivado, caso
[ ndo tenha sido cumprida a diligéncia.
i Informo, outrossim, a V. Sa. que, ao en
caminhar a esta Divisdo o cumprimento das exigéncias, deverd
a0 mesmo ser anexada 1(uma) cdpia do supracitado parecer.
o ensejo, renovo a Y Sa, protestos de

L‘ consideragdo e estima.

Fonte: CEDOC/UCS.

% Na figura, lé-se: Tenho a honra de encaminhar a V. Sa. O parecer em epigrafe, de interesse dessa
entidade, aprovado pela Camara de Ensino Superior deste Conselho, aguardando esta Divisdo o
cumprimento das exigéncias nele explicitas, no prazo de 60 dias, findo o qual serd o processo
arguivado, caso nao tenha sido cumprida a diligéncia. Informo, outrossim, a V. Sa. que, ao encaminhar
a esta Divisdo o cumprimento das exigéncias, deverd ao mesmo ser anexada 1 (uma) cépia do
supracitado parecer. Ao ensejo, renovo a V. Sa. protestos de consideracdes e estima. Luiz Lopes da
Cunha, Diretor da DCC.
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Em relacdo ao documento acima, os itens apontados pela CES como
necessarios para alteracdo por parte da FUCS mencionam que: a) 0S recursos
bibliograficos da area da enfermagem constam de 1.090 titulos e 2.098 exemplares,
namero insuficiente e que deve ser ampliado o mais cedo possivel (Livros e
Periodicos) e b) em relacédo ao Corpo Docente, ndo podem ser aceitos, por deficiéncia
de titulos, os professores indicados para as disciplinas Nutricdo, Administracao de
Enfermagem e Pratica de Ensino. Assim sendo, cabe a FUCS:

- indicagdo de enfermeira com curso especializado de Nutricionista para

ministrar a disciplina de Nutricao;

- indicagdo de enfermeira com especializacdo na area da Administracao

Aplicada a Enfermagem;

- indicagdo de Enfermeira licenciada em Pedagogia para coordenar e

ministrar a disciplina Préatica de Ensino;

- providencie a aquisicdo de maior numero de livros e a assinatura de revistas

especificas da area da enfermagem.

Por fim, o Parecer n® 1649/79 — CES, aprovado em 06 de dezembro de 1979,
por meio do Processo n° 7356/79, que tem como relator o Sr. José Zeferino Vaz,
delibera sobre a aprovacdo do reconhecimento do Curso de Enfermagem e
Obstetricia com habilitacdo em Enfermagem (Licenciatura), ministrado pela FUCS,

com sede em Caxias do Sul. Abaixo, segue Figura 3, com a deciséo do plenario.
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Figura 3 — Parecer n° 1649/79 — Aprovacao do reconhecimento de Curso de
Licenciatura em Enfermagem pelo CFE?’

Fonte: CEDOC/UCS.

Complementarmente ao documento acima, na Figura 4, temos o registro oficial,
emitido pela Portaria N° 90, de 21 de janeiro de 1980, publicada no Diario Oficial da
Unido de 21/01/1980, pagina 358, em que o Ministério de Estado da Educacao e
Cultura, no uso de suas atribuicbes e considerando os Decretos anteriormente
mencionados, resolve reconhecer o Curso de Enfermagem e Obstetricia, com

Habilitacdo da Licenciatura em Enfermagem, ministrado pela FUCS, RS.

27 Na figura, lé-se: IV — Decisdo do Plenario. O Conselho Federal de Educagao, reunido em sessdo
plena, nesta data, acolhendo o Processo n°® 7.356/78, origindrio da Camara de Ensino Superior, 2°
Grupo, deliberou por unanimidade, aprovar a conclusdo da Camara, favoravel ao reconhecimento do
curso de Enfermahem e Obstericia com habilitacdo em Enfermagem (Licenciatura) ministrado pela
Fundacé&o Universidade de Caxias do Sul, com sede em Caxias do Sul, Rio Grande do Sul. Sala Barreto
Filho, em Brasilia, DF., em 06 de dezembro de 1979.
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Figura 4 — Portaria N° 90, de 21 de janeiro de 1980, reconhece o Curso de
Licenciatura em Enfermagem na FUCS?8

D.0.U. de 21/01/1980 - p. 358
PORTARIA N° 90, de 21 de janeiro de 1980.

O Ministro de Estado b muoagko
E CULTURA, do da competlincia gque lhe fol delegada peio Decre
to n® 8) 057, de 15 de agosto de 1979, e tendo em vista o Parecer
do Conselho Federal de Educagho n® 1649/7%, conforme consta édo
Processo n® 7356/79-CPE e 255 722/79 Go Ministério da Bducagio e

Cultura,

RESOLVE.

Art, 19 - E concedido reconhecimento ac curso
de Enfermagem e Obstetrlcia, com habilitagio da Licenciatura o=
Enfermagen, ministrado pela Fundagio Universidade de Caxias do
Sul, com sede na cidede de Caxias do Sul, Estado do Rio Grande do
Sul,

Art., 20 - Bata Portaris entrasd es vigor
data de sua publicaglo, revogadas as disposigdes e= comtririo
Eduardo Portella

Fonte: Procuradoria Institucional MEC/UCS (2021).

A Portaria, assinada por Eduardo Portella, passa a vigorar a partir da data da
publicacdo, ou seja, oficialmente temos o reconhecimento do curso apés todas as
tramitacfes legais exigidas para esse processo. Da-se inicio a um novo periodo de
aprendizagens e transformacdes, possibilitando aos enfermeiros graduados aderirem
a esta nova proposta de formacdo pedagdgica, que Ihes concederia o titulo de

Licenciado em Enfermagem.

3.1 CURRICULO DE ENFERMAGEM E OBSTETRICIA NA HABILITACAO GERAL
DE ENFERMEIRO E NA HABILITACAO DE LICENCIATURA EM ENFERMAGEM

A Resolugao n° 10, de 05 de dezembro de 1974, assinada pelo Reitor e
Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao, Abrelino Vicente Vazatta,

na forma do que dispbe o Estatuto da UCS em seu artigo 44, fixa o curriculo pleno

28 Na figura, l&-se: D.O.U. de 21/01/1980 — p. 358. PORTARIA N° 90, de 21 de janeiro de 1980.

O Ministério do Estado da Educacdo e Cultura, usando da competéncia que Ihe foi delegada pelo
Decreto n°83 857, de 15 de agosto de 1979, e tendo em vista o Parecer do Conselho Federal de
Educacgdo n°® 1649/79, conforme consta do Processo n°® 7356/79-CFE e 255 722/79 do Ministério da
Educacéo e Cultura, RESOLVE: Art. 1° - E concedido reconhecimento ao Curso de Enfermagem e
Obstetricia com habilitacdo em Enfermagem (Licenciatura) ministrado pela Funda¢&@o Universidade de
Caxias do Sul, com sede na cidade de Caxias do Sul, Estado do Rio Grande do Sul.
Art. 2° - esta Portaria entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicdes em
contrario. Eduardo Portella.
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para o curso de Enfermagem e Obstetricia na habilitagdo geral de Enfermeiro e na
habilitacdo de Licenciatura em Enfermagem, contemplando as seguintes disciplinas

da graduacao/bacharelado, conforme Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Curriculo do Curso de Graduacdo em Enfermagem

CREDITOS SUPERVISIONADOS
DISCIPLINAS TOTAL

AUDITORIO LABORATORIO

| - PARTE PRE-PROFISSIONAL

Anatomia e Histologia 8 8
Bioética 4 4
Semiologia, Embriologia e Evolugéo 4 4
Fisiologia 6 6
Bioquimica 8 8
Farmacologia 4 4
Nutricdo 2 2
Patologia 4 4
Microbiologia e Imunologia 4 4
Psicologia 4 4
Fundamentos de Ciéncias Sociais 4 4
Epidemiologia e Saude da Comunidade 4 4
Saneamento e Estatistica Vital 4 4




Estudo de Problemas Brasileiros 4 4
Il - TRONCO PROFISSIONAL
Introdugdo a Enfermagem 8 8 16
Enfermagem Médica 6 6 12
Enfermagem Cirlrgica 6 10 16
Enfermagem em Materno infantil 4 16 20
Enfermagem Psiquiatrica 4 4 8
Enfermagem em Doencas Transmissiveis | 4 - 4
Exercicio da Enfermagem 4 - 4
Didatica Aplicada a Enfermagem 4 - 4
Administracdo Aplicada a Enfermagem 4 16 20

OBRIGATORIAS DA UCS (RESOLUCAO 02/74)

Metodologia Cientifica 4 - 4

Filosofia 4 - 4

Psicologia * *

Fundamentos das Ciéncias Sociais * *

Enfermagem em Saude Publica 4 4 8
TOTAL 124 64 188

Educacéo Fisica (Decreto 69 450/71) 4
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* Disciplinas que ja constam no curriculo

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos documentos encontrados no CEDOC/UCS. Processo de
Diligéncia. Pasta 5 a 8.

O curriculo pleno para o Curso de Enfermagem e Obstetricia na Habilitacdo de
Licenciatura em Enfermagem, conforme paréagrafo Unico do Artigo 7° da Resoluc¢édo n°
04/72 — CFE, incluira, além das disciplinas descritas no quadro acima, as previstas
como unidades de disciplinas pedagdgicas para as licenciaturas plenas, conforme
Resolucdo 06/74 do Conselho de Educacdo, Ensino e Pesquisa, sendo

posteriormente revogada pela Resolucdo n° 19 de 17 de dezembro de 1975.

3.2 UNIDADES DE DISCIPLINA PARA A FORMACAO PEDAGOGICA NOS
CURSOS DE LICENCIATURA

Para que possamos entender melhor o processo formativo pelo qual o
enfermeiro licenciado perpassou no periodo em que esteve imerso no curso, faz-se
necessario entender as legislacbes que se fizeram presentes e, de certo modo,
auxiliaram na constituicho de que hoje temos conhecimento. Uma delas esta
representada na figura abaixo, na qual o reitor e presidente do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensado, Abrelino Vicente Vazatta, por meio da Resolucdao n® 19 de 17
de dezembro de 1975, conforme o Estatuto que dispde a UCS, resolve fixar as
disciplinas para a formacao pedagogica nos cursos de licenciatura, cabendo, portanto,
ao discente da licenciatura em enfermagem cumprir 0 cronograma previamente

definido por este regimento.
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Figura 5 — Resolugédo n°® 19 de 17 de dezembro de 1975 fixa as disciplinas para a

formacado pedagogica nos cursos de licenciatura
_ skl

D£ NOVA REDAGKO- X ROSCLUGKO K2 06,

DE 21 DE NOVIERO DE 1874, QUS Fi-

‘. XA UNIDADES DE DISOTPLIRA PARA A
PORIAGXO PEDAGCGICA TOS CURSOS DE
LICENCIATURA, :

onselno de Znsino, Pesquisa e Extensfo, na f@
e
Upiversidads de Caxias do Sul e congi

das licenciaturps plenas abrep
ex cada caso e as seguintes,

: £, Prética de Bnsino sob a Forna de Estdgio Supervi .
y sionado para cada disciplina que for objeto de ng
bilitagho profissional, conforme Portaria I'inic-

e ngeiiie r——

Fonte: CEDC/‘L-J'(—:g. .

Ao debrucar-me com mais afinco sobre a leitura dessas disciplinas, que
totalizavam seis, compreendi a riqueza e dimensdo dos conteddos que eram
ministrados, pois, muito além da preparacao para a docéncia, proporcionam ao aluno
a compreensdao do “outro” em sua totalidade, em aspectos sociais e psicologicos, e,
de certa forma, buscavam respostas para auxiliar na tomada de decisoes.

A seguir, faremos a analise dessas disciplinas, no intuito de conhecé-las, em
um primeiro momento, mas, além disso, tentar entender quais suas inter-relagées com
0 nosso problema central de pesquisa, a Licenciatura em Enfermagem. Para isso, sera
langcada méao das fontes documentais e das memorias das depoentes, que auxiliardo
0 pesquisador a delinear o perfil das disciplinas e suas contribui¢cdes para a formacéo
docente. O Quadro abaixo demonstra, sinteticamente, 0s principais topicos abordados
em cada uma das disciplinas da Licenciatura em Enfermagem para formacao da

licenciatura.
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Quadro 2 — Disciplinas e assuntos ministrados como pré-requisito para formacéo na
Licenciatura em Enfermagem

DISCIPLINA

ASSUNTOS MINISTRADOS

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

1.

O homem como sujeito e objeto da
Psicologia.

Heranca e meio ambiente.

3. A estrutura da personalidade humana.

A personalidade moderna, madura:
caracteristicas.

Principios e processos de
aprendizagem.

O processo de relacionamento na sala

de aula.

PSICOLOGIA DA EDUCACAOQ I

Aprendizagem - conceituacgéao.

O Estudo do Processo de
Aprendizagem.

Teorias Conexionistas da
Aprendizagem.

Teorias Cognitivas de Aprendizagem.

5. Viséo geral das teorias de

© © N o

Aprendizagem.

Motivacdo para a Aprendizagem.
Transferéncia de Aprendizagem.
Retencédo do Aprendido.

Natureza e Formas de Aprendizagem.

r w N PE

O que é enfermagem.

Extensdo dos papéis de enfermagem.
Uma filosofia de enfermagem.
Educacao continuada em
enfermagem.

Teoria de Enfermagem.
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METODOLOGIA DO ENSINO 6. Os instrumentos basicos da
enfermagem.

7. Metodologia do processo de
Enfermagem, segundo Wanda de A.
Horta?®,

Projeto, conceito e etapas.

9. Elaboracéo de um projeto de curriculo

para uma escola de auxiliares de

enfermagem.

1. Politica. Politica educacional
brasileira.

2. Sistema. Sistema educacional.
Sistema escolar e de ensino.

3. Estrutura administrativa. Niveis de
administracao: Federal, Estadual,
Municipal. Competéncia dos Niveis.

4. Dispositivos legais, conceitos prévios.
Entidades mantenedoras -
financiamento.

6. Analise comparativa Lei 4024/61 - Lei
5692/71.

7. Principios que embasam a Lei
5692/71.

8. Curriculo: Categoria curriculares,
elementos integrantes do curriculo,

dispositivos legais: resolucédo 8/71;

29 Wanda Aguiar Horta foi a enfermeira que introduziu os conceitos da enfermagem que sdo aceitos no
Brasil. Seu trabalho foi reconhecido e implantado em todas as instituicées de ensino, pois a sua teoria
sobre a enfermagem é a mais aceita entre todas as outras teorias, chamada de “Teoria das
Necessidades Humanas Basicas”. Esta teoria é considerada o ponto alto de seu trabalho e a sintese
de todas as suas pesquisas em que descreve a enfermagem como ciéncia e arte de assistir o ser
humano no atendimento de suas necessidades basicas, de torna-lo independente desta assisténcia por
meio da educacdao; de recuperar, manter e promover sua salde, contando para isso com a colaboracéo
de outros grupos profissionais.
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ESTRUTURA E
FUNCIONAMENTO DO ENSINO
DE 1° E 2° GRAUS

parecer 853/71; resolucéo 2/73;
parecer 45/72; resolucéo 96/72, 97/72,
101/73; parecer 76/75 C.F.E.
Elementos n&o materiais da estrutura
administrativa: plano prévio, plano

estadual de implantacao.

10. Caracterizacao da estrutura didatica

do ensino de 1° e 2° graus.
Professores e especialistas em
educacéo.

11.Dispositivos regulamentares a nivel

escolar: regimento escolar, plano

pedagagico.

DIDATICA |

N o g~ wDbdPE

Pedagogia e Didatica.

O processo ensino-aprendizagem.
Habilidades técnicas de Ensino.
Comunicacéo e Interacéo.
Planejamento de Ensino.

Objetivos de Educacéo e de Ensino.
Estruturagcéo do conteudo da matéria
de ensino.

Linha operacional. Aspectos que
envolvem: métodos, técnica,
atividades e recursos.

Avaliacao da aprendizagem.

PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO SUPERVISIONADO

12 ETAPA

Orientagéo sobre a execucao do
microensino.

Microaulas — planejamento.
Execucédo das microaulas para
demonstrar habilidades técnicas de

ensino.
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EM AREA DA SAUDE E
ENFERMAGEM 22 ETAPA
e Microclasses.
e Planejamento.
e Execucao das microclasses para
demonstrar habilidades técnicas de
ensino.

e Trabalho em equipe.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos documentos encontrados no CEDOC/UCS. Processo de
Diligéncia. Pasta 5 a 8.

A partir de agora, apresentar-se-4 uma analise possivel acerca dos tépicos de
conhecimento de cada disciplina, entrelacando com as memarias narradas pelas(os)
entrevistadas(os). Ao analisar cada uma das disciplinas, objetiva-se apoiar, com
outras evidéncias, as narrativas registradas. Também pretende-se identificar
indicadores do perfil desejado para o enfermeiro/professor. As fontes consultadas
para obter a relacdo das disciplinas, respectivo rol de tépicos de conhecimento e
ementas, deram-se a partir das andlises dos acervos referentes ao processo de
reconhecimento de curso e, por conseguinte, do histérico das disciplinas relacionadas
a ele. Esses acervos pertencem ao IMHC, CEDOC/UCS, identificados como guarda
permanente, divididos em duas grandes caixas para consulta. Mais especificamente,
encontram-se nas paginas 37 e 38, as quais trazem nao sO aspectos das disciplinas
como também mobilia, laboratério, biblioteca e demais setores de apoio que devem
ser adequados ou ainda adquiridos para o pleno funcionamento do curso.

Para identificar o perfil do enfermeiro/professor, utiliza-se o pensamento de
Tardif e Tardif e Lessard (2014), de Anastasiou e Alves (2015) e Antonio Novoa (1995,
1999, 2009, 2011). O primeiro pesquisador parte da experiéncia e do conhecimento
didatico construido a partir dessa experiéncia. Segundo Tardif (2002; 2014), a pratica
€ como um processo de aprendizagem, por meio do qual os professores e as
professoras retraduzem sua formacao anterior e se adaptam a profissdo. “Os saberes
dos professores € plural e também temporal, uma vez que € adquirido no contexto de
uma histdria de vida e de uma carreira profissional” (TARDIF, 2014, p. 19-20). Falando

sobre a temporalidade dos saberes dos professores, o0 autor traz que “ensinar supde
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aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente o0s saberes
necessarios a realizacao do trabalho docente” (TARDIF, 2014, p. 20).

Para Anastasiou e Alves (2015), as discussdes iniciais sobre o fazer docente
giram em torno do ensinar, do aprender e do apreender. Tradicionalmente, e aqui as
autoras fazem uma critica ao modelo formal de ensino, as aulas sdo ministradas pelo
professor, que apresenta o conteudo, na forma expositiva, oral, e cabe ao aluno anotar
e memorizar. Para o professor, ha a “falsa” sensacéo de dever cumprido, uma vez que
ele transmitiu o contetdo, desconsiderando seus elementos historicos e contextuais.
Ao longo do texto, as autoras preocupam-se em tentar dialogar com aquilo que
idealmente faria sentido e, na visédo delas, a diferenca no processo de ensinagem, a
comecar pela compreenséao do termo ensinar. “O verbo ensinar, do latim insignare,
significa marcar com um sinal, que deveria ser de vida, busca e despertar para o
conhecimento” (ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 18). Sob esse aspecto, em sala de
aula, podera ou nado ocorrer a compreensdo do conteddo que originalmente o
professor se propds a ensinar, a adesdo ou ndo adesdo a outras formas de
pensamentos, assim como mobilizag&o para outras formas de estudo e aprendizagem
ou o contrério delas.

Névoa e colaboradores (1995), por sua vez, no livro Vidas de Professores,
abordam os ciclos de vida profissional dos professores, mais especificamente ligados
a carreira. Para melhor compreensao do termo “carreira”, 0s autores trazem a seguinte

definicao:

trata-se, com efeito, de estudar o percurso de uma pessoa numa
organizacédo (ou uma série de organizacdes) e bem assim de compreender
como as caracteristicas dessa pessoa exercem influéncia sobre a
organizacg&o e sdo, ao mesmo tempo, influenciadas por ela (NOVOA et al.,
1995, p. 38).

Para os autores, quando adentramos na profissdo de professor, deparamo-nos
com algumas fases, que sao: inicio da carreira e aspectos ligados a sobrevivéncia e
descoberta; fase da diversificacdo; por-se em questdo; serenidade e distanciamento
afetivo; conservantismo e lamentacdes; e, por ultimo, o desinvestimento.

Na fase de inicio de carreira, o aspecto ligado a “sobrevivéncia”’ refere-se ao
choque de realidade, que é “a confrontacao inicial com a complexidade da situacdo
profissional: o tatear constante, a preocupacao consigo préprio, a distancia entre os

ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentac¢éo do trabalho [...]”
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(NOVOA et al., 1995, p. 39). Ainda, ha dificuldades em questdes pedagdgicas de
ensino, relacionamento com alunos, materiais didaticos inadequados e outros. Na
contramao, contudo, temos a “descoberta”, periodo caracterizado pelo entusiasmo
inicial, pela exaltacdo, pelo sentimento de pertencimento e, certa forma, poder por
estar naquela posicao, tendo os seus alunos, sua turma e orquestrando o ensino. No
texto, destacam que esses sentimentos atuam em paralelo, mas que é por meio da
descoberta que é possivel a sobrevivéncia, uma espécie de “gatilho do bem”, que
ameniza desconfortos.

Quanto a estabilizagdo do ensino, em termos gerais, “trata-se de um tempo, de
uma escolha subjetiva (comprometer-se definitivamente) e de um ato administrativo
(a nomeacéo oficial)” (NOVOA et al., 1995, p. 40). Em uma certa etapa da vida, essa
estabilizacdo esta relacionada a emancipacao e libertacdo, afirmando-se frente aos
colegas que possuem mais experiéncia e até mesmo a propria instituicdo ou ao
empregador. No decorrer do texto, em estudos voltados especificamente ao campo
pedagdgico, essa fase acompanha a “competéncia”, um crescer pedagogico.

No que tange a fase da diversificagcéo, e ha de se ressaltar que na literatura ha
indicios mais claros sobre as fases que a antecedem, os fatores pelos quais o0s
professores reinventam-se s&o 0s mais variados. Na leitura dos autores, 0s
profissionais valem-se de experiéncias pessoais, variando o material didatico, seus
métodos de ensino, avaliagdo e cumprimento do cronograma pré-estabelecido, além
da organizacdo em sala de aula, como grupos, trabalhos em duplas e outros. Dessa
forma, “os professores, nesta fase de suas carreiras, seriam, assim, 0S mais
motivados, os mais dinamicos, 0s mais empenhados nas equipes pedagdgicas ou nas
comissdes de reforma que surgem em varias escolas” (NOVOA et al., 1995, p. 42).

Por-se em questdo, a outra fase da carreira dos professores, segundo 0s
autores, é o dado momento em que o professor faz uma pausa, nédo na carreira em si,
mas para reflexdo, e analisa a trajetéria percorrida até o0 momento. Nessa fase, ha
inUmeras indagacdes sobre qual caminho seguir, muitas vezes causadas pela
desmotivacdo ou pelo desencanto, frente aos inimeros fracassos ao longo dos anos.
Obviamente ndo ha como comprovar que todos os professores passam por essa fase,

mas aqueles que estédo nela, em outras palavras, corresponderia a uma fase

arquetipica da vida, durante a(s) qual (quais) as pessoas examinam 0 que
terdo feito da sua vida, face aos objetivos e ideais dos primeiros tempos, e
em que encaram tanto a perspectiva de continuar 0 mesmo percurso como a
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de embrenharem na incerteza e, sobretudo, na inseguranca de um outro
percurso (NOVOA et al., 1995, p. 43).

A fase da serenidade e do distanciamento afetivo, em que a literatura menciona
professores de 45-55 anos, esta mais relacionada ao estado de espirito do que a
progressao da carreira. E 0 momento no qual o professor entende toda a energia que
foi empregada quando ele iniciou a carreira profissional e que esse mesmo empenho
nao € possivel nessa fase, contudo, encontra-se a serenidade por meio dos anos de
experiéncia vividos, o que lhe possibilita estar frente a uma turma de alunos,
professores e direcdo ja prevendo o que ira acontecer. “As pessoas nada mais tém a
provar, aos outros ou a si proprias; reduzem a distancia que separa os objetivos do
inicio da carreira daquilo que foi possivel conseguir até o momento” (NOVOA et al.,
1995, p. 44). Em relacéo ao distanciamento, iniciativa tomada pelos alunos, reflete as
relagbes de aproximacao com professores mais jovens, 0s quais consideram como se
fossem irmaos mais velhos, ndo tendo essa mesma analogia com os professores mais
velhos, que a rigor teriam a idade de seus pais.

Na fase do conservantismo e das lamentacdes, trazem-se a tona queixas
relacionadas aos alunos, como menos aplicados, disciplinados ou motivados, por
exemplo, a politica educacional ou a falta de investimento e clareza dos colegas
professores mais jovens — na visdo deles, menos sérios ou empenhados. No estudo
descrito, as professoras relacionam essa fase mais a evolug¢édo dos alunos, enquanto
os professores definem como maior obstaculo as mudancgas no sistema educacional,
gue raramente conduzem a melhoria.

Por dltimo, na fase do desinvestimento, alguns estudos apontam que
professores que ndo conseguiram atingir alguns objetivos ou ambicdes listadas no
inicio de sua carreira “desinvestem” jA no decorrer, ou que, “desiludidos com os
resultados do seu trabalho, ou das reformas empreendidas, canalizam para outros as
suas energias” (NOVOA et al., 1995, p. 46). Os autores trazem um exemplo bastante
interessante e reflexivo: as pessoas fogem dos horrores e das decepcdes da vida
social para cultivar o seu jardim. Em outro estudo, e complementarmente ao que esta
sendo discutido, Névoa (1999) aborda a profissionalizacdo dos professores, a qual

esta

dependente da possibilidade de construir um saber pedagdégico que nao seja
puramente instrumental. Por isso, é natural que os momentos-fortes de
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producéo de um discurso cientifico em educacéo sejam, também, momentos-
fortes de afirmacéo profissional dos professores (NOVOA, 1999, p. 15).

No entanto, esses momentos também contém a fonte de desvalorizacéo
profissional, pois inspiraram a “deslegitimacéo” dos professores como produtores de
conhecimento e investiram em novos grupos de especialistas que se consideram a
“autoridade cientifica” no campo da educacdo. Na opinido do autor, entender esse
paradoxo é crucial para compreender alguns dos dilemas atuais no setor de ensino.

Ao iniciarmos pela disciplina Psicologia da Educacao I, com base nas fontes
documentais, encontramos temas profundos para discussdo, como as ideias
fundamentais sobre a natureza humana e a possibilidade de estuda-la cientificamente.
Além disso, abordava a Cultura e Tecnologia bem como a Tecnologia e Educacao.
Sobre Heranca e Meio Ambiente, faziam a diferenciacdo entre os fatores internos,
modifica¢des biopsicossociais no desenvolvimento, evolugdo do “Eu”, sexualidade —
processo de identidade, autoimagem e autoestima, e os fatores externos, cultura em
mudanca na familia, na escola e na sociedade.

Sobre o tépico A estrutura da personalidade humana, discutia-se sobre as
Estruturas profundas (S. Freud); tracos de personalidade (Allport); o “suf’ e a
organicidade dinamica (Carl Rogers) e o condicionamento. No item A personalidade
moderna, madura: caracteristicas, ensinavam sobre variedade de interesses e auto-
objetivacdo; autorrealizacao e expansédo do Eu e Cumprimento de tarefas evolutivas.

Nos Principios e processos de aprendizagem, destacava-se a psicogenética,
de Jean Piaget; a psicologia de Forma. Wheitheimer e a Teoria do condicionamento
operante. Este tema foi lembrado por uma das participantes, ao ser questionada sobre
guais eram suas memdrias em relacdo as disciplinas da licenciatura. Orquidea

lembrou com riqueza de detalhes sobre a disciplina da Psicologia, dizendo que:

[...] Psicologia da Educacéo eu lembro bem, e o professor Dério, eu acho que
ele ja faleceu, muito assim, muito acessivel, mas assim, ele tinha muito
conhecimento, ele dominava o assunto em profundidade e ele se baseou
muito na teoria do Piaget: Teoria de Ensino e Aprendizado do Piaget [...] o
que eu gravei das aulas de psicologia foi de que a aprendizagem acontece,
ela se consolida a partir da realidade do aprendiz, enfim, do aluno. Entdo tem
gue partir da realidade do aluno para acontecer a aprendizagem para que ela
se consolide [...] (ORQUIDEA, 2021).

Finalizando a disciplina de Psicologia da Educacédo |, aparece o topico

Processo de relacionamento na sala de aula, na qual o destaque era sobre o individuo
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e 0 grupo e os papéis do professor. Outra participante, Rosa, a primeira entrevistada,
também mencionou a importancia das aulas da psicologia para a sua formacao, dando
uma entonacao bastante expressiva em sua voz, elogiando as disciplinas em geral,

mas especialmente esta:

[...] as outras que eu adorava eram psicologia da educac¢do, eu me lembro
até hoje dos professores dando aula da psicologia e com técnicas assim e
nos mostrando toda essa questdo da psicologia do aprendizado, relacbes
interpessoais nesse processo, as dificuldades, tudo, fantastico... (ROSA,
2020).

Importante frisar que as disciplinas, certamente, constituem um conjunto de
saberes e conhecimentos que fara o enfermeiro mais capacitado para atuar ndo sé na
docéncia, como também na assisténcia e gestdo. Os conhecimentos ndo séo isolados,
€ a partir da oportunizagao das disciplinas que se criam habilidades para reconhecer,
nos futuros alunos, as diferentes formas de estar no mundo e na sociedade, além de
habilidades para a convivéncia, o relacionamento com o estudante e com o coletivo.

Sobre a Psicologia da Educacéo I, outra disciplina teérica ministrada para a
licenciatura, diversos tépicos faziam parte da estrutura de ensino, que iniciava pela
conceituacédo, importancia e definicdo de aprendizagem, bem como seus elementos
constitutivos do processo e suas caracteristicas. No item sobre o Estudo do Processo
de Aprendizagem, abordava-se os métodos e as técnicas de estudo da Psicologia da
Aprendizagem; as variaveis, as leis e o processo de abstracdo; a natureza e as
classes da teoria. Eram discutidas as Teorias Conexionistas da Aprendizagem, que
envolviam sua caracterizacdo, seus antecedentes, citando autores como Thorndike
as leis de aprendizagem, Skinner e o Behaviorismo descritivo e outras linhas teéricas:
Hull e Gutrier.

Cabiam ainda as discussdes sobre as Teorias Cognitivas de Aprendizagem,
gue envolviam caracterizacdo; antecedentes; Kohler, Koffka e o “insight”; Kurt Lewin
e a teoria de campo; e outras linhas tedricas: Tolman. No item Viséo geral das teorias
de Aprendizagem, propunham a comparacdo entre as teorias além da andlise sobre
o futuro da teoria da aprendizagem. Em Motivacao para a Aprendizagem, destacavam
a conceituacao, as variaveis da motivacdo e as necessidades basicas do estudante.
Quanto a Transferéncia de Aprendizagem, as discussdes envolviam a conceituacao,
pequeno histdrico, principios fundamentais e as conclusdes pedagdgicas. Para o item

Retencédo do Aprendido, iniciavam pela definicdo dos conceitos basicos, seguidos
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pelas principais descobertas experimentais e as considera¢cfes pedagogicas. Por fim,
Natureza e Formas de Aprendizagem, seis subitens eram discutidos ao longo do
semestre, nomeados como: condicionamento simples, condicionamento instrumental,
ensaio e erro, imitacéo, discernimento e raciocinio.

Observou-se, nas fontes documentais, que havia uma sinalizacdo sobre a
metodologia utilizada em sala de aula, que mencionava aulas expositivas, trabalhos
de grupos, pesquisas bibliograficas e seminarios. Esse questionamento sobre a forma
como as aulas ocorriam e quais 0s recursos que os professores dispunham também
foi realizado as participantes, que confirmaram o plano de ensino e fizeram diversas
observacgdes, a saber: “As aulas expositivas eram dialogadas também, porque a gente
tinha avoz, avez, se a gente quisesse falar, a gente tinha o espaco para se expressar”
(LIRIO, 2021) e

[...] as aulas, elas eram expositivas, fora essa, digamos assim, quando tu ia
a campo no caso da atividade pedagédgica essa de formacédo, entdo ai nao,
tu ia 14 aplicar, mas as demais néo, ele era tedrico assim, era tedrico entdo
de um modo elas tinham normalmente um caderno, eu me lembro assim de
elas virem com uma pasta, um caderno normalmente que era de uma
brochura com um tema. Entdo assim, a aula, elas de um modo geral muitas
vezes ditavam, e ai enquanto elas iam ditando a gente ia copiando porque

ndo tinha essa coisa de xerox, de tanto xerox, e algumas delas entregavam
um roteirozinho mimeografado porque era o que se tinha (BONSAI, 2021).

Violeta e Rosa também corroboram as colegas acima, e em suas falas
rememoram como eram as metodologias das aulas, bem como o0s recursos
empreendidos para tal. Para Violeta, “[...] as aulas eram aulas expositivas, expositiva
dialogada, uso do quadro verde ou negro, o que fosse, alguma coisa impressa, mas
era muita coisa ditada e a gente escrevia nos cadernos. Era escrita, escrita, escrita
e...” (VIOLETA, 2021). Na compreenséao de Rosa, “[...] entregavam material impresso,
naquela época a gente tinha um mimeografo e ai o professor, ele usava aquelas
laminas transparentes para dar aula” (ROSA, 2020).

Ha também outras falas sobre a mesma tematica, que serdo destacadas na
sequéncia. Porém, neste momento, utilizarei o recurso visual para evocar memodrias,
inclusive do leitor, que, salvo excecdo dos mais novos, jA manteve contato com o

mimedgrafo®®. Falando em memodrias, o préprio pesquisador possui memorias sobre

30 Mimedgrafo (do grego mimeo: imitar, copiar+ grafia: escrita) € um instrumento utilizado para fazer
cépias de papel escrito em grande escala e utiliza na reproducédo um tipo de papel chamado esténcil.
Foi um dos primeiros sistemas de cOpias em série utilizados no ensino. O mimedgrafo foi lancado em
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0 periodo que cursou o ensino fundamental, em que havia disputa para ver quem
auxiliava a “tia3!” do mimedgrafo. Todos queriamos sair da sala, ser o ajudante do dia
e, inevitavelmente, sentir o cheirinho de “alcool”, proprio do aparelho. Lembro-me de
auxiliar na confeccéao das copias que serviriam como modelos de provas, atividades
ou, ainda, de informativos que a escola disponibilizaria. Lembro-me da tinta azul-
escuro, borrada em algumas partes, o que dificultava a visualiza¢cdo do conteudo, e
de que, ao chegar na sala, a professora dizia: “esse mimedgrafo...”. A profissional que
executava esse servico, na escola onde eu estudava, sempre permitia que os alunos
ajudassem a girar a manivela ou pingar o alcool, e, importante, ndo podiamos olhar a
prova que estava sendo copiada. Ao trazer a foto abaixo, minhas proprias memarias

me direcionaram para dentro da escola em que estive, no ensino fundamental.

A memoria ndo se deixa armazenar ordenadamente, cronologicamente, e
nem tampouco se mostra com a mesma roupagem com a qual foi capturada:
a memoria € sempre outra. A memoéria nao faz conluio com a reprodugao do
ocorrido; ela deturpa, altera, perturba e cria outra coisa ao se mostrar. Sua
recusa por se enquadrar em um relato linear € alimentada pela inser¢ao de
uma miriade de detalhes, em seu acontecer. A memaria € uma trama que se
faz ao acontecer; ela ndo € um produto acabado ao qual temos acesso. A
memoria, portanto, ndo €é: ela se faz no movimento, no acontecimento, no
imprevisto. Ela se faz sempre que alguém se pde a lembrar e a contar o que
se passou, bricolando o que se passou, com 0 que inventou sobre o0 que se
passou (DE LACERDA, 2017, p. 73).

1880 e utilizado pela primeira vez em 1887, mas sua utilizacéo efetiva ocorreu apenas no século XX.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mime%C3%B3grafo. Acesso em: 01 jun. 2021.

31 Apesar de esse termo nao ser o mais adequado nas discussbes contemporaneas, na época era
utilizado com bastante carinho e respeito a pessoa que exercia esse trabalho.
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Figura 6 — Mimedgrafo

Fonte: Disponivel em: https://www.enjoei.com.br/p/vintage-retro-facit-mimeografo-
577358. Acesso em: 01 jun. 2021.

Para quem nao conhecia ou ndo teve muito contato com o mimedgrafo, em
uma simples busca na internet, temos a seguinte orientacdo de funcionamento®?:
posiciona-se a pagina a copiar sobre o papel esténcil e traca-se por cima 0s contornos
dos caracteres; coloca-se o esténcil no mimeografo com folhas em branco; entéo gira-
se a manivela. Seu ponto positivo € o baixo custo por cOpia, enquanto seus pontos
negativos sdo as doencas decorrentes do uso, a baixa qualidade da copia, os
desperdicios de material (nem sempre a copia € gerada com clareza) e a lentidao do

servigo.

O livro didatico, o quadro branco, o mimedgrafo foram ao longo da histéria os
principais recursos que os professores dispunham para auxiliar na
metodologia de ensino e os alunos apresentavam os semindrios fazendo uso
de cartazes, preparando relatérios pedidos pelo professor escritos a mao
(BRANDAO, CAVALCANTE, 2015, p. 2).

Petania e Flor do Campo citam, além do mimedgrafo, a utilizagdo do

retroprojetor33, Considerado um equipamento mais moderno e, em muitos lugares,

32 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mime%C3%B3grafo. Acesso em: 01 jun. 2021.

33 Retroprojetor é um dispositivo capaz de projetar imagens ampliadas de textos (ou fotos) sobre uma
tela, ou numa parede. Estas imagens sdo obtidas a partir de objetos impressos em laminas de plastico
transparentes, popularmente conhecidas como transparéncias ou acetatos.
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ainda utilizado, o retroprojetor permite rapidas apresentacdes, necessitando de baixa
infraestrutura. Projetando a imagem em uma parede ou fundo claro, permite a escrita
direta na lamina transparente, com caneta propria. As laminas, por sua vez, sdo de

baixo custo e facilmente compradas em livrarias ou papelarias.

Figura 7 — Retroprojetor

Fonte: Disponivel em: https://pt.quora.com. Acesso em: 05 jun. 2021.

Petlnia destaca que, na época em que estudava, ndo havia condicdes
financeiras para aquisicdo de materiais didaticos, embora muitos deles fossem
disponibilizados por meio impresso ou compartilhado. Menciona a utilizacdo do

retroprojetor como recurso tecnoldgico, assim como as outras entrevistadas.

Os conteudos que a gente acessava naquela época era na biblioteca, ndo
tinha dinheiro para comprar livro. A gente ia para a biblioteca, pegava os
cadernos dos colegas, se usava muito lamina de retroprojetor. Nesse tempo
ai, a pratica era 0 nosso suporte para a atuagdo, entao era a pratica que nos
diferenciava (PETUNIA, 2020).

Também mencionando a caréncia de recursos para a época, Flor do Campo

faz mencdo ao mimedgrafo e ao retroprojetor, aléem dos poligrafos e da utilizagdo da
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biblioteca. Diferentemente de hoje, que temos acesso a diferentes plataformas para
consultas de artigos online, a época 0s acessos eram restritos a referéncias

bibliograficas de livros, disponibilizados pela Biblioteca da UCS.

Na realidade nao tinha muito recurso, na época o que que tinha de recurso?
De recurso tinha o quadro que o pessoal utilizava com certeza, tinha as
laminas, os retroprojetores que naquela época ja tinha no inicio, muita coisa
de mimedgrafo, muita coisa ndo, mas tinha, a gente recebia poligrafos ou
comprava poligrafos, a gente encomendava |la e dai as pessoas
mimeografavam, enfim, e muito uso da biblioteca, porque dai a gente ia para
a biblioteca, entdo sempre teve as referéncias, ndo tem duvida, e eram s6
referéncias bibliograficas, ndo tinha outra coisa a néo ser livro (FLOR DO
CAMPO, 2021).

Acrescentando ao que foi abordado nos ultimos paragrafos, a respeito das
aulas expositivas, por vezes ditadas pelos professores e cabendo aos alunos a copia
e posterior memorizacdo dos conteudos, torna-se importante destacar a funcéo
estrutural do ditado como pratica de ensino, ao longo da histéria. Muito embora hoje,
na literatura, encontramos o ditado majoritariamente como utilizado para criancas, ha
elementos nas entrelinhas que podem ser extraidos e analisados. Mitsi Pinheiro de
Lacerda (2017), por exemplo, tem um estudo interessante sobre essa pratica,

reforcando que

o ditado esta presente em praticamente todos os niveis de escolarizagdo. Sua
presenca, contudo, ndo assegura a universalidade de um mesmo formato, ja
que este se modifica conforme os anos de escolaridade transcorram. E
comum que, na Educacgao Infantil, o ditado objetive o diagnéstico dos niveis
de conceitualizacdo das escritas das criangas, e que, no Ensino
Fundamental, mantenha e/ou altere este objetivo. Dependendo da orientagéo
conceitual da professora a respeito da alfabetizagao, o ditado pode manter,
no primeiro ano de escolaridade, o carater diagnostico, ou entéo ser utilizado
como técnica de ensino, complementar a um método (DE LACERDA, 2017,
p. 76).

A citacdo acima exemplifica a utilizacdo do ditado na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental, porém a autora continua seu pensamento englobando o Ensino
Médio e Ensino Superior, em que, para ela, os ditados foram mantidos, contudo, com
sua funcao alterada. Nesse ponto, a correta utilizagcdo da grafia ndo era o objetivo
geral, mas a sua funcao regulatoria. Ele tem sua funcdo modificada, mas permanece
com sua concepcdo inalterada. Para a autora, “[...] os ditados serviam ao propésito

por tornar homogéneos os fluxos dispersos, pois a compressao do conteudo
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curricular, sob a emisséo oral do professor, mantinha os alunos aprisionados na
mesmidade” (DE LACERDA, 2017, p. 78).

Em outro estudo, Sousa (2014) fala sobre o ditado como a mobilizacdo do
conhecimento da area do registro, porém a composicao € o que faria a diferenca aos
alunos. Na composicdo, o0s alunos seriam privilegiados por saberem as
intencionalidades, os objetivos e 0s contextos das tarefas, permitindo o pensamento
critico e a tomada de decisdo, construindo sua propria identidade, sua voz. Ja
escrever, na tarefa de ditado, “é transformar um texto ouvido num registo grafico. Se
é verdade que implica conhecimentos linguisticos, ortograficos, caligraficos e de
convencgoes de escrita, omite, contudo, a vertente de autoria” (SOUSA, 2014, p. 118-
119). Na sequéncia, a autora destaca que “o ditado com um componente de interagéo
tem subjacente uma abordagem socioconstrutivista” (SOUSA, 2014, p. 119). Mais
adiante, no proprio texto, a autora faz uma critica a esse modelo tradicional utilizado
de exposicao direta, sem abertura para questionamentos ou interagdes. No trabalho
de Sousa (2014, p. 120),

[...] perspectiva-se o ditado numa abordagem de resolugéo de problemas. O
professor dita e os alunos, diferentemente do que se passa no ditado
tradicional, tém a oportunidade de colocarem as suas duvidas e expor as
razdes porque escrevem de determinada maneira. Ao apresentarem as suas
escolhas, déo-se conta dos seus raciocinios e confrontam-se com as
escolhas dos colegas e o0s respetivos calculos. O professor orienta a
conversa, favorecendo comportamentos reflexivos em busca de estratégias
gue facam avancar o conhecimento. A partir das verbaliza¢des, propde
alternativas e eventuais manipulagdes para observar regularidades.

Para que se possa discutir um pouco sobre essas metodologias de ensino, faz-
se necessario retomar aos elementos da metodologia tradicional, que entendia o
processo de ensino ligado a memorizacdo, cabendo ao professor a exposicdo de
temas e a manutencdo da atengdo do aluno. Anastasiou e Alves (2015) trazem
importantes contribuicbes sobre o processo que denominam de “ensinagem’”,
contrapondo o ensino tradicional e burocratico que existe ha muito tempo e permanece
tdo enraizado em nossas praticas, no qual o professor tem certeza que “passou o
conteudo”, mas sequer faz ideia da apreensao do sujeito envolvido. Nesse processo,
tentando livrar-se dessas amarras, as autoras referem que “na ensinagem, 0 processo

de ensinar e apreender exige um clima de trabalho tal que se possa saborear o
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conhecimento em questao” (ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 20). Nessa mesma

alusdo, as autoras continuam, dizendo que

0 sabor é percebido pelos estudantes quando o docente ensina determinada
area que também saboreia, na lida cotidiana profissional e/ou na pesquisa, e
a socializa com seus parceiros na sala de aula. Para isso, o saber inclui um
saber o qué, um saber como, um saber por qué e um saber para qué
(ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 20).

Nesse processo, ndo cabe um informante e um receptor, ambos precisam estar
envolvidos em sua integralidade, permitindo aos alunos o espaco para reflexdo e
reelaboracédo das relacbes com os conteudos estudados, tendo o professor como
aliado e parceiro, com acdes e responsabilidades préprias para cada um, previamente
explicitadas e acordadas.

Em outro texto, as autoras destacam que esse processo de tentar colocar em
pratica novos modelos, uma nova visdo para as salas de aulas, também exige dos
professores a ruptura de paradigmas, os quais foram formados nessa metodologia de
transmissdo, enquanto alunos, e por vezes ndo conseguem se perceber em outro
sistema de ensino. Caso consigam superar essa barreira, precisam ainda lidar com
0s questionamentos dos alunos, as duvidas, as criticas e a maior participacdo dos
estudantes. Além disso, a atual configuragdo curricular e a organizacéo disciplinar,
geralmente em grade e predominantemente conceitual, ttm a palestra como a
principal forma de trabalho. “E os préprios alunos esperam do professor a continua
exposicao dos assuntos que serdo aprendidos” (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 68).

Onze Horas, a ultima entrevistada, em 15 de fevereiro de 2021, que também
atuou como docente e coordenadora do curso de Licenciatura, relembra a época de
estudante e faz suas ponderacfes quanto as aulas expositivas, tracando comparativo
com a sua prépria experiéncia profissional, em partes impulsionada por ja estar

inserida no curso de licenciatura.

[...] E era, assim, uma aula muito lida, e na época, imagina, ndo tinha a
tecnologia de hoje, mas tinha o retroprojetor — eram umas laminas
transparentes que as pessoas escreviam, desenhavam, enfim, e tu projetava
na parede. Entéo, tinham professores que escreviam muito naquilo e aquilo
era cansativo demais. Eu dizia “N&o pode...”, e eu sempre achei que um
professor no nivel superior, ele tinha que ler muito pouco, ele tinha que dar
uma aula muito mais conversada, mais leve, e foi o que eu tentei fazer. Entao,
como eu entrei em Fisiologia, eu me lembro que eu n&o usava, praticamente
retroprojetor e desenhava tudo no quadro. Entéo, fazia todos os aparelhos,
sistemas, no quadro, e esquemas e mapa conceitual e trabalho de grupo,
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enfim, porque eu achava que era muito mono6tono aquilo, era muito rigido
também, e pouco atualizado. Entdo, alguns professores usavam 0s mesmos
cadernos varios anos... Eram cadernos, ndo tinha tecnologia. Aquilo me
irritava muito porque, enquanto eu dava aula no ensino médio, eu
praticamente ndo tinha caderno — um caderno para preparar minha aula. Eu
ia dar aula e estudava, eu ia dar aula e faziam perguntas e se eu nao
soubesse eu ia buscar depois. Enfim, eu nunca tive problema comisso, entéo,
isso me incomodava bastante, o tipo de aula. Entdo, a gente teve bons
professores, evidentemente, e teve aqueles professores que eu achava que
podiam dar aula de uma outra forma (ONZE HORAS, 2021).

A fala da participante Onze Horas nos possibilita uma discusséo bastante
interessante sobre os métodos de aprendizagem, ou, digamos, as conexdes
necessarias para que se estabeleca esse processo. Na literatura, encontram-se
diversos autores que debrugcam seus estudos para entender sobre as “dinamicas” que
envolvem o ensinar e o aprender, incluindo um olhar mais aprofundado sobre o
cérebro e suas conexdes. Apoio-me nas falas de Ausubel (apud MOREIRA, 2006),
sobre a aprendizagem significativa, que, dentre muitos exemplos, cita os mapas
conceituais, mencionados também pela participante acima.

Para Ausubel (apud MOREIRA, 2006), a aprendizagem significativa é um
processo em que novas informacdes estdo relacionadas a aspectos especificos
relevantes da estrutura de conhecimento pessoal, ou seja, 0 processo envolve a
interacdo de novas informac¢des com uma estrutura de conhecimento especifica,
chamada por ele de “conceito subsuncor”, existente na estrutura cognitiva do aprendiz
(MOREIRA, 2006, p. 15). Discorrendo sobre o conceito, o autor diz que, quando novas
informacgdes sdo ancoradas em conceitos ou proposicoes pré-existentes na estrutura
cognitiva do aluno, a aprendizagem significativa serd realizada. Ausubel (apud
MOREIRA, 2006) acredita que o armazenamento de informacdes no cérebro humano
€ organizado, formando uma hierarquia conceitual na qual elementos de
conhecimento mais especificos sdo vinculados (e assimilados) a conceitos mais
gerais e inclusivos. Portanto, a estrutura cognitiva significa a estrutura hierarquica de
conceitos, e essas estruturas representam a experiéncia sensorial pessoal.

Outro ponto importante de destaque na aprendizagem significativa € a
motivacdo em querer aprender, por parte do aluno, aprendiz. Talvez esse seja um dos
grandes desafios vivenciados pelos educadores nos dias atuais, pois poderiamos nos
perguntar se é possivel motivar alguém para algo. Dificil responder. O que é certo,
conforme estudos, é que a forma de ensinar exerce uma importante influéncia sobre

o educando, modificando as dindmicas de ensino-aprendizagem e trazendo-o para a
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corresponsabilizacdo desse processo. Parafraseando Freire (1996), ndo podemos
acreditar que a educacédo bancaria seja o suficiente para dar conta da demanda atual,
pois estariamos na contramao de todas as discussdes e avancgos ja alcancados.

Outro excerto que ndo poderia ser dispensado, também de Onze Horas, traz a

bY

tona questdes ndo somente vinculadas a formagdo do enfermeiro, mas
guestionamentos sobre por qué? de que forma? quem estamos formando? e para
qué?. Destaca a ampliacdo dos saberes necessarios para a atuacao docente e o

aprofundamento das questdes tedricas e pedagogicas do ensino.

Eu acho que as pessoas tém que experienciar diferentes coisas, ela tem que
se aprofundar mais em algumas teorias porque € muito superficial o que se
estudava naquela época, em relacdo as teorias de aprendizagem, por
exemplo, a histéria da educacdo. A gente tem que entender porque noés
estamos neste momento desta forma, a gente tem que perceber que nés
fazemos parte da educacdo brasileira e que o enfermeiro pode ter uma
atuacdo pedagdgica diferenciada; entdo eu acredito que a gente teria que
repor a licenciatura ampliando muito essas discussdes. Um professor tem que
entender de cérebro, tem que entender um pouco de Neurociéncia, tem que
entender de Metacognicdo, tem que levar os alunos a refletirem, tem que
ensina-los a ser autbnomos. E o0 que € ser autdnomo? Ser autbnomo € vocé
conduzir o seu préprio processo de aprendizagem e ajudar os outros a
desenvolver essa autonomia também na sua aprendizagem como professor,
como educador. Entdo eu acho que tudo isso tem que voltar pra baila e tem
gue ser discutido dentro do nosso curso (ONZE HORAS, 2021).

Essas reflexdes sobre a formacdo para a autonomia do sujeito também sao
amplamente discutidas na literatura. Freire (1996), por exemplo, € um grande defensor
do sujeito como corresponsavel pela sua atuacao, producao e, no que diz respeito a

relacéo entre educador e educando, destaca:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produg¢ao ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagac¢des, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigées; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face datarefa que tenho — a de ensinar e nao a de transferir conhecimento
(FREIRE, 1996, p. 25).

O autor complementa, dizendo que esse saber, de que ensinar nao é transferir
conhecimento, “ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razdes de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagodgica, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido” (FREIRE, 1996, p. 25).

Para Névoa (2009), o sentimento de pertencimento e de identidade profissional

€ extremamente necessario para que os professores adquiram subsidios para sua
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propria transformacéo e, por conseguinte, executem as praticas de intervencéo. “E
esta reflexdo coletiva que da sentido ao seu desenvolvimento profissional” (NOVOA,
2009, p. 21). Em outro estudo, também de Névoa e colaboradores (2011), a respeito

do campo de formacéo de professores, os autores complementam que

ha um acordo genérico quanto aos grandes principios e até quanto as
medidas que s@0 necessarias para assegurar a aprendizagem docente e 0
desenvolvimento profissional dos professores: articulag&o da formag&o inicial,
inducdo e formacdo em servico numa perspectiva de aprendizagem ao longo
da vida; atencéo aos primeiros anos de exercicio profissional e a inser¢ao dos
jovens professores nas escolas; valorizacéo do professor reflexivo e de uma
formacao de professores baseada na investigagdo; importancia das culturas
colaborativas, do trabalho em equipe, do acompanhamento, da supervisao e
da avaliacdo dos professores (NOVOA et al., 2011, p. 534).

Nas aulas sobre Metodologia de Ensino, em que a professora Irm& Rosalia
Maria Pegoraro fazia a coordenagao, muitas entrevistadas trouxeram nas falas a
importancia da disciplina para a construgéo do perfil do enfermeiro, mas, além disso,
mantinham vivos 0s ensinamentos dessa professora, enaltecendo o quanto ela se
destacava na area, “muito a frente do seu tempo”, exigindo de seus discentes postura,

ética, conhecimento e, sobretudo, comprometimento com a profissao.

No ensino de Enfermagem ela era um icone, ela era uma pessoa que era
muito capacitada. Ela montou o curso de Enfermagem, ela foi fazer o curso
em S&o Paulo, ela era muito diferenciada no curso, ndo tem como ndo cita-la
mesmo (ONZE HORAS, 2021).

Sobre as questdes éticas ligadas a profissdo, por exemplo, a Resolugdo n°
564/2017, do COFEN, que aprovou o novo Caédigo de Etica da Enfermagem, destaca
gue o profissional de Enfermagem atua com autonomia e em consonancia com 0s
preceitos éticos e legais, técnico-cientifico e tedrico-filosofico; exerce suas atividades
com competéncia para promoc¢ao do ser humano na sua integralidade, de acordo com
os Principios da Etica e da Bioética, e participa como integrante da equipe de
Enfermagem e de salude na defesa das Politicas Publicas, com énfase nas politicas
de saude que garantam a universalidade de acesso, integralidade da assisténcia,
resolutividade, preservacao da autonomia das pessoas, participacdo da comunidade,
hierarquizacao e descentralizacéo politico-administrativa dos servigcos de saude.

O cuidado da Enfermagem se fundamenta no conhecimento proprio da

profissdo e nas ciéncias humanas, sociais e aplicadas e é executado pelos
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profissionais na pratica social e cotidiana de assistir, gerenciar, ensinar, educar e
pesquisar.

Retomando a discussédo acima, sobre as citacbes envolvendo a professora
Rosalia, de acordo com Freire (1996, p. 46), “0 bom professor € 0 que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento”. J&
para Tardif (2014), que debruca seus estudos sobre os conhecimentos da pratica e

saberes profissionais, um professor ideal é aquele

[...] que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p. 39).

Mais que isso, para Tardif e Lessard (2014, p. 268), “na docéncia, a pessoa
gue € o trabalhador constitui 0 meio fundamental pelo qual se realiza o trabalho em si
mesmo”, ou seja, ela se torna um meio pelo qual se objetiva chegar ao fim proposto.
Parece estranho, mas o que os autores complementam é que o professor, enquanto
profissional, precisa langar mao de outros artefatos, como empatia, senso de humor,
maleabilidade, para tornar o trabalho mais interativo e, por consequéncia, mais
exitoso.

As participantes Astromélia (2021) e Violeta (2021) também citam a professora
Irma Rosdélia, destacando a dinamicidade das aulas e possibilidade de reflexdo: “as
aulas da Irma Rosalia eram muito dinamicas, eu lembro assim que ela colocava nos
assim mesmo para refletir, para pensar” (ASTROMELIA, 2021). Como complemento,
Astromeélia (2021) sinaliza a postura rigida que a professora mantinha, caracteristica
de muitos professores que atuavam na época, mas de suma importancia,

principalmente para quem atuaria na area da docéncia em saude.

A irméd Rosdlia era bem rigida [...] principalmente a postura, nossa, ela falava
muito isso assim, tem que cuidar com isso, tem que cuidar com a fala, tem
gue cuidar com a escrita, tem que, muito, muito rigida nessa questao, até por
conta assim, isso ela falava o tempo todo até nas aulas da Enfermagem
também, na questado da postura. A gente teve um grupo de professores muito
rigidos assim nesse sentido, até na questdo do cabelo, unha néo podia ter
unha comprida nem pintada, era bem rigido, bem rigido (ASTROMELIA,
2021).

Em relacdo a autoridade exercida pelos professores, Tardif e Lessard (2014)

entendem que ela é o proprio respeito imposto pelo professor, sem coercédo de seus
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educandos. “Ela esté ligada a seu papel, a missao da qual a escola o investe, bem
como a sua personalidade, seu carisma pessoal” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 266).
Os autores frisam ainda que, mesmo frente a essa autoridade, quando o professor se
impOe a partir do que é enquanto pessoa e ainda assim tem a aprovacdo de seus
alunos, este ja avancou e transcendeu uma importante barreira de seu oficio. Freire
(1996, p. 46) defende que, “somente nas praticas em que autoridade e liberdade se
afirmam e se preservam enquanto elas mesmas, portanto no respeito mutuo, é que
se pode falar de praticas disciplinadas como também em praticas favoraveis a
vocagao para o ser mais”.

Essa fala também é enfatizada por Violeta (2021), que descreveu em varios
momentos da entrevista as contribuicdes adquiridas nas aulas da irma Rosalia, que
mesmo naquela época prezavam pela postura e valorizagdo do educador. “Ela foi [...]
uma pessoa que marcou [...] tanto que eu lembro de muita coisa dela e que hoje —
hoje, ja faz algum tempo — mas que eu vejo assim a importancia de tudo que ela falava,
a importancia que aquilo tudo tinha” (VIOLETA, 2021). Em outro trecho, a depoente
menciona os conteldos abordados, corroborando a ementa da disciplina:

A Irma Rosdlia ela era muito rigida, muito exigente, entdo com ela, nés
tinhamos essa parte que a gente elaborava os planos de ensino, os planos
de curso, os planos de aula, e tinha que ter uma escrita muito boa, tinha que
ter uma dicgcdo muito boa, eu era muito cobrada por isso[...] (VIOLETA, 2021).

O excerto da participante Violeta (2021) nos suscita alguns olhares sobre o
exercicio da profissdo docente, suas experiéncias e seus saberes. Para Tardif (2014,
p. 38-39), “os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e
no conhecimento de seu meio”. Mais que isso, esses saberes emergem de suas
praticas diarias e sdo por ela validadas. Para o autor, quando o professor entra em
sala de aula, estara atuando em um ambiente de trabalho composto pela interacao
humana. Portanto, a interacdo com os alunos constitui o cerne do trabalho, o que
determinara a natureza do procedimento e, portanto, a natureza do método de ensino.

Em relacdo aos conteudos abordados em sala de aula, com metodologias
expositivas e dialogadas, trabalhos individuais e em grupos, havia menc¢éo sobre O
gue é enfermagem e a moderna orientacdo no expansivel papel da enfermeira, além

de um item bastante curioso sobre “eu odeio as enfermeiras”. Na sequéncia, tratavam
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sobre a Extensdo dos papéis de enfermagem, com o titulo: “Um argumento a favor
da pratica independente de enfermagem ou grupo”.

Uma filosofia de enfermagem, terceiro item, tinha como objetivo discutir a
problematica sobre a abordagem existencialista na pratica de enfermagem e a
abordagem na educacao de estudantes de enfermagem. A Educagé&o continuada em
enfermagem também aparecia na grade curricular, dando énfase para a Educacéo
continuada para professores de enfermagem. Sequencialmente aparece a Teoria de
Enfermagem com a Teoria das Necessidades Humanas Basicas. Cabe um grifo do
pesquisador nesse momento, que também tem suas memoérias em relagdo aos
aprendizados adquiridos durante a graduacao, em que essa teoria, criada a partir das
discussobes da enfermeira Wanda de Aguiar Horta, em meados dos anos 50, evidencia
um marco importante na concepcao de saude, como mais ampla do que a auséncia
de doencgas, mas que afeta e € afetada diretamente pelos meios internos e externos.

Por fim, temos os instrumentos basicos da enfermagem, como observacao,
planejamento, destreza manual e conhecimento basico. Metodologia do processo de
Enfermagem, segundo Wanda de A. Horta, com o histérico de enfermagem,
diagnostico, plano assistencial, plano de cuidados, evolucdo de enfermagem e
prognostico de enfermagem. O Ultimo tépico abordado é sobre Projeto, conceito e
etapas, que subsidia a elaboracdo de um projeto de curriculo para uma escola de
auxiliares de enfermagem, compreendendo coleta de dados, organizacdo de dados,
diagnosticos da situacéo e elaboracao do projeto.

Sobre a disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus,
ministrada por Maria do Carmo loppi, havia uma importante divisdo no processo de
ensino, entre teoria e pratica. As aulas teoricas, conforme ja mencionado pelas
participantes, eram compostas de aulas expositivas, com uso de retroprojetor e
trabalhos em pequenos grupos. Contudo, havia um diferencial nessa disciplina, que
permitia aos alunos vivenciar a parte pratica do ensino, com visitas a escolas da
comunidade e analise dos documentos da escola.

A partir dai, em Didatica I, as disciplinas passaram a aprofundar as questfes
praticas de ensino, e, segundo consta no cronograma da disciplina a época, as aulas
foram desenvolvidas por meio de exposi¢cbes dialogadas, técnicas de ensino
socializadas e técnicas de ensino individualizadas. Pretendia-se, a partir dessa

dindmica, oportunizar a aplicagdo pratica dos aspectos tedricos abordados,
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particularmente no que diz respeito a Habilidades Técnicas de Ensino e Processo de
Planejamento Didatico.

Assim, explicando brevemente, no topico 1, Pedagogia e Didética, trazia-se a
conceituacdo e natureza das relacdes: instrucéo, formacao e educacéo e a tendéncia
da didatica atual. O item 2, O processo ensino-aprendizagem, abordava o ensino e
suas func¢des fundamentais: aprendizagem e suas caracteristicas; relacbes ensino-
aprendizagem, fatores de eficiéncia do processo ensino-aprendizagem. O grande item
3, composto pelas Habilidades Técnicas de Ensino, englobava a Comunicacéo e
Interacdo — conceitos e caracteristicas; componentes do processo de comunicagao e
linguagem didatica. Planejamento de Ensino abordava o planejamento dentro da
esfera educacional e de ensino, conceitos, relacionamento, principios basicos e
caracteristicas, além de fases do planejamento, plano de ensino, caracteristicas e

elementos essenciais; tipo de plano: curso, unidade didatica e aula.

Eu lembro muito da aula de Didatica que a professora usou uma técnica
diferente, até inovadora naquela época, que cada dia um colega era
responsével pela aula e pelo conteldo, tu podia dar aula do que quisesse.
Entdo, como eu dei uma aula de um conteldo que eu estava dominando
naguele momento, que eu tinha feito um estagio la em Cambara do Sul, tinha
ficado dois meses do verao |4, eu expliquei todo o processo para eles, eu fiz
desenho, eu me achei 0 maximo naquela aula. E a gente foi avaliado pelo
desempenho (PETUNIA, 2020).

A fala de Petlnia expde um pouco sobre o formato e dinamismo das aulas,
momento em que os alunos eram convidados a tornarem-se docentes, sendo
avaliados pela professora e também pelos colegas de aula. Com certeza essa era
uma grande preparacao e ensaio para os alunos, que precisavam se organizar para a
elaboracao dos planos de aula.

Logo abaixo, uma das participantes também recorda sobre a proposta da
disciplina e o momento em que foi executar na pratica, externamente, o estagio da
licenciatura. Assim como em outras falas, houve destaque para a elaboracdo dos
planos de aula e ensino, evidenciando a preocupacdo do curso em relacdo a

aproximag&o com a vivéncia em campo.

Nés faziamos plano de aula, o plano diario, o plano semanal e o plano
mensal, como se fosse uma sala de aula normal. No segundo semestre, no
Estagio Supervisionado 2, com a mesma professora, nds fomos dar aula para
os auxiliares do Hospital Nossa Senhora de Fatima [...] também
supervisionado por ela. Primeiro a gente tinha toda a questao tebrica, e nés
faziamos a orientacéo de como fazer o planejamento, como preparar. E o que
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nos era orientado e muito enfatizado: nunca chegue numa sala de aula sem
saber o que tu vai fazer, sem preparar o teu assunto. E assim, no primeiro
inicio da disciplina, fazia programacdo de quantas horas, o que vai ser
administrado, toda essa parte ela deu, que eu usei; me foi de extrema
importancia (LIRIO, 2021).

Dando continuidade, sobre os Objetivos de Educacdo e de Ensino:
determinacdo dos objetivos, fins da educacao, objetivos de educacao e de ensino.
Definicdo e categoria operacional dos objetivos. O préximo tema abordado era a
estruturacdo do conteudo da matéria de ensino: critérios de selecéo e critérios de
organizacgao eficaz. A linha operacional explanava sobre os aspectos que envolve os
métodos, técnicas, atividades e recursos. Relacdes e diferenca entre os componentes
do modo operacional. Por fim, cabia ao item, a avaliagio da aprendizagem, quais eram
suas funcdes, objeto, caracteristicas, implicacdes e exigéncias da avaliacao.

Em relacdo a ultima disciplina proposta no curriculo para a formacdo em
licenciatura, estava a Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Area da Saude
e Enfermagem. Esse questionamento foi realizado para as participantes, durante as
entrevistas, para verificar quais memaorias emergiam sobre a aplicabilidade pratica dos
estagios. Muitas delas trouxeram pontos positivos e, na voz de Onze Horas, Rosa e
Flor do Campo, trago as falas que apresentavam evidéncias de como foi esse

momento para elas, extensiva as demais.

A prética de ensino 1, a irma Rosalia ensinou a gente a fazer um plano de
ensino, elaborar uma aula, a criar e experimentar algumas tecnologias, mas
entre nés, nds fizemos sempre na sala de aula, eu era a professora dos meus
colegas. Entdo, a gente testou ali essa microaula que eu te falei, a gente
testou organizar um trabalho de grupo, a gente testou, enfim, varias
tecnologias. Tinham muitas coisas ali para discutir durante a aula que n&o era
a pratica em si, mas que eram outros elementos, a questdo da funcédo da
educacéo, do enfermeiro educador, que acabavam permeando essas aulas
também. Depois no P2, sim, a gente ia para a pratica. Entdo, ndés assumiamos
uma turma, € no nosso caso, da minha turma, noés fomos fazer a pratica,
elaborar a prética, 1a no ensino técnico, na escola de ensino técnico do Fatima
(ONZE HORAS, 2021).

A analise proposta pela participante Rosa (2020), conforme abaixo, € muito
proveitosa pois sintetiza, em sua fala, o corpus de conhecimento que era esperado do
aluno e como os professores forneciam subsidios para que iSSO ocorresse.
Obviamente, cercado de todo esse arsenal de teoria e pratica, abria-se margem de

seguranca para que as atividades fossem concluidas com éxito.
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[...] o nosso trabalho era desenvolver técnicas pedagdgicas de ensino-
aprendizagem e sobre o ensino propriamente dita, entdo a gente mergulhava
nas teorias de ensino, n6s mergulhavamos nas técnicas de aprendizagem
dos alunos, a elaboracéo de uma aula, a sequéncia, o desencadeamento, a
tua postura perante uma turma, como é que tu segura uma turma ou
problema, como é que tu faz as avaliacdes, entdo todos 0s nossos contelidos
giravam em torno disso (ROSA, 2020).

Flor do Campo (2021), além da experiéncia do estgio, destaca a importancia
dos colegas para o éxito das praticas, sabidamente um diferencial quando tratamos

sobre educacéao e processos educativos.

As praticas docentes [...] eram avaliadas através do contetdo elaborado, da
metodologia utilizada para o desenvolvimento da aula e também a
desenvoltura do académico diante da turma. [...] Tenho memdrias 6timas da
preparacdo de cartazes para ministrar uma aula sobre piolhos em uma escola
do municipio. Adorei preparar 0 material e o conteddo, tenho boas
lembrangas da minha supervisora e também do momento da aula com as
criangas. Fui privilegiada por ter algumas colegas participativas e
colaborativas. Nos ajudavamos, cresciamos juntas! (FLOR DO CAMPO,
2021).

Esse excerto da participante Flor do Campo (2021) tem uma relagéo bastante
préxima com o que foi dito por Novoa (2009), sobre as trocas entre colegas e a
compreensdo dos sentidos de uma instituicio escolar. E por meio do didlogo com
outros professores e na interacdo com colegas mais experientes que ocorrem 0S
aprendizados. Menciona ainda que “o registo das praticas, a reflexao sobre o trabalho
e 0 exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeigoamento e a
inovacdo. S30 estas rotinas que fazem avancar a profissédo” (NOVOA, 2009, p. 30).

Ainda sobre as préaticas de ensino e os estagios propriamente ditos, faz-se
necessaria a contextualizacdo por meio do Parecer n° 28/2021, do CNE, o qual diz
gue o estagio curricular supervisionado de ensino é entendido como o tempo de
aprendizagem que, a partir de um periodo de permanéncia, alguém se demora em
algum lugar ou oficio para aprender a sua pratica e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Esse é um momento de formacéao profissional do formando, seja
pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios
de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado. “E um processo de ensino-aprendizagem que tornar-se-a4 concreto e
autbnomo quando da profissionalizacdo deste estagiario” (BRASIL, 2001b, p. 10).
Entre outros objetivos, pode-se dizer que o estagio curricular supervisionado pretende

oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacéo de trabalho, isto
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é, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um
momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizacdo das competéncias
exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos, especialmente quanto a
regéncia. Sob esta perspectiva, Pimenta e Lima (2004, p. 45) trazem que “é preciso
gue os professores orientadores de estagios procedam no coletivo, junto a seus pares
e alunos, a essa apropriacéo da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente,
a luz de teorias”.

Para Rela (2010), habitualmente, ao falarmos de estagio, remetemo-nos ao
momento de formacdo, que nos possibilita o exercicio de uma profissdo. Pode-se
pensar ainda que esse momento parte de uma consequéncia da formacao teodrica,
gue, no decorrer da historia, identificou-se como o modelo de maior utilizacdo. Dando
continuidade, para a autora, “um segundo modelo de estagio esta associado aquelas
instituicbes formadoras, que possuem campos de estagio proprios” (RELA, 2010, p.
35). Ja para o terceiro modelo, presente em realidades inovativas, “os curriculos de
estdgio propéem momentos de teoria intercalados com momentos de pratica,
existindo interdependéncia entre eles” (RELA, 2010, p. 35). Por fim, Rela (2010, p. 35)

nos traz que

Os dois modelos primeiramente citados sdo o0s que tradicionalmente
constituiram a trajetéria histoérica do estagio em relacéo a formacdo. Na maior
parte dos casos, ndo se explicitavam como interdependéncia tetrico-pratica,
mas como uma separacdo, como total descontinuidade entre os dois
momentos. O momento do estagio, ao invés de estar vinculado ao momento
da prética pela concepcao de interdependéncia, configurava-se como uma
experiéncia concreta realizada em campo profissional, muitas vezes
“descolado” e até contrario ao momento tedrico.

Interessante essa observacdo apontada, pois € comum escutarmos que ha
essa dicotomia entre teoria e pratica, reforcada inclusive pelos profissionais em
formacdo, que estdo no papel de formadores, ou mesmo por agueles que atuam em
seus campos profissionais. Aqui podem surgir as frases prontas, como: “nem tudo o
gue vocé esta aprendendo utilizara na pratica”; “teoria e pratica ndo caminham lado a
lado”, “ndo basta estar munido de teoria se ndo souber a pratica”. Obviamente as
guestdes apontadas poderiam ser amplamente discutidas, pois todas possuem seu
viés correto e incorreto. Nao ha como discutir que para o bom desempenho de um

professor este precisa estar nutrido de boas teorias, mas, em contrapartida, se nao
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souber interagir com seus pares, colegas e alunos, o conhecimento ficara retido a si
mesmo.

Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 22), “a aquisicdo e a construgdo de uma
postura reflexiva pressupbe um exercicio constante entre a utilizacdo dos
conhecimentos de natureza tedrica e pratica na acdo e a elaboracdo de novos

saberes, a partir da agao docente”. Ainda, para as autoras,

A articulagdo da relacao teoria e pratica € um processo definidor da qualidade
da formacdo inicial e continuada do professor, como sujeito autbnomo na
construcdo de sua profissionalizacdo docente, porque lhe permite uma
permanente investigacdo e a busca de respostas aos fenbmenos e as
contradi¢fes vivenciadas (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 22).

Sob este olhar, os estagios, desenvolvidos por meio dos cursos de formacéo,
devem valorizar e incentivar as habilidades interrelacionais, promovendo o didlogo, a
articulacéo, a reflexdo, bem como andlise dos contextos sociais e educativos. Deve-
se fomentar no aluno o desejo de transformacgéo e autocritica, entendendo a realidade

gue esta posta e se permitindo contribuir como ator na mudanca das praticas.

O estéagio, entdo, deixa de ser considerado apenas um dos componentes e
mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de
conhecimentos do curso de formacao de professores. Podera permear todas
as suas disciplinas, além de seu espaco especifico de analise e sintese ao
final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que possibilitem o
conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabalho docente, das a¢des docentes,
nas instituicbes, a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar
seus resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades. Dessa analise
critica, a luz dos saberes disciplinares, é possivel apontar as transformacdes
necessarias no trabalho docente, nas instituicbes (PIMENTA; LIMA, 2004, p.
54).

Retomando um pouco sobre as disciplinas que estdvamos conversando, uma
imagem que ilustra bem essas disciplinas € destacada logo abaixo, que trata sobre o
Historico Escolar. Na primeira imagem, podemos observar o Histérico Escolar,
expedido pela UCS em 1988, no qual consta 0 nome completo do discente, filiagao,
naturalidade, alguns dados sobre educacdo formal prévia a entrada no curso de
licenciatura e a forma de ingresso no curso. Na imagem seguinte, estao discriminadas
as disciplinas cursadas na licenciatura, denominadas de “matérias do curriculo
minimo”, e especificados, no quadro ao lado, quantos créditos compreendiam, as
horas aulas, nota e aprovacdo. Esses dois documentos foram escaneados da fonte

original, do acervo pessoal de uma das entrevistadas. Nunca antes manuseados, fui
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0 primeiro a “tirar a grampo” para conseguir digitalizar, ou seja, isso exprime o cuidado

e respeito que o pesquisador precisa ter a0 manusear 0s acervos ora confiados a ele.

Figura 8 — Modelo de Histérico Escolar da Licenciatura em Enfermagem
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Figura 9 — Modelo de Histdrico Escolar da Licenciatura em Enfermagem —
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4 A MEMORIA DE QUEM CONTRIBUIU PARA A HISTORIA E CONSTRUCAO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM ENFERMAGEM: AS FLORES FALAM...

Ao realizarmos uma pesquisa, quer seja quanti ou qualitativa, indiscutivelmente
faremos muitos processos de ir e vir. Em todos eles, o pesquisador visa, por mais
utopico que pareca, buscar respostas para o problema elencado logo no inicio de suas
escritas. As respostas, no entanto, talvez ndo sejam o ponto-chave da escrita da
dissertacdo, mas sim o envolvimento e entrelacamento para encontra-las.

Digo isso, pois buscar essas respostas requer habilidades do pesquisador,
como investigacdo, curiosidade, investimento pessoal, sensibilidade, persuaséo.
Diferentemente dos roteiros prontos dos grandes filmes e novelas, aqui estamos nés,
com algumas perguntas em maos, buscando escrever o proprio roteiro, apresentando
personagens, histérias e sentimentos. A escrita transcende o jogo de palavras em uma
folha A4 — ela envolve, interage, desafia e, quando fluida, instiga o leitor a continuar,
querer participar dos mesmos acontecimentos, viver e reviver pelas vozes e pelos
olhares dos participantes.

Para vocé, leitor, e, principalmente, para os grandes atores desse processo,
alunos e professores, que deram vida ao Curso de Licenciatura em Enfermagem,

apresento o meu jardim.

4.1 COMPONDO O JARDIM: O PERFIL DAS PARTICIPANTES-FLOR

A busca pelos entrevistados iniciou logo apos a defesa da qualificacdo, passo
importante na vida académica do discente. Apéds acolhida das sugestdes da banca e
ajustes no texto, submeti o trabalho ao CEP, tendo aprovacédo para o inicio das
entrevistas. A partir dai, iniciaram-se os contatos via WhatsApp e ligagdes telefénicas.
Como o proprio projeto previa, as entrevistas poderiam ocorrer de forma presencial,
caso houvesse melhora do cenéario de pandemia, ou mediante plataformas digitais,
tidas neste momento como escolha mais segura e, de certa forma, agil.

Quando foi elaborado o roteiro prévio de perguntas, pensou-se na identificacdo
dos entrevistados pelo codinome de “flores”, ndo somente pela beleza e delicadeza
gue representam, mas, sobretudo, por ja identificarem tragos da personalidade das
entrevistadas e as remeterem a alguma memoria afetiva, relacional ou pessoal. Para

esta pesquisa, foram entrevistadas 10 participantes-flor, identificadas como: Rosa,
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Petlnia, Astromélia, Violeta, Onze Horas, Margarida, Orquidea, Lirio, Bonsai e Flor do
Campo. Nao por acaso, o trabalho foi composto somente por entrevistadas mulheres,
0 que de certa forma corrobora os dados da enfermagem do COFEN, com o
predominio da categoria formada pelo sexo feminino.

As entrevistas ocorreram no periodo de dezembro de 2020 a fevereiro de 2021,
sendo oito delas via Plataforma do Google Meet, uma delas presencial, no local de
trabalho do pesquisador, sendo utilizado gravador de 4udio, e uma delas ocorreu via
WhatsApp, na qual a entrevistada encaminhou &udios com as respostas das
perguntas ao pesquisador. Os dias e horarios eram acordados previamente,
respeitando a escolha do entrevistado e, caso fosse online, o pesquisador
encaminhava no dia o link para acesso a entrevista, que posteriormente era gravada,
com o consentimento de todas, para a transcricao futura. As entrevistas duraram, em
média, de 30 a 40 minutos, sendo transcritas de forma literal pelo pesquisador e

submetidas aos entrevistados para ciéncia, conforme quadro abaixo.

Quadro 3 — Participantes, data das entrevistas, duracdo e paginas transcritas

DATA DA TEMPO DE PAGINAS
PARTICIPANTES ENTREVISTA DURACAO (EM TRANSCRITAS
MINUTOS)

Rosa 04/12/2020 51:38 25
Bonsai 15/12/2020 40:33 16
Petunia 17/12/2020 15:15 8
Orguidea 18/12/2020 29:54 18
Violeta 18/12/2020 25:21 13
Margarida 13/01/2021 31:30 16

Lirio 20/01/2021 42:54 14

Flor do Campo 02/02/2021 29:04 19

Astromélia 04/02/2021 21:25 13

Onze Horas 15/02/2021 66:42 34
TOTAL 352,16 MIN 176 PAGINAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Apbés a andlise inicial das entrevistas, foi possivel identificar algumas
caracteristicas das entrevistadas, como pode-se observar no grafico abaixo. Ao serem
guestionadas sobre a escolaridade, 5 delas (Petunia, Violeta, Margarida, Orquidea e
Lirio) afirmaram possuir especializacdo, nas mais diversas areas, representando 50%
de especialistas. Bonsai, Astromélia e Flor do Campo possuem mestrado, totalizando
30% do total. Entre as participantes restantes, Rosa possui doutorado (10%) e Onze
Horas possui pés-doutorado (10%).

Curiosamente, as cinco entrevistadas que possuem como nivel de
escolarizacdo mestrado e doutorado atuam como professoras universitarias no curso
de enfermagem e as outras cinco atuaram como enfermeiras, servidoras publicas, na
Prefeitura Municipal de Caxias do Sul. Dentre as cinco ultimas, duas delas

permanecem exercendo suas atividades e trés se aposentaram.

Grafico 2 — Escolaridade das entrevistadas
ESCOLARIDADE
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Em relacéo a faixa etaria, Margarida, Petunia, Bonsai e Onze Horas ainda ndo
completaram 60 anos, enquanto as demais participantes ja atingiram essa faixa etaria,

sendo a Orquidea de maior idade, com 67 anos.
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Grafico 3 — Faixa etaria das entrevistadas
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Fonte: elaborado pelo autor (2021).

No que diz respeito ao ano de formatura da Licenciatura em Enfermagem,
sabendo que o curso teve seu inicio em 1974, nesta pesquisa predominou o0 ano de
formatura 1987, com 4 das participantes: Petunia, Margarida, Bonsai e Orquidea. Um
dado interessante é que Orquidea, a participante de maior idade, ndo foi uma das
primeiras a concluir a licenciatura, isso porque ela fez o Bacharelado em Enfermagem
em 1975 e iniciou a licenciatura em 1985, concluindo em 1987. Nos demais anos,
1982 e 1983, tivemos 2 formandas em cada, totalizando 4 e, 1984 e 1986, 1 formanda

em cada, totalizando as 10 participantes da pesquisa.
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Gréfico 4 — Ano de formatura da Licenciatura em Enfermagems34

ANO DE FORMATURA DA LICENCIATURA EM
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Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Em relagdo ao tempo de docéncia exercido pelas participantes, as respostas
foram diversificadas, ndo somente no tempo de atuacdo, que variou de meses até
décadas, mas também nos locais em que foram exercidas as docéncias.
Originalmente, o questionamento do pesquisador visava a respostas voltadas ao
exercicio da docéncia para o curso técnico em enfermagem, conforme prevé a propria
legislacdo anteriormente discutida ao longo da pesquisa.

Porém, especificamente sobre o curso técnico em enfermagem, por exemplo,
tivemos participantes que relataram anos de experiéncia, como Rosa, que atuou por
10 anos em diversas escolas de Caxias do Sul e Porto Alegre; Astromélia, que exerceu
funcao de coordenacéo e docéncia por 10 anos em uma escola de Caxias do Sul, na
época vinculada a FUCS, mas com CNPJ proprio; Flor do Campo, que esteve 10 anos
envolvida com a educacao técnica na Escola do Hospital Fatima, de Caxias do Sul, e
2 anos na Escola Medianeira, atualmente denominado Hospital do Circulo, também
em Caxias do Sul; e Lirio, que atuou por 8 anos na Escola Técnica do Hospital
Pompéia.

Porém, no decorrer das entrevistas, outros dados interessantes foram
aparecendo, além dos registros fotograficos. Algumas participantes relataram os
desafios de lecionar em escolas, como docentes dos anos de 1° e 2° grau. Margarida

(2021) disse: “naquela época do curso de licenciatura, ele te dava possibilidade de

34 O trabalho teve como arco temporal das entrevistas o periodo de 1982 a 1987, no entanto, a pesquisa
documental abarcou o periodo total do curso, 1974 até 2001, no qual, por questdes administrativas e
reformas curriculares, o curso de Licenciatura em Enfermagem foi extinto.
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atuar no nivel de primeiro, segundo grau e cursos técnicos”. Questionada sobre como

iISSO ocorreu, continua:

Eu dei aula no periodo até de quatro anos no ensino de primeiro grau e
segundo grau. Mas era muito estranho esse ensino ao mesmo tempo, porque
eu tive que estudar muito, porque eu dava aula de ciéncias. Aula normal de
ciéncias, mas eu era formada em enfermagem (MARGARIDA, 2021).

Onze Horas (2021) também compartiihou uma experiéncia pessoal
interessante no que diz respeito ao inicio de sua trajetéria pedagdgica e, semelhante
ao que aconteceu com Margarida, a disciplina a ser ministrada foi Biologia, diferente
da area de formacao do enfermeiro, mas, sem duvida, uma grande oportunidade para
0 crescimento profissional e pessoal. Sdo esses desafios que funcionam como
dispositivos para transformacdes, pois impulsionam a buscar novas fontes, novos

aprendizados e, consequentemente, novas habilidades.

Como eu estava fazendo a licenciatura, aconteceu que eu tinha sido aluna da
escola Estadual de Sdo Marcos aqui, tinha sido uma boa aluna, e faltavam
pessoas para substituir uma gestante em Biologia, entdo, eles vieram me
oferecer um contrato emergencial. E eu, mesmo ndo estando fazendo
Biologia, eu ndo senti medo de dar, entdo, eu fui dar aula de corpo humano,
dei Fisiologia para a sétima série e peguei no ensino médio. Entdo, eu
comecei a dar aula a noite aqui no ginasio, que a gente chamava de ginasio
aqui; agora € escola estadual. Mas, enfim, e ai eu trabalhei com o corpo
humano, Anatomia, Fisiologia, essas coisas; mas cheguei a dar Botanica. Fui
estudando, o que eu precisava pegar eu pegava, precisava também trabalhar.
Entdo, eu comecei a lecionar antes mesmo de ter o meu diploma de
licenciatura, e ai a escola, para ndo me perder, quando eles solicitaram
concurso para o estado, eles criaram a disciplina de Programa de Saude do
Magistério, porque nds tinhamos muitas turmas do magistério aqui, entdo, eu
fui dar Programa de Saude no magistério além das disciplinas de Anatomia,
enfim, de Biologia, que tratassem de corpo humano. Entéo, eu ja peguei uma
experiéncia aqui no ensino médio, enfim, antes mesmo de concluir a
universidade; mas tenho o meu cartdo de professora, tudo direitinho (ONZE
HORAS, 2021).

Essa ultima sinalizacdo apontada por Onze Horas também chamou muito a
atencao ao longo das entrevistas, pois as depoentes passaram a verbalizar que, ao
concluir a Licenciatura em Enfermagem, puderam solicitar, junto ao MEC-RS, o
Certificado de Registro de Professor, que em seu verso discriminava a habilitacdo e
0S graus correspondentes para o exercicio da profissdo. Nesse caso, a habilitacdo
condizente com a legislacao correspondia a Enfermagem, Higiene e Programas de
Saude, todas para o 1° e 2° graus. A foto abaixo, disponibilizada por uma das

participantes, reflete sobre o que estamos falando e é um dos exemplos de
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carteirinhas disponibilizadas pela Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus/MEC. Pode-
se observar que ela foi expedida em Porto Alegre, no ano de 1987, contendo o niumero

do Registro e Processo, além da validade em todo o territério nacional.

Figura 10 — Modelo de Cartemnha de Habllltagao para LlcenC|atura em Enfermagem
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Fonte: Acervo pessoal da entrevistada.

Essa possibilidade de haver registro profissional e habilitacdo para a docéncia
em outras esferas que ndo somente o nivel técnico em enfermagem também foi
destaque na fala de outra participante, que demonstrou a relevancia que a formatura

em licenciatura proporcionou enquanto inicio de carreira profissional.

[...] eu fiquei dezessete anos na Secretaria Estadual de Saude, onde eu tinha
feito um concurso de professora de Programa de Salde, existia isso ha muito
tempo atras. E eu trabalhava no centro integrado de apoio ao educando com
assisténcia ao escolar. Entdo eu dava palestras para as criancas, era essa a
minha atividade como docente [...].

[...] Esse concurso que eu te comentei ai em cima, eu sé consegui fazer ele
como professora porque eu fiz a licenciatura. Entdo isso me deu uma...
Nossa! Eu consegui dezessete anos de um trabalho por causa da licenciatura
(PETUNIA, 2021).
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Ao longo das entrevistas, Flor do Campo (2021) também ressaltou a
importancia de ter o registro e habilitacdo como enfermeiro, adquirida pelo
bacharelado e pela licenciatura, pois abria-se um leque de possibilidades
profissionais. Destaco a ultima frase da participante, que diz “sou enfermeira

professora”, tanto é verdade que essa participante atua ha muitos anos

exclusivamente na docéncia, fazendo disso a sua profissdo, segundo palavras dela:

me lembro que isso era um fator de orgulho para mim, terminar o 2 em 1,
sabe? No tempo de, sabe? [...] Eu estava habilitada para duas coisas [...] Fiz
as duas coisas durante a vida toda, e fiz porque eu sou professora, enfermeira
professora, ndo sou professora, eu sou enfermeira professora. (FLOR DO
CAMPO, 2021).

Destaco também a fala de Rosa, que concorda com as colegas citadas acima
sobre os espacos conquistados pela docéncia e propde uma reflexdo sobre o tema da
licenciatura a universidade, uma vez que nao se tem mais essa modalidade oferecida,
pelo menos ndo nos moldes que eram ofertados naquela época, mas também carece
de outros programas de formacéo em “educacao” para os enfermeiros, quer sejam em

cursos de extensao, especializagcdo ou similares.

Entdo isso aqui, eu acho que é um grande nicho de mercado que a
universidade perdeu e nado ta sabendo recuperar, entdo tu recebe dois, tu
recebe um de enfermeiro e um de licenciado, mas vamos supor que tu nao
consegue terminar no mesmo tempo, essa era a minha preocupag¢éo quando
eu era aluna la, “eu quero terminar no mesmo tempo, eu quero receber 0s
dois porque eu vou sair com duas frentes de trabalho”, era assim que eu
pensava, “eu ndo sei se eu vou conseguir um emprego logo de enfermeiro”,
porgue no passado ndo era bem assim para eles pegarem enfermeiro novo
no mercado, entdo vou me virando um pouco com a licenciatura, ou vice-
versa (ROSA, 2020).

Partindo desse principio, das possibilidades encontradas a partir da conclusao
do curso de licenciatura em enfermagem, questionei as entrevistadas sobre quais as
contribuicdbes que a licenciatura trouxe para a atuacdo profissional ou qual a
importancia desse curso, visto que o enfermeiro jA& possui em sua esséncia de
formacdo o ato de cuidar e educar, atrelados a gestdo. De certa forma eu esperava
encontrar respostas positivas sobre o curso, o que de fato aconteceu, contudo, além
das afirmacdes sobre a relevancia do curso, outras andlises criticas foram trazidas,

gue serdo evidenciadas no decorrer dos paragrafos.
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Uma delas, que foi quase unanimidade nas respostas, foi em relacdo ao
guestionamento sobre quais as contribui¢cdes da Licenciatura em Enfermagem para a
atuacdo profissional. Indo além, possivelmente o pesquisador intencionasse até
entender de que forma as imbricacdes pedagdgicas da licenciatura pudessem ter
mobilizado e contribuido para o agir na enfermagem. Flor do Campo (2021) trouxe
uma fala bastante reflexiva sobre essa tematica: “com certeza a Licenciatura trouxe
muitas contribuicdes, tendo em vista que ndo concebo a enfermagem sem o0s
processos educativos quer sejam eles em servico ou em saude”. No mesmo contexto,
continua dizendo que “o embasamento pedagdgico que a licenciatura me trouxe para
a atuacado nesta dimensao da profissao foi inquestionavel e imprescindivel”. Termina
a fala afirmando que: “ndo visualizo a minha atuagao profissional desconectada das
guestdes educativas” (FLOR DO CAMPO, 2021).

Para Violeta, que atuou na area da gestao escolar em uma Escola Técnico em
Enfermagem em Caxias do Sul, a experiéncia da licenciatura também pode ser
aplicada na pratica profissional, uma vez que os conteudos aprendidos no curso
podiam ser discutidos e trabalhados junto aos demais professores, em uma

construcédo coletiva dos saberes.

[...] foi assim de uma importancia, porque tudo que eu tinha aprendido 14,
entdo trazia a memoria, né... Elaboracdo do plano de curso, dos planos de
aula, e ai como eu fiquei diretamente ligada a dire¢éo assim da escola, todos
os planos que os professores apresentavam eram discutidos, eu discutia com
eles, o plano de aula de cada professor, de cada componente... Entédo foi
assim, muito.... Uma experiéncia fantastica (VIOLETA, 2021).

Violeta, que possui muitos anos de experiéncia como enfermeira, hoje
aposentada do servi¢o publico, mas que permanece em sala de aula, continua seu
relato de forma muito interessante, demonstrando a valoriza¢cdo nao s6 do curso de

licenciatura, mas também a importancia do partilhar conhecimento.

E de 2015 até 2019, fiquei na coordenagdo do curso, entdo também aquela
bagagem toda que eu tive da licenciatura e que eu trouxe enfim, e a
experiéncia de trabalhar com alunos tudo isso me ajudou muito assim. Gosto
de sala de aula, sabe, gosto, até esses tempos a gente fazia uma brincadeira
assim: gosta mais de ser enfermeira ou de ser professora? As duas coisas.
Eu gosto muito de ser enfermeira, digo sempre que se eu nascer de novo vou
ser enfermeira de novo, mas acho que a gente pode passar um pouco do que
a gente aprendeu, do que a gente sabe, né? (VIOLETA, 2021).
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Eu acredito muito nessa relacdo entre educador e educando, nas trocas, na
aprendizagem coletiva e colaborativa. E por meio da educacdo que somos capazes
de tracar objetivos, de pensar e agir, transformando e adaptando os cenarios que nos
cercam. Ha& uma frase bastante assertiva que Novoa (2009, p. 23) traz, quando diz
gue “a unica saida possivel é o investimento na construcao de redes de trabalho
coletivo que sejam o suporte de praticas de formagdo baseadas na partilha e no
dialogo profissional”. Como complemento, Novoa (2009) exemplifica a importancia da
ampliacdo dos horizontes quando tratamos sobre a tematica, instigando o educador a
transcender o campo profissional, coletivamente, em prol da tomada de decisées nos

campos de trabalho.

Os novos modos de profissionalidade docente implicam um reforgo das
dimensoes coletivas e colaborativas, do trabalho em equipe, da intervencao
conjunta nos projetos educativos de escola. O exercicio profissional organiza-
se, cada vez mais, em torno de “comunidades de pratica”, no interior de cada
escola, mas também no contexto de movimentos pedagdgicos que nos ligam
a dindmicas que vao para além das fronteiras organizacionais (NOVOA,
2009, p. 31).

Outra participante, Bonsai (2021), também rememora os tempos de estudo e
correlaciona-os com os afazeres da pratica, com um relato bastante sincero, em que,
por muitas vezes, enquanto aluna, nao entendia bem o propdsito de algumas
disciplinas ou a finalidade delas, compreendendo o seu real sentido e valor somente

guando foi desafiada a colocé-las na pratica, no preparo e exercicio da docéncia.

Uma coisa que eu tenho claro que s6 anos depois eu fui me dar conta, é de
que eu aprendi a fazer um projeto de ensino, um programa de ensino quando
eu fiz essas disciplinas, na época eu ndo entendi muito, mas alguns anos
depois quando eu fui fazer meu programa de ensino para ministrar as aulas
na faculdade, na verdade la na escola para técnicos é que eu me dei conta
de “ah, mas era isso entao” (BONSAI, 2021).

Os saberes profissionais dos professores, para Tardif e Raymond (2000, p.
213), parecem ser, entdo, “plurais, compdsitos, heterogéneos”, pois emergem, no
proprio exercicio do trabalho, “conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do
saber-ser bastante diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor que sejam também de natureza diferente” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 213).
Aproximando-nos do fim das reflexdes sobre as falas das participantes, e

entendendo que o fim € apenas um ponto de vista ou limitador imposto pelo
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pesquisador para que se possa concluir esta pesquisa, ja que as entrevistas e 0s
acervos consultados geraram uma grande quantidade de material e poderiam ser
analisados ainda sob diferentes olhares, quero trazer mais algumas reflexdes sobre
as contribuicbes da licenciatura para os enfermeiros. “As disciplinas da licenciatura,
pra mim foi muito importante, porque elas me abriram um leque de oportunidades, e
eu acho que elas abrem isso, abrem um leque de oportunidades de atuacdo de
Enfermagem, porque tu vai por um outro campo” (PETUNIA, 2021).

Onze Horas (2021) também analisa a contribuicdo da licenciatura, falando
brevemente sobre o movimento de mobilizagdo, do “sair da zona de conforto”,
deslocar-se da area da saude para a area da educacao, do apropriar-se de uma nova
linguagem. Fala também do local onde se desenvolviam os encontros, citados por
outras participantes. Originalmente, as disciplinas da area da saude se desenvolviam
no Bloco A da universidade e, mais recentemente, no Bloco S, mas as disciplinas
voltadas a licenciatura ocorriam no Bloco E, predominantemente exercidas pelos

cursos voltados a Educacéo.

E aquilo que eu te falei, que a linguagem, ela era uma linguagem diferente,
entdo a gente tinha que se apropriar da linguagem também. Entdo ir respirar
la no Bloco E, pra mim, essas questdes, elas foram muito importantes e
ampliou muito aquele leque que a gente tinha, porque salde era salde o dia
inteiro, e foi para essa outra dimenséo que foi extremamente rica e teve um
valor incrivel na minha formagéo. Eu acho que a licenciatura me completou
muito bem, muito bem! Mesmo sendo s6 seis disciplinas (ONZE HORAS,
2021).

Sobre os registros fotograficos daquela época, muitas vezes as participantes e
eu demos risadas sobre a pergunta, pois, quando eu questionava se elas mantinham,
em seus acervos, fotografias daquela época, as respostas eram: “ndo era facil ter uma
méaquina Kodak”. Além disso, como transcorreram quase quarenta anos desde a
formacdo de algumas, 0s registros impressos, como cadernos e anotacoes, também
foram descartados. Algumas participantes relataram que se desfizeram dos cadernos
ha pouco tempo, pois ndo achavam que ainda seriam importantes ou mesmo que
serviriam como fontes de pesquisa. De qualquer modo, conversando com varios
enfermeiros que concluiram a licenciatura, ndo somente os participantes da pesquisa,
mas outros que se dispuseram a auxiliar, foi possivel reunir algumas fotografias sobre

0 periodo da licenciatura.
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Nas duas primeiras imagens, temos fotos da formatura em Licenciatura em
Enfermagem. A primeira foto diz respeito ao juramento de enfermagem frente a banca

de professores para a entrega do diploma, em 1987.

Figura 11 — Juramento da Licenciatura em Enfermagem — 1987

Fonte: Acervo pessoal da entrevistada.

Na imagem a seguir, também temos foto de uma enfermeira que realizou a
formatura em licenciatura e bacharelado, no ano de 1986. A época, como pode-se
observar, mantinha-se 0 mesmo rigor quanto a solenidade de formatura, seguindo-se
0s passos da missa, precedidos pela solenidade, com o juramento e discurso do

orador e paraninfo.
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Figura 12 — Juramento da Licenciatura em Enfermagem — 1986

Fonte: Acervo pessoal da entrevistada.

No que diz respeito ao Juramento a ser proferido nas Solenidades de
Formatura dos Cursos de Enfermagem, que foi regulamentado pela Resolugdo N°
218, de 09/06/1999, do COFEN, bem como a pedra, a cor e o Brasdo ou marca que
representard a Enfermagem, em anéis e outros acessoOrios que venham a ser

utilizados em nome da profissédo, temos o seguinte juramento:

ENFERMAGEM

Solenemente, na presenca de Deus e desta assembleia, juro: dedicar minha
vida profissional a servico da humanidade, respeitando a dignidade e os
direitos da pessoa humana, exercendo a enfermagem com consciéncia e
fidelidade; guardar os segredos que me forem confiados; respeitar o ser
humano desde a concepcdo até depois da morte; ndo praticar atos que
coloquem em risco a integridade fisica ou psiquica do ser humano; atuar junto
a equipe de saude para o alcance da melhoria do nivel de vida da populacéo;
manter elevados os ideais de minha profisséo, obedecendo aos preceitos da
ética, da legalidade e da moral, honrando seu prestigio e suas tradi¢des.

Com certeza esse juramento, além de ser um guia ndo so6 ao profissional que
estd se formando como Enfermeiro, € um norteador de como devemos nos manter
enquanto cidadaos, seres humanos, valorizando e respeitando a dignidade da pessoa
humana, em todos os ciclos de vida, do nascimento a morte. Esse juramento é

reflexivo, profundo, imprime todo o respeito & vida de outrem, vida que esta sendo



116

confiada a nos, enfermeiros. Mais que isso, € particularmente emocionante para mim,
pois também fui 0 juramentista da minha turma, em 2009, e, mesmo sabendo que o
tema desta pesquisa nao gira em torno do pesquisador, mas sim da licenciatura,
acredito que devo lancar mao desta fotografia, que para mim tem um significado

especial.

Figura 13 — Juramento do Bacharelado em Enfermagem — 2009

7/ \

Fonte: Acervo pessoal de Cassio de Oliveira.

Consegui, ainda, por meio das depoentes, registro da missa, que normalmente
ocorria um dia antes da sessao solene de formatura. Na Figura 14, a foto datada de

1986 demonstra as formandas acompanhando os atos da missa.
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Figura 14 — Missa de Formatura do Bacharelado/Licenciatura em Enfermagem —
1986

Fonte: Acervo pessoal da entrevistada.

Outro registro mostra as formandas e a paraninfa em foto de formatura do
bacharelado/licenciatura, em 1984. Pode-se observar um namero expressivo de
formandas nesse periodo, que, conforme discutido anteriormente na pesquisa, teve

oscilagbes em diferentes anos.
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Figura 15 — Formatura do Bacharelado/Licenciatura em Enfermagem — 1984

Fonte: Acervo pessoal da entrevistada.

Por fim, um registro marcante do diploma da Licenciatura em Enfermagem,
expedido em 1987, no qual o Reitor da UCS, na época Sr. Jodo Luiz de Moraes,
confere o grau de licenciado a Carmen Zita Gallina Dalponte.
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Figura 16 — Diploma da Licenciatura em Enfermagem — 1987

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

Universidade de Caxias do Sul

Constituida pelo Decreto n'". 60.200 de 10 de fevereiro de 1967

O Reitor da Universidade de Caxias do Sul, no uso de suas atribuigies e tendo em vista a conclusio do Curso

de Graduagdo de Licenciatura Plena em Enfermagem em 21 de dezembro de 1987, confere o titulo de

LICENCIADO EM ENFERMAGEM

. ((/)armen gtla @a”iua ,(Dalponle

brasileira, notural do Rio Grande do Sul, nascida a 16 de novembro de 1953, Cédula de Identidade n*. 101 873 863 1 - SSP - RS

e outorga-lhe o presente Diploma, a fim de que possa gozar do todos os direltos e prerrogativas legais

Caxias do Sul, 30 W-nbru de 1987
b flliatlot  —< ek
A 52y ; Caauuui JS ‘ua ity .
Lufz Antonio Rizzon PR Diplomado o [Tz de Mofais

Pré-Reitor de Graduagdo Reitor
o Pés-Graduagho

Curso de Enfermagem, reconhecido pela Ports-
ria n*, 90 — MEC de 210180 —

D.O.U. de 30-01-80

DRRA 3t4ed

_— 9 99
EF-4

B > [A06/0F5

m Z 1 ”
: \5?07 ng

Fonte: Acervo pessoal da entrevistada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciar a escrita das consideracdes finais possibilita ao pesquisador uma
retomada reflexiva sobre o trabalho desenvolvido até o momento, percorrendo
problema de pesquisa, objetivos, referencial tedrico, metodologia adotada e
construcéo da andlise dos dados. Inegavelmente, o processo de pesquisa nao é facil,
sdo muitas escritas, reescritas e recomec¢os. Em meio a pandemia, acessar fontes
documentais e humanas se tornou um processo delicado e com severas restricoes
por questbes ligadas a salude; da-se inicio a uma nova programacdo, a novas
possibilidades. O antes “certo” torna-se um obstaculo. E tempo de reinventar-se. E a
pesquisa € isso... uma eterna colcha de retalhos, possibilitando costuras das mais
diversas maquinas e fios; sem certeza absoluta, apenas segue firme em seu proposito.

A pesquisa teve como ponto de partida o desejo pessoal do pesquisador em
prosseguir na formacdo académica, aprimorando 0s conhecimentos que ja sao
préprios da area e 0s conhecimentos no campo da pesquisa em educacdo. A
enfermagem possui, desde os primérdios de sua criagdo como profissédo, o cuidado
como instrumento de trabalho, mas sempre atrelado as questdes ligadas a educacao.
Somos educadores por esséncia. Além disso, o0 campo de atuacado para o enfermeiro
avancou muito nos ultimos anos, antes exclusivamente assistencial, hoje com
presenca forte nas areas de gestao, pesquisa e ensino. Foi exatamente na area do
ensino que desenvolvi minhas atividades nos ultimos trés anos, com discussdes e
implementacéo de politicas educativas vinculadas as instituicdes de ensino. E partindo
dessa premissa que a presente dissertacao, intitulada A Histéria da Licenciatura em
Enfermagem na Universidade de Caxias do Sul: um olhar para as préaticas docentes
(1974-2001), buscou analisar as praticas docentes vivenciadas na formacdo do
enfermeiro licenciado na UCS entre os anos de 1974 e 2001, a luz das politicas
educacionais, do contexto institucional e regional. Em relacdo aos objetivos
especificos, os estudos estiveram direcionados a tentativa de construir uma narrativa
possivel sobre o percurso histérico da Licenciatura em Enfermagem na UCS durante
0 periodo de 1974 — 2001; mapear o contexto dos enfermeiros licenciados durante
esse periodo e quantos atuaram/atuam na docéncia de cursos profissionalizantes; e
identificar e analisar as praticas docentes ou praticas pedagoégicas e suas

contribuicdes para a atuacao profissional.
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A dissertagd@o organizou-se em cinco capitulos, sendo o primeiro destinado as
Consideracdes Iniciais, no qual o pesquisador péde imprimir seus argumentos quanto
ao objeto a ser pesquisado, seus objetivos, trajetoria pessoal e profissional, além da
explanacdo sobre os fundamentos histéricos do ensino superior na area da
enfermagem. Complementarmente, ainda nas consideragdes iniciais, foi possivel
retratar os caminhos necessarios para responder a questao problema, suas nuances,
metodologia empregada e analise dos dados.

O segundo capitulo destinou-se a estudar a Histéria da Licenciatura em
Enfermagem no Brasil, sua interface com a legislacdo vigente, além de retratar os
espacos destinados para os estagios praticos dos alunos nas escolas técnicas de
Caxias do Sul. Ainda, fez-se um estudo sobre Projetos Politico-Pedagdgicos, que
corroboram e fundamentam as legislacdes descritas ao longo do texto, transcrevendo
em documentos as acdes que serdo tomadas e respaldadas pelos agentes da
educacao.

No capitulo 3, retratou-se o processo de reconhecimento do curso de
Licenciatura em Enfermagem na UCS, evidenciado pelas fontes documentais.
Criado em 05 de dezembro de 1974, por meio da Resolucdo n° 1.074 do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdao da FUCS, o curso iniciou o processo de
reconhecimento em 10 de novembro de 1978, por meio do Oficio n°® 423/78 e, mais
adiante, foi reconhecido a partir da Portaria N° 90, de 21 de janeiro de 1980. Nesse
capitulo, fez-se mencéao, discussdo e analise das disciplinas que correspondiam a
formacao da licenciatura, tais como Psicologia da Educacéo | e Il, Metodologia do
Ensino, Estrutura e Funcionamento de 1° e 2° Graus, Didatica I, Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado em Area de Salde e Enfermagem.

Para o capitulo 4, utilizou-se das memoarias das participantes, minhas queridas
flores, que gentilmente compuseram e embelezaram o jardim por meio dos seus
depoimentos e memorias. Trabalhar com memoérias é fantastico, desafiador,
instigante. A medida que as historias foram emergindo pelas vozes das depoentes,
mais duvidas e questionamentos faziam-se necessarios. As perguntas, previamente
elencadas, apenas marcavam o cumprimento de um registro legal para fins de
trabalho, pois o resultado final foi uma conversa agradavel, de reencontro, partilha e
aprendizado. E desafiador conseguir transcrever para o papel sentimentos e
emocgoes, pois 0 pesquisador esta em uma linha ténue entre a escrita formal, que pode

descaracterizar o real valor de cada palavra dita, bem como precisa ter o cuidado para
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ndo supervalorizar as falas ou direciona-las para as respostas que o0 pesquisar
intenciona encontrar. E exatamente nesse contexto que a Historia Oral ganha vida,
sustentacao, legitimidade, tornando-se grande aliada na producdo de documentacéo
historica.

A construgdo do trabalho tedrico foi baseada em artigos publicados,
relacionados ao tema da licenciatura em enfermagem, formacdo do enfermeiro e
atuacao docente. Buscaram-se temas que discorriam sobre a atuagéo do enfermeiro
e o0s percursos formativos, as vivéncias, 0s saberes e as experiéncias adquiridas. Nao
obstante, procurei contextualizar as politicas educacionais vigentes no periodo que
compreendeu o estudo desta dissertacdo, de 1974 a 2001, a fim de melhor entender
guais legislacdes, decretos, portarias faziam-se presentes e quais seus objetivos e
definicdes. Correlato ao estudo, destaco o Parecer n° 837/68, citado por Motta e
Almeida (2003, p. 417), que deu origem a Portaria do Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) n° 13/69, “concedendo o titulo de licenciado ao enfermeiro, para atender a
exigéncia social de formacado profissional de nivel médio (auxiliares e técnicos de
enfermagem)”. Possivelmente essa seja a legislagdo de maior importancia quando
discutimos o tema da Licenciatura em Enfermagem, reconhecendo todas as
discussdes que a antecederam e, obviamente, todas as que a sucederam, porém, foi
a partir dela que o curso foi reconhecido e validado para que as instituicdes pudessem
organizar-se em seus espacos para a concretude do curso.

Além disso, o estudo permitiu que fossem discutidos os fundamentos historicos
da formacao do profissional da enfermagem no ensino superior, além da explanagéo
e analise sobre 0s objetivos e as propostas dos projetos politico-pedagdgicos. Dentre
as varias discussoes, talvez haja uma frase possa ser trazida como resumo dos PPP,
dita por Gadotti (1994, p. 579): “todo projeto supde ‘rupturas’ com o presente e
‘promessas’ para o futuro”. Foi nessa linha que tentamos compreender e, por que nao,
correlacionar se de fato o que estava escrito como instrucao e plano nos PPP também
era observado nas praticas educativas vivenciadas pelos discentes da licenciatura.

Com o corpus tedrico previamente construido, € chegada a hora da escolha da
metodologia a ser adotada para a construcdo empirica. Além da busca pelas fontes
documentais, sobre registros, atas e pareceres que envolviam a historia do curso, que
foram coletadas nos acervos do IMHC, optou-se pelas entrevistas com o0s
participantes que nao so vivenciaram toda a formacdo da licenciatura, mas que

ajudaram a construir a histéria do curso e, digo mais, foram os protagonistas deste
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trabalho. Neste momento, néo tive divida de que a melhor op¢édo metodoldgica seria
por meio da Histdria Oral, pois, além de permitir aos participantes rememorar 0s
aspectos do passado, validando ou ndo os registros encontrados, preencheriam o
estudo com sentimentos, sensacfes e olhares. Deu certo. Ap0s cada pergunta
realizada por mim, as participantes-flores (codinomes pelas quais foram identificadas),
solicitavam um tempo para pensar; apoiavam a cabeca; riam; queixavam-se que ja
haviam passado muitos anos do tempo de formacdo, mas sempre respondiam as
perguntas conforme as memorias emergiam e cotejando o processo de cocriacdo da
narrativa histérica. Essas memorias, mobilizadas pelas participantes, sé&o
representacbes de algo que aconteceu e que, segundo Pesavento (2014), o
pesquisador entende como importantes e factiveis para a insercdo na pesquisa.
“Estamos, pois, diante de representacdes do passado que se constroem como fontes
através do olhar do historiador” (PESAVENTO, 2014, p. 42). As entrevistas,
majoritariamente realizadas de forma online (nove delas via plataforma digital e
somente uma presencial), ocorreram de forma tranquila, sem intercorréncias,
respeitando o que estd preconizado no momento da pandemia. Acredito que o
sucesso das entrevistas também possa ser atribuido a familiaridade que as
entrevistadas possuem com as ferramentas digitais, pois, com excec¢ao das que sé&o
professoras e ja utilizam em suas aulas, as demais também utilizam em algum
momento, em seus locais de trabalho, por exemplo. Apenas uma delas ndo se mostrou
confortavel com a proposta, ocorrendo, portanto, a entrevista de maneira presencial.
Obviamente, nem todas as pessoas convidadas para as entrevistas aceitaram,
justificando a falta de tempo como principal fator. Outras aceitavam participar, mas
nao disponibilizavam uma data, deixando sempre “em aberto” ou desconversavam.
Apos algumas tentativas, entendi que ndo era 0 momento. Compreensivel, apesar de
ser bastante frustrante para o pesquisador, pois tenho ciéncia de que algumas
pessoas que negaram a participacdo teriam muito a contribuir, pelas memorias e
vivéncias.

Em relacéo a utilizacao das ferramentas digitais, um dos destaques positivos &
a possibilidade de gravacao, em audio e voz, em boa qualidade para transcricdo. Nada
substitui o presencial, sabemos. Quanto a transcricdo, talvez tenha sido uma das
tarefas mais desgastantes do percurso, pois demandou grande disponibilidade de
tempo do pesquisador, por ser um processo bastante manual e, digamos, artesanal.

E que vale o esforco. A medida que as transcrices v&o surgindo no papel, a histéria
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ganha vida, as frases, 0s contextos. A dissertacdo passa do plano das inferéncias
para a realidade. A histdria contada ganha forma, paragrafos, paginas e torna-se um
grande livro, pronto para ser dissecado e analisado.

Para a andlise dos dados, com as entrevistas transcritas e impressas, faz-se
necessario a leitura exaustiva de cada uma delas, buscando identificar pontos
convergentes para a construcao das categorias. A forma de organizacao que eu utilizei
foi a marcacéo colorida para as frases que se assemelhavam e, na sequéncia, eram
recortadas e colocadas em cartolinas divididas por categorias. Entendo que estamos
no mestrado e que néo seria possivel analisar todas as categorias propostas que
emergiram por meio das perguntas ou mesmo as que emergiram espontaneamente
das participantes. Assim, destacaram-se trés que tiveram maior poténcia para
construcdo da resposta a pergunta problema desta investigacdo: contribuicdes e
saberes advindos da licenciatura; disciplinas e metodologias utilizadas em sala de
aula; e a licenciatura com permissdo de registro profissional junto ao MEC, a
“carteirinha de professor”.

A fundamentacdo tedrica para as categorias foi baseada em Tardif (2014) e
Tardif e Lessard (2014), com a explanacdo dos saberes profissionais e praticas
docentes; Anastasiou e Alves (2015), com 0s pressupostos para as estratégias do
trabalho em sala de aula, além de Ausubel (apud MOREIRA, 2006), com a Teoria da
Aprendizagem Significativa, que segundo ele, “ocorre quando uma nova informagéo
ancora-se em conceitos relevantes (subsuncores) preexistentes na estrutura
cognitiva” (MOREIRA, 2006, p. 13). Dessa forma, a aprendizagem ocorre por
interacao e ndo simplesmente associacao, na contraméao da aprendizagem tradicional.

Compreende-se, contudo, a forma como os préprios professores foram
formados e, portanto, pertencentes a esse ciclo tradicional de ensino. Nas proprias
leituras para a construcao do trabalho, identificou-se em alguns textos que, de certa
forma, esse tipo de “ensinar’” também é algo esperado pelos alunos, ou seja,
educadores e educandos ainda estdo presos aos métodos de ensino de
aprendizagem por memorizacao. Porém, acredito que esse ndo seja 0 ponto de maior
énfase do trabalho. O destaque coube as contribui¢cdes que a licenciatura trouxe para
0 campo pessoal e profissional das entrevistadas. Houve consenso nas respostas ao
afirmar que o curso de licenciatura, apesar das poucas disciplinas ofertadas, foi
importante para a atuacao na area da docéncia, trazendo subsidios para a pratica

didatica, rompendo com “alguns medos” e fortalecendo a tomada de decisédo. Por mais
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gue algumas entrevistadas tivessem verbalizado que no momento em que cursavam
a licenciatura néo se visualizavam como docentes ou mesmo que ndo compreendiam
0 curso na totalidade, ainda assim destacaram a contribuicdo que a interface com a
educacédo proporcionou em suas trajetérias.

Além das disciplinas em si, que eram parte da grade curricular, a interacdo e o
deslocamento para novos campos de formacao também foram destaque nas falas. O
“sair” da saude e movimentar-se em outra area exigia ndo s6 imersao em estudos,
como também a motivacao para conquistar novos desafios e novos aprendizados. As
disciplinas praticas de cuidado d&o lugar as praticas de ensino, ou seja, é a salde
sendo ensinada, e, para tal, precisa-se aprender a “como ensinar”, de “que forma” e
“para guem”. Esse olhar, de acordo com as entrevistadas, foi possibilitado e construido
a partir do curso de licenciatura. Outro destaque nas falas foi sobre a intensa vida
académica que os estudantes tinham na época, com os trabalhos em grupo, trocas
de experiéncias e 0s encontros na biblioteca e na Casa do Ch4, famoso local que
reunia diversos alunos e professores. Se pararmos para reflexdo nos tempos atuais,
nos causa certa nostalgia, pois ainda estamos percorrendo um caminho de muitas
incertezas e descobertas em relagcdo ao COVID-19.

Assim, retomando o0s objetivos especificos desta pesquisa, em relacdo a
construcdo de uma narrativa do percurso histérico da Licenciatura em Enfermagem
na UCS, entende-se que foi possivel concluir com éxito esse objetivo, pois, além do
grande quantitativo de material encontrado em acervo, as falas das participantes
potencializaram e qualificaram as narrativas, permitindo vivacidade as fontes
documentais. Essa construcdo coletiva permitiu ao pesquisador retratar
cronologicamente a histdria do curso, desde seu planejamento inicial, suas etapas de
reelaboracdo e andlise junto a CES, até a deliberagcdo, com a aprovacdo e o
reconhecimento do curso pela Portaria N° 90, de 21 de janeiro de 1980.

No que diz respeito ao mapeamento dos enfermeiros licenciados durante o
periodo de vigéncia do curso, foi possivel atingir em partes esse objetivo, uma vez
gue, conforme mencionado no decorrer da pesquisa, 0s registros a que o pesquisador
teve acesso nao retratavam o quantitativo exato de licenciados, mas sim uma
aproximacao. Além disso, foram disponibilizados trés curriculos distintos, cabendo ao
pesquisador a andlise individual de cada um deles, com os filtros necessarios para
excluséo de duplicidades. De qualquer modo, o numero expressivo de 300 formados

durante o periodo de 1974 a 2001 nos permite acreditar que ndo somente a busca
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pelo curso foi importante como também o avancgo para o mercado de trabalho, com
profissionais qualificados e com formacédo pedagdgica. Nas entrevistas realizadas,
verificou-se que todas as participantes tiveram experiéncias na area da docéncia, em
cursos técnicos e/ou nivel superior, enaltecendo as contribuicdes da licenciatura para
0 aprimoramento pessoal e profissional.

Sobre a identificacdo e analise das praticas docentes ou praticas pedagogicas
e suas contribuicdes para a atuacao profissional, outro objetivo elencado na pesquisa,
foi possivel estender a discussédo envolvendo esse tema, que ainda hoje é passivel
de duvidas, exemplificando as a¢Bes que cada pratica envolve. Ainda, por meio de
referenciais teoricos solidos, foi possivel o entendimento de que as praticas
pedagdgicas envolvem acdes mais amplas, democraticas, com finalidades
especificas, envolvendo todos os atores do processo educacional. Nesse sentido,
apesar de as participantes relatarem em suas falas a forma como as aulas eram
ministradas e até mesmo organizadas pelos professores, torna-se delicado classificar
guais praticas eram aditadas, apesar de termos um forte direcionamento para as
praticas docentes, em virtude das aulas mais densas, com cronogramas pré-
estabelecidos, regras mais rigidas e menor participacédo dos alunos.

Desse modo, aproximando-me do final das minhas andlises enquanto
pesquisador desta dissertacdo, acredito que foi possivel contemplar a proposta inicial
da pesquisa, pois, além do acesso as fontes documentais, houve um esforgo
consideravel do pesquisador de construir uma narrativa possivel sobre a historia do
curso de Licenciatura em Enfermagem na UCS, por meio das memoarias de quem as
vivenciou. Essa contribuicdo serd uma devolutiva para o Curso de Enfermagem da
universidade e uma forma de agradecimento pela importancia que o curso tem na
minha formacdo e atuacdo. Os desafios de realizar uma pesquisa Sao muitos,
principalmente quando estamos em uma pandemia e somos profissionais da saude.
Sao muitas exigéncias, muitos deveres e compromissos, inevitavelmente criando uma
enorme sobrecarga profissional e mental. Fico feliz por ter concluido a pesquisa, que,
certamente, sera de interesse ao curso, aos professores e a todos os demais que se
sintam instigados pela histéria. Agora, este trabalho também faz parte de um acervo

inesgotavel de historias e memorias. E que venham mais!
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

ucs

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

o Nome completo.

o Codinome que deseja ser identificado (a) (escolha entre nomes de flores).

o Data de nascimento.

o Idade.

o Naturalidade.

o Ano de ingresso no Curso de Licenciatura em Enfermagem/ Bacharelado em
Enfermagem.

o Ano de concluséo do Curso de Licenciatura em Enfermagem/ Bacharelado em
Enfermagem.

o Possui outras especializagbes, mestrado, doutorado? Quais.

o Instituicdes de ensino em que atuou como docente e tempo de atuacdo em

cada uma delas (cite as trés ultimas).

v/ Na sua percepcdao, quais as contribuicdes que a Licenciatura em Enfermagem

trouxe para a sua atuacao profissional como docente?

v Como era a atuacdo dos docentes naquele periodo? As aulas eram
administradas de que forma? Expositivas? Dialogadas? Quais recursos
tecnoldgicos estavam presentes? Como vocés acessavam o conteddo pos-
aula? E as avaliacOes, de que forma eram aplicadas? Quais indicadores eram
observados? O que indicava ser uma boa aula para formagé&o profissional da

enfermagem?
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No que diz respeito as disciplinas para formacao especifica do enfermeiro
docente, quais sdo as memoadrias que vocé tem? Consegues destacar o que

mais Ihe chamava a aten¢édo? Quais os assuntos abordados?

Ainda sobre esse contexto, na sua percepc¢ao, quais aspectos deixaram de
contribuir para o éxito das disciplinas? O que poderia ter sido diferente na

construcdo da Licenciatura em Enfermagem?

Quais memodérias séo trazidas por vocé quando falamos da Licenciatura em
Enfermagem? Fale um pouquinho sobre 0s estagios, convivéncia com 0s
professores e colegas, ambiéncia, relacdo com a instituicdo. Sinta-se livre para

compartilhar o que achar importante.

Por fim, vocé tem algum registro fotografico, caderno, diario ou outro material

gue queira compartilhar para a construcao desta pesquisa?



137

APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ucs

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do projeto de
pesquisa do mestrando Cassio de Oliveira, orientado pela Prof. Dra. Eliana Rela,
intitulado: TRAJETORIAS PEDAGOGICAS DO ENFERMEIRO DOCENTE: MEMORIAS
RECOMPOSTAS PARA A LICENCIATURA EM ENFERMAGEM DA UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL- 1974-2001 — titulo provisério da pesquisa.

1. A pesquisa tem como objetivo analisar as praticas docentes vivenciadas na
formacdo do enfermeiro licenciado na UCS entre os anos de 1974 — 2001, a luz das
politicas educacionais, do contexto institucional e regional.

O pesquisador esta ciente de que todos os dados coletados (depoimentos,
cadernos, livros, fotografias, etc.) apenas serdo utilizados com finalidade de pesquisa
académica e cientifica, através de artigos cientificos em revistas especializadas,
encontros cientificos e congressos, respeitando todos o0s preceitos éticos.

2. Conforme as Resolugbes do Conselho Nacional de Saude (CNS), n® 466/12, n°
510/16 e complementares, sobre Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, esclareco
gue a participacdo nesta pesquisa pode envolver riscos minimos, como cansaco,
constrangimento ou desconforto no decorrer da entrevista a ser realizada. Dessa forma,
deixo claro ao participante que eventuais situa¢des que possam gerar desconforto podem
fazé-lo solicitar uma pausa ou interrupcao da entrevista, desistir de seu envolvimento
nesta pesquisa, e/ou cancelar o uso das informagdes obtidas a qualquer momento. Outro
ponto importante a ser destacado, em relacdo aos possiveis riscos, diz respeito ao
armazenamento dos meios digitais, onde ha possibilidade do vazamento/hackeamento
das informag@es. Assim, buscarei manter o0 madximo de seguranca com o adequado uso
das tecnologias digitais e de softwares de protecdo. Nao havera cobrancas, despesas,

compensacgdes ou beneficios financeiros pela sua participacdo, que deve ser livre e
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voluntaria. O pesquisador se responsabiliza pelo acompanhamento, tratamento,
orientacdo e assisténcia integral aos participantes referente a possiveis complicacdes e
danos decorrentes da pesquisa.

3. O entrevistado(a) tera como beneficios a oportunidade de rememorar aspectos
relevantes de seu passado, tais como: memarias escolares e a trajetdria na instituicao de
ensino superior, além das suas relagdes sociais e culturais. Ainda, contribuir4 para a
producdo de conhecimento quanto a elaboracdo de uma dissertagdo sobre o assunto,
especialmente relacionado ao Curso de Enfermagem da Universidade de Caxias do Sul.

4. A participacdo nesta pesquisa consistird em participar de uma entrevista oral,
com previsdo de duragdo de 50 minutos, podendo ser interrompida a qualquer momento
pelo entrevistado(a) para esclarecimento de dividas quanto a pesquisa, natureza das
perguntas ou outros questionamentos que achar pertinente.

5. As entrevistas semiestruturadas serdo agendadas em locais e horéarios
disponibilizados pelo entrevistado, para que este se sinta mais confortavel e disposto a
colaborar. O pesquisador se adaptara a escolha do entrevistado, podendo, nesse sentido,
ocorrer em qualguer ambiente, privilegiando, se possivel, ambientes mais calmos e livres
de ruidos. As entrevistas serédo gravadas (som e imagem), por meio de aparelho celular,
com a ajuda da esposa do pesquisador, Jocilene, para que se possa captar com a maior
riqueza o tom de voz empregado, além dos detalhes das expressdes faciais,
gesticulagbes e sentimentos. Cabe destacar que, frente ao momento de pandemia
mundial e em respeito as medidas de distanciamento social, as entrevistas poderéao
ocorrer de forma virtual, via plataforma digital (Google Meet), respeitando-se o roteiro de
perguntas, tempo pré-estabelecido para a duracdo das entrevistas bem como dias e
horarios disponibilizados pelos participantes. Concretamente, sera feito contato prévio por
telefone com os participantes a fim de esclarecer o modus operandis das salas virtuais,
assim como os seus desafios e possibilidades. Tendo o aceite, procede-se de igual forma
ao presencial. A analise dos dados sera realizada através da analise de conteudo,
proposta por Roque Moraes.

6. O mestrando Cassio de Oliveira fica autorizado a utilizar, divulgar e publicar para
fins académicos e cientificos, o depoimento integral ou em parte, editado ou ndo, somente
apos a leitura do documento transcrito, de forma impressa, autorizado mediante
assinaturas e rubricas do entrevistado(a) no TCLE, em duas vias, nas quais uma ficara
com o participante e outra de posse do pesquisador. Nesta etapa da pesquisa, 0
participante podera suprimir, alterar e/ou acrescentar as informacbes que julgar

necessarias e importantes ao seu depoimento. Conforme a Resolugdo do CNS n° 466/12,
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item 111.2.i, 0 pesquisador possui 0 compromisso ético com a protecao da imagem e a nao
estigmatizagéo do participante da pesquisa, garantindo a néo utilizagao das informacdes
em prejuizo da pessoa, da instituicdo ou da comunidade, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou de aspectos sociais, culturais, econdémicos, ou de suas
escolhas politicas e religiosas. Assim, os depoimentos quando citados de forma direta ou
indireta, ndo podem ser descontextualizados ou distorcidos do sentido e significado
atribuido pelo participante, nem apresentar juizos de valor por parte do pesquisador.

7. O entrevistado(a) podera a qualquer momento obter informagcbes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados por meio do telefone (54) 999293813 ou
pelo e-mail cassio.enf@gmail.com, bem como podera desistir de participar da pesquisa a
gualguer momento, sem nenhum prejuizo. Também podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS), localizado
na Rua Francisco Getulio Vargas, n° 1130, Bairro Petropolis, Caxias do Sul/RS, Bloco M,
sala 306, para obter informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participagéo,

através do telefone (54) 3218-2829 ou pelo e-mail: cep-ucs@ucs.br.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa,
caso seja de seu interesse:

() quero receber os resultados da pesquisa:

() ndo quero receber os resultados da pesquisa.

Eu , declaro que apoOs ter sido

esclarecido(a) pelo pesquisador, lido o presente termo, e entendido tudo o que me foi
explicado, autorizo a plena propriedade e os direitos autorais do meu depoimento, bem

como dos materiais de meu acervo pessoal (cadernos, livros, fotografias, etc.).

Eu , autorizo a utilizacdo do meu nome

nesta pesquisa do mestrando Céassio de Oliveira, e também em possiveis divulgacdes em

revistas, encontros e congressos de cunho académico cientifico.

Eu , opto em ndo ser identificado(a)

nesta pesquisa ou em possiveis divulgacbes em revistas, encontros e congressos de

cunho académico cientifico sob nenhuma circunstancia.
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O pesquisador Cassio de Oliveira e sua orientadora Eliana Rela ressaltam que
serdo tomadas medidas e procedimentos para assegurar a confidencialidade e a
privacidade das informacdes por vocé prestadas: (1) Somente os pesquisadores terao
acesso aos seus dados durante a pesquisa, e se comprometem com o dever de sigilo e
confidencialidade de que néo utilizardo estas informacdes para outras finalidades; (2)
Somente serd identificado(a) nominalmente caso vocé permita por meio de seu
consentimento. Caso ndo aceite, podera escolher como gostaria de ser mencionado(a),
sugerir um nome ficticio ou optar pelo anonimato; (3) Os arquivos (fisicos e digitais) ficardo
sob a guarda do pesquisador pelo periodo de 5 anos ap6s o término das entrevistas,
conforme prevé a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS), n° 466/12, n°510/16
e complementares, sobre Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Os arquivos
impressos ficardo armazenados em gaveta com chave destinada a esse fim, na residéncia
do pesquisador, sob sua responsabilidade, sendo descartadas/inutilizadas/destruidas
ap6s esse periodo. Os materiais digitais, o acervo pessoal dos participantes e 0s
depoimentos cedidos serdo armazenados em formato de arquivos digitais em local
seguro, protegidos por senha e criptografia. Durante todo processo de pesquisa somente

0 pesquisador e seu orientador terdo acesso as integras de todos os materiais.

Céassio de Oliveira Eliana Rela

Declaro que concordo em patrticipar da pesquisa do mestrando Céassio de Oliveira,
e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas. O
participante devera receber uma via original e outra via devera ficar de posse do

pesquisador, assinada e rubricada em todas as paginas.

Pesquisador Participante da Pesquisa

Caxias do Sul, de de
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ANEXO A — PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE DE CAXIAS Plabaforma
DO SUL - RS %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRAJETORIAS PEDAGOGICAS DO ENFERMEIRO DOCENTE: MEMORIAS
RECOMPOSTAS PARA A LICENCIATURA EM ENFERMAGEM DA UNMIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL - 1976-2001

Pesquisador: CASSIO DE OLIVEIRA

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: 40G82320.4.0000.5341

Instituicio Proponente: FUNDACAD UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NOmers do Parecer: 4.524 418

Apresentacio do Projeto:
Os dados a segulr foram transcritos das Informagdes Basicas cadastradas na Platatorma Brasil.

A presents pesqulsa serd de natureza qualitativa, empirica, do tipo exploratiria e terd como objetive anallisar
as praticas docentes vivenciadas na formagdo do enfermalre licenciado na UGS entre 08 anos de 1976 —
2001, & uz das politicas educacionals, do contexto institucional & regional. O recorte temporal delimitado
para a pesquisa Jusiifica-se pela crlagio do Curse de Licenclatura em Enfarmagem na UGS, em 1976, e a
exlingdo do curso, em 2001, ocorrido em virlude das novas mudangas curriculares. Os participantes do
esludo serdo enfermeiros que cursaram a Licenclaiura em Enfermagem na UGS e, apds a conclusac do
CuUrso, passaram a atuar como docentes em alguma Institulgao de ensino. & pesquisa tera como Corpus a
andlise documantal, disponivel no Instituto de Memdria Historica @ Gultural (IMHC) da UGS, & entrevistas
semiesiruturadas. O tempo previsto para cada entrevista serd de 40-50 minuios, respeitando-se o tempo de
cada participante, a fim de tornar o processo de colaboraglo prazeroso @ nac cansativo. Para realizar a
andlise e Interpretagac dos dados, sera utlizada a andllse de conteldo proposta por Rogue Moraes (1939,
2003). O projeto de pesquisa estara allcergado scb a opcdo metodolégica da Histéria Oral, ancorando-se
nos grandes estudiosos da area, tendo como destague para este trabalho a autora Verena Albertl (2013). O
estudo das diterentes versies do Projeto Pedagogico de

Endarago: FRANCISCO GETULID VARGAS

Balrro: FETROPOLIS CEP: 95070-560

UF: A5 Munieiplo: CAXIAS DO SUL

Talefone:  (5432168-2829 Fan:  (54)3218-2100 E-mall: cap-ucs@ucs.br
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Contiruaihs do Parecer: 4,524 418

Curso @ dos projetos das disciplinas seré feito a partlr do entendimente de fonte documental. Como oppao
para descrevermos e anallsarmos as representacies, por melo da Histdria Cultural, o aporte seri clarificado
por melo dos autores Roger Ghartier (1990, 1991), Terclane Angela Luchese (2014) e Sandra Pesavento
{2014). Por fim, no gue diz respelio 4s disciplinas & seus projetos pedagdglcos, abordaremaos a Histéria das
Disclplinas Escolares, por Intermédio das falas de André CGhervel (1990) & Antdnlo Vinao (2008).

A presente pesquisa sera de natureza qualilativa, empirica, do tipo exploratéria. Para Creswell (2007, p.
188), "a pesquisa gualitativa & uma pesquisa Iinterpretativa, com o investigador geralmente envolvido em
uma experiéncia sustentada e intensiva com os parilcipantes™. Quanic aos particlpantes do estudo, estes
serao enfermeiros que cursaram a Licenclaiura em Enfermagem na UGS e, apds a conclusao do curso,
passaram a atar como docentes em alguma Institulgao de ensino. Os participantes serdo contatados por
melg teleténico, obtido no banco de dados da UGS, &, apis explanagao breve sobre a pesquisa, serio
convidados a particlpar, de forma voluntaria, para a construgao do trabalho.

Sobre o quantiiativo de entrevistados em uma pesquisa, Albertl (2013, p. 46) afirma que "o namero de
entrevisiados de uma pesquisa de histéria oral deve ser suflclentemente significativo para viabllizar certo
grau de generalizaghe dos resultados do trabalhe”. Sob essa perspectiva, o obletive do pesguisador serd a
andlizse detalhada, em profundidade dessas narrativas, por melo das experiénclas e viclssiiudes dos
particlpantas. Tem-se, coma premissa Iniclal, a ldela de entrevistar dols participantes a cada cinco anos de
tormatura, organizados da seguints forma: 1976 - 1980 (2 particlpantas), 1980 — 1985 (2 participantas),
18985 - 1990 (2 participantes), 1990 - 1995 (2 participantes) & 1985 - 2001 (2 partizipantas), totallzando 10
entrevistas. Nesse contexto, poderiamos analisar como cada enfermelro experenciou o processo de
escolarizagdo bem como a forma com gue repreduziu os saberes adguirdos, nos diferentes espagos
temporals. Sobre instrumentos @ procedimentos, a pesquisa terd como corpus a andlise documental,
disponivel no Instituto de Memdria Histérica @ Gultural (IMHC) da UGS, e entrevistas semlesiruturadas.
Quanto 43 fontes documentals, pretende-se, quando estiverem llberadas para consulta, acessar
presencialmente o acervo no IMHG, juntamente com a orientadora, para analise do material disponivel. Mo
maomento atual, em razao da pandemia, o IMHC enconfrase techado em respelio 4s medidas de protecac &
distanclameanto social.

As enirevistas semlestruturadas (Apéndice A) serac agendadas em locals e hordrios disponiblizados pelo
entrevistado, para que este se ginta mals confortavel @ disposto a colaborar, O pesquisador se adaptara &
escolha do entrevistado, podendo, nesse sentido, ocorrer em
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gualquer amblente, privileglando, se possivel, amblentes mals calmos @ livres de ruidos. As enfravistas
serfo gravadas (som & Imagem), por melo de apareliho celular, com a ajuda da esposa do pesquisador,
Jocllens, para que s possa captar com a malor rigueza o tom de voz empragado, além dos detaihes das
exprassies faclals, gesticulagdes e sentimentos. Gabe destacar que, frente ac momento de pandemia
mundial @ em respeito as medidas de distanciamento soclal, as entrevisias poderdo ccorrer de forma virtual,
vla platatorma digital (Google Meet), respeitando-se o rotero de perguntas, lampo pré-estabelecido para a
duragdo das enfrevistas bem como dias e horarios disponibllizados pelos pariicipantes. O tempo previsto
para cada enirevista serd de 40-50 minutos, respeltandc-se o tempo de cada parilcipante, a fim de tomar o
processo de colaboragic prazeroso @ ndo cansativo. Concretamente, serd fefto contato prévio por telefone
com 03 participantes a fim de esclarecer o modus operandls das salas viruals, assim como 0s seus desafios
@ possibllidades. Tendo o aceite, procede-se de igual forma ao presencial.

Ao término das entrevisias, o pesquisador transcreverd, manuamente, na Integra, @ passara para a
submissao do entrevistado a fim de cbier a aprovagao daguile que fol dito ou experienclade. Os possivels
participantes da pesquisa serio selecionados a partir da relagio nominal dos formados na Licenclatura em
Enfarmagem na UCS, enviada pelo Setor de Controle @ Documentacado/UCS, na qual constam o nomes
dos 217 entermairos. O astudo proposto passard pela avaliagao do Comité de Etica em Pesquisa (CEF) por
melo do termo de Consantimanto Livee & Esclarecids (TCLE) (Apéndice B), em duas vias, nas quals uma
flcard com o particlpante & outra am minha posse, o qual assegurard ao entrevistado a livre ascolna em
participar, bam como sarfo detalhados os objetivos da pesquisa, o percurso metodoldgice, os benaficios em
participar @ os possivels riscos que, mesmo balkos, poderdo surglr em virtude da evocagio das memésas
dos parficipantes e da exposigao a determinado tempo experlencliado por eles.

Objetivo da Pesquisa:
0s dados a seguir foram franscritos das Informagoes Basicas cadasiradas na Platatorma Brasil.

OBJETIVO PRIMARIOD
- Analisar as praticas docentas vivencladas na formacao do enfermairo licenciado na UCS entra 08 anos de
1976 — 2001, 4 luz das pulitl::as educaclonals, do contexto instituclonal @ regional.

OBJETIVO SECUNDARIO
- Construlr uma narrativa possivel sobre o percursa histdrlco da Licenclatura am Enfermagem na UCS
durante o perlodo de 1376 - 2001.
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- Mapear o contexte dos enfermeiros licenclados durante esse periodo & gquantos atuaramsatuam na
docéncla de cursos profissicnalizantes.

- Identificar e analisar as praticas docentes ou praticas pedagégicas e suas contribuigtes para a alUagao
profissional,

Avallacio dos Riscos @ Beneficlos:
(= dados a seguir foram transcritos das Informagies Basicas cadasiradas na Platalorma Brasil,

RISCOS

0= riscos decorrentes da particlpacio dessa pesquiza, ainda gue minimos, poderfio surgir em virtude da
evocacho das memaérias dos particlpantes @ da axposicao a determinade tempo experlenciado por alas.
Além destes, podera se fazer presente o cansago, constrangimente ou descontorto no decorrar da entrevista
a ser reallzada. Dessa torma, cabe ao pesquisador delxar claro ao participante gue eventuals situacfes que
possam gerar desconforto podern fazé-lo solicitar uma pausa ou interrupgio da entrevista, desistlr de seu
envolvimento nesta pesqguisa, efou cancelar o uso das informaces obtidas a qualguer momento. Outro
ponto Importante a ser destacado, em relagdo aos possivels riscos, diz respelto ao armazenamento dos
melos digitals, onde hd possibiidade do vazamento/hackeamento das Informagdes. Messe sentido, o
pesquisador buscara manter o maxime de seguranga com o adequado uso das tecnologlas digitals e de
softwares de protegdo, assumindo a responsabilidade pelo acompanhamento, tratamento, orlentagaoc &
assisténcla Integral aos participantes referente a possivels complicagoes e dancs decorrentes da pesgquisa.
Oz arquivos (fislcos e digitals) flcardo s0b a guarda do pesquisador pelo perlogo de 5 anos apds o término
das entrevistas, conforme prevd a Resolugio do Gonselho Nackonal de Sadde (CNS), n* 46612, n* 51016 &
complementares, sobre Pesgulsas em Clénclas Humanas e Soclals. Os arguivos Impressos ficarao
armazenados em gaveta com chave destinada a esse fim, na resldéncla do pesquisador, 50D sua
responsabliidade, sendo descartadas/nutilizadas/destruldas apbs esse pericdo. Os materlals digltals, o
acervo pessoal dos participanties e os depoimentos cedidos serdo armazenados em formato de arguivos
digitals em local seguro, protegidos por senha e criptografia. Durante todo processo de pesquisa somente o
pesquisador @ seu orentador terdo acesso 4s Inlegras de iodos os materials.

BEMEFICIOS
O entrevistadola) tera como benaficlos a oportunidade de rememorar aspectos relevantas da seu
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passado, lais coma: memdarias escolares e a ftrajetdria na instiluigio de ensino superior, além das suas
relagdes sociais @ cullurais. Ainda, conlbribuira para a produgao de conhecimento quanto a elaboragio de
uma dissertagio sobre o assunto, especialmanta relacionado ao Curso de Enfermagem da Univarsidade de
Caxias do Sul.

Comentarios @ Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se da no contexto de desanvolvimanto da dissertagio de Mestrade em Educagdo. Projeta muite
bam arliculado, que permile ao leitor acompanhar com claraza o percurso de pesquisa proposto. Em relagao
ao que, preponderantements, o CEP avalia, cabe destacar que o projelo demonstra atengio @ cuidados
adequados para a preservagio da dignidade dos participantes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Faolha de FAosto: presents de modo adequade.

Projeto de Pesquisa Completo e Detalhado: presents de modo adequado.
Cronograma: presente de modo adequado.

Orgamanto: presente de modo adequado.

Instrumentos de Coleta de Dados: presents de modo adequado.

Tarmo de Anudncia Institucional (TAI): prasents de modo adequado.

Tarmo de Consantimento Livre @ Esclarecido (TCLE): presente de modo adequado.
Conclusdes ou Pendaéncias e Lista de Inadequactes:

MNao restam pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do axposta, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul aprova o projeto.
Emendas devem ser apresentadas em documento postado na opgdo OUTROS, com o nome Justificativa da
Emanda.

E dever do CEP acompanhar o desenvolvimento da pesquisa por meio de relalérios parciais e final. Os
relatorios devem contemplar o andamento, alleragdes no protocolo, cancelamento, encarramento,
publicagbes decorrentes da pesquisa & outras infermagdes parlinentas.

Esta parecer foi elaborado baseado nos documentas abaixo relacionados:
Tipa Documenta | Arguiva | Postagarm | Autor |Eimag§n|
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Informagies Basicas | PE_INFORMAGOES _BASICAS DO_P 22122020 Acalto
do Projeto BROJETO 1668287 mdt 23:08:16
Projeto Detalhado /| TRAJETORIAS_PEDAGOGICAS DO _E| 2212/2020 |CASSIO DE Acalto
Brochura NFERMEIRO_DOCENTE_PEMDENCIA 230730 [OLVEIRA
|investigador CEP. pat
Declaracao da APENDICE_A_TERMO_DE_DECLARA | 2212/2020 |CASSIO DE Acalto
Fasqulsadores CAD _DE_SIGILO_E_COMWNFIDEMCLALI 230628 |OLIVEIRA
DADE pot
Declaragao da TAI_IMHC.FDF 22N 272020 |CASSIO DE Apalto
InstiuigEas a 230422  [OLIVEIRA
LinfraesiFUtra
Declaragao da TAI_DIRA_UCS.FDF 22H2/2020 |CASSIO DE Agpalto
InstiuicEan a 230416 | OLIVEIRA
Lnfrassirutura
Qutros CARTA_RESPOSTA pat 22122020 |CASSIO DE Acalto
230310 [OLIVEIRA
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PLATAFORMA_B| 23/11/2020 |CASSIO DE Acain
RASIL paf 121045 [OLIVEIRA
TCLE f Termos de  |APENDICE_B_TERMO_DE_COMSENTI 21/11/2020 |CASSIO DE Agpalto
Aszantimento MENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO.pdf 17:02:41 OLIVEIRA
Jusiificativa da
Auséncla
Outros APENDICE_A_ROTEIRO_PARA_EMTR| 21/11/2020 |CASSIO DE Apalto
EVISTAS SEMIESTRUTURADAS, padf 170123 [CLIVEIRA
Brochura Pesquisa |DETALHAMENTO_DO_ESTUDO.pdf 211172020 |CASSIO DE Acalio
16:52:44 | OLIVEIRA
Orcamento ORCAMENTO_paf. psdf 21/11/2020 |CASSIO DE Acalto
16:58:50  [OLIVEIRA
Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES.pdt 21/11/2020 |CASSIO DE Acalto
16:57:12  [OLIVEIRA
Projeto Detalnado /| TRAJETORIAS_PEDAGOGICAS _DO_E| 21/11/2020 |CASSIO DE Acalto
Brochura NFERMEIRO.paf 16:51:18 |(OLIVEIRA
Linvestigador
Sltuagio do Parecar:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao
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CAXIAS DO SUL, 04 de Feversiro de 2021

Assinado por:

Magda Bellini
(Coordenador{a))
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