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RESUMO

A presente monografia tem como objetivo apresentar o resultado da pesquisa
realizado como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), e teve como intuito entender
o papel do pedagogo no processo de desenvolvimento da fala de criangas pequenas,
de 04 e 05 anos, pertencentes a etapa da pré-escola na Educacéao Infantil. A tematica
foi escolhida a fim de entender como ocorre 0 processo de construcéo da fala, margo
de desenvolvimento tdo significativo da infancia, bem como identificar como o
pedagogo pode auxiliar nesse processo. A metodologia empregada sera
fundamentada através da pesquisa qualitativa, com énfase na pesquisa bibliografica
e no Discurso do Sujeito Coletivo, técnica idealizada por Fernando Lefevre e Ana
Maria Cavalcantti Leféevre (2005). A pesquisa foi realizada por meio de um
guestionério semi-estruturado, respondido por 13 professores atuantes da pré-escola.
Os principais apoios tedricos que contribuiram para a analise dos dados obtidos na
pesquisa foram: Juliana Trentini (2018), Jean Piaget (1983), nas escritas de Adrian
Oscar Dongo Montoya (2006), Fernanda Dias (2010) e Ana Caroline Lima e Jaine
Prislaine Alves (2016), além dos principais documentos normativos que embasam a
educacéo brasileira. As conclusdes deste estudo apontam que as dificuldades na fala
prejudicam em diversos fatores as criancas, tanto nos aspectos cognitivos, sociais e
de interacdo, como no processo de ensino-aprendizagem. Foi possivel observar como
um trabalho constante e significativo por parte dos pedagogos em sala de aula abre
caminhos para estimular o desenvolvimento da fala, vinculadas também, ao empenho
de profissionais especializados, que em parceria com a escola realizam proposta
pedagdgica em conjunto.

Palavras-chaves: Desenvolvimento da fala; Criancas pequenas; Pré-escola;
Pedagogo; Estimulos.
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1 INTRODUCAO

A escrita monogréafica deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como
requisito para a titulacdo de grau do curso de Licenciatura em Pedagogia, pela
Universidade de Caxias do Sul (UCS), tem como finalidade entender qual o papel do
pedagogo no processo de desenvolvimento da fala das criangcas pequenas, de 04 a
05 anos, pertencentes a etapa da pré-escola na Educacéo Infantil. Esse conteudo foi
escolhido, tendo em vista a importancia de compreender como a linguagem, em
especial e a oralidade, é desenvolvida pelas criancas, € como esse processo contribui
para o desenvolvimento integral do ser humano.

Temos ciéncia de que o processo da fala € algo natural do ser humano, porém
pode acontecer alguns atrasos durante o desenvolvimento dela, que acabam por
prejudicar o desenvolvimento integral da crianca em diferentes areas do conhecimento
bem como a socializacdo e o aprendizado cognitivo. Dessa maneira, buscarei
compreender de que forma o pedagogo pode contribuir para esse desenvolvimento,
visto que as criancas passam boa parte do seu dia na escola, considerado um local
social de estimulacédo de diferentes processos cognitivos e fisicos, e percebendo o
pedagogo como o profissional capacitado para o0 mesmo.

A motivacdo principal para a escolha desse tema foi o0 meu filho que esta com
guase trés anos de idade, porém ainda apresenta um baixo repertério fonolégico
esperado para a idade. Em consulta com pediatra, otorrinolaringologista e
fonoaudidloga houve um consenso desses profissionais sobre o desenvolvimento
dele: estaria muito mais avancgado se estivesse na escola, visto que as aulas estavam
suspensas devido a pandemia da Covid-19. Dessa maneira, percebi como a escola
faz uma grande diferenca na vida das criangcas em um sentido geral, mas também, no
processo de fala, que parece pelo senso comum algo tdo simples a ser adquirido em
nossa vida.

A finalidade desta pesquisa estda em compreender quais acdes o pedagogo
pode exercer dentro da sala de aula para contribuir com o desenvolvimento da fala
das criangas pequenas, na etapa da pré-escola, tendo como base o0s principais
documentos normativos da educacdo, autores especializados na area e falas de
professores que atuam com esta faixa etaria. Diante do que foi descrito, a pesquisa

tem como titulo “Papel do pedagogo no processo de desenvolvimento da fala das
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criangas pequenas”, visando esclarecer qual é a verdadeira fungéo que o pedagogo
pode desempenhar perante esse importante marco do desenvolvimento infantil.

Sendo assim, a questao que guiou a investigacdo desta pesquisa foi elaborada
da seguinte maneira: Quais acdes podem ser desenvolvidas pelo pedagogo a fim de
auxiliar o desenvolvimento da fala nas criancas da pré-escola?

Enfatizo que os principais autores que colaboraram com a construcdo desta
pesquisa sdo: a fonoaudiéloga Juliana Trentini (2018), com a sua obra “Aprendendo
a Falar”, que destaca as principais caracteristicas da fala, como ela se desenvolve e
como ocorre o processo de estimulo para a crianga se tornar um falante; Jean Piaget
(1983), Adrian Oscar Dongo Montoya (2006), Fernanda Dias (2010) e Ana Caroline
Lima e Jaine Prislaine Alves (2016), que desbravam a teoria de aquisicdo de
linguagem segundo a corrente Construtivista de Piaget; bem como os principais
documentos normativos que embasam a educacéao no Brasil, sendo elas: BNCC, LDB,
DCNEI e RCNEI.

A opcao metodoldgica tem como base os parametros da pesquisa qualitativa,
com énfase na pesquisa bibliografica e no Discurso do Sujeito Coletivo, a partir dos
estudos de Fernando Lefevre e Ana Maria Cavalcantti Lefévre (2005). A investigacdo
foi concretizada por meio de um questionério semi-estruturado online, através da
plataforma Google Forms, especialmente para pedagogos que atuam na etapa da pré-
escola na Educacao Infantil.

Os objetivos especificos da pesquisa estiveram voltados para entender como
ocorre 0 processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral, como as
orientacdes legais direcionam o papel do pedagogo para contribuir com o
desenvolvimento da fala das criangas pequenas e qual a percepcao dos professores
da educacéao infantil sobre esse processo de desenvolvimento. A presente monografia
divide-se em quatro capitulos, que especificarei a seguir.

No primeiro capitulo, denominado “O que é a fala?” apresento o conceito de
fala nos seus mais diversos sentidos e como ela é produzida pelo nosso corpo. Dentro
deste capitulo ha trés subtitulos, que exemplificam os estudos de Jean Piaget e a
corrente construtivista, o estagio pré-operatério pertencente a esta corrente, como se
da a aquisicdo da linguagem nesta teoria e, por fim, qual é o desenvolvimento
linguistico esperado para a faixa etaria pesquisada.

No segundo capitulo, nomeado de “As legislacbes e o desenvolvimento da

fala”, explicitarei como o desenvolvimento da linguagem € mencionado nos
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documentos normativos da educacao nacional, especialmente para a etapa da pré-
escola na Educacao Infantil e se os mesmos fornecem aporte para os docentes
perante o assunto.

O terceiro capitulo apresento a metodologia escolhida para a presente
pesquisa, mostrando como ela se desenvolve, os recursos utilizados, 0os passos
realizados para a concretizagcdo da mesma, e ainda, o perfil dos participantes que
responderam a pesquisa.

No quarto capitulo, desenvolvo a andlise dos resultados obtidos em
consideracdo a pesquisa qualitativa, realizada a partir de um questionario semi-
estruturado, contendo questdes abertas e objetivas sobre as contribuicdes do
pedagogo no desenvolvimento da fala de criangas pequenas, com 4 e 5 anos de idade.
A andlise das respostas do questionario permitiram constituir dados que foram
divididos em trés categorias de analise, onde denominei: 1. Dificuldade de fala na sala
de aula; 2. Diagnéstico e desenvolvimento; e 3. Além da escola.

Nas consideracdes finais, exponho os principais resultados e conclusdes
obtidas durante todo o processo de pesquisa acerca do papel do pedagogo no

desenvolvimento da fala das criangas pequenas.
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2 O QUE E A FALA?

Neste capitulo, explicarei como ocorre o desenvolvimento da fala, para situar o
leitor sobre a origem, significado, como se da seu desenvolvimento e a definicdo dos
pesquisadores e tedricos no tema: Juliana Trentini e Jean Piaget.

Considerando o sentido literal da palavra, segundo o dicionério (2021) a palavra
“fala” possui diversos significados que se interligam entre si, sendo alguns deles: ato
ou faculdade de falar; voz, palavra, frase; expressao, comunicacéo, significado;
idioma, dialeto, jargao; linguistica atualizacéo peculiar a cada pessoa, da capacidade
geral da linguagem. Dessa maneira, podemos perceber que a fala esta diretamente
relacionada a comunicacdo e a linguagem, e essas ao desenvolvimento dos seres
humanos. A pessoa é constituida pela interagdo consigo mesma e com o0 outro, COmo
nos relata Bakhtin (2003, p. 141) que “A vida é dialégica por natureza. Viver significa
participar de um dialogo”.

A voz é uma acdo que expressamos desde 0 nascimento, e se apresenta de
diferentes maneiras como: o choro, balbucio, grito, riso, entre outros. A primeira
palavrinha costuma ser evocada por volta dos 09-12 meses de idade, e na grande
maioria das vezes a palavra € “mama” ou “papa”, porém ainda sem atribuicdo de

significados. Sendo assim:

A voz é produzida na laringe (garganta), um tubo que contém as pregas
vocais (popular, cordas vocais). Ao inspirarmos o ar entra nos pulmdes e as
pregas vocais se afastam. Ao falar, as pregas vocais se aproximam, o ar sai
dos pulmdes e, passando pela laringe, produzem uma vibracdo. (GABANINI,
2003, p.01)
Dessa maneira, pode-se dizer que a fala e os sons que emitimos € resultado
do equilibrio da forca de ar que sai dos pulmdes e da forca muscular da laringe. O
som produzido nas pregas vocais passa pela faringe, boca e nariz, estruturas essas
denominadas cavidades de ressonancia. Ainda segundo Gabanini (2003, p. 01), “Os
sons da fala séo articulados na cavidade da boca, através de movimentos da lingua,
labios, mandibula, dentes e palato, modificando o ar vindo dos pulmdes”. Porém, de
acordo com Trentini (2018, p. 100), “é necessario que haja um nivel de inteligéncia e
cognicao, além dos lobos cerebrais que recebem e articulam informagdes entre si”.
Para nés adultos, inspirados pelo senso comum, parece ser muito simples abrir

a boca e sair falando, porém, a aquisicado da fala € uma construgdo cognitiva
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extremamente complexa em que a crianga terd que passar por repetidas interacdes
com a linguagem para que sua intencdo comunicativa seja afirmada. Segundo Trentini
(2018):

A fala é o ato motor de fonar sons em sequéncias reconheciveis como
palavras. A palavra é a soma entre significados e significante. Ela tem um
sentido e uma forma, uma materialidade reconhecivel, seja sonora — uma
sequéncia de sons — ou escrita — uma sequéncia de letras. (TRENTINI, 2018,
p. 91)

Com referéncia a isso, até os maiores especialistas no desenvolvimento da
linguagem tém dificuldade de entender e explicar como uma crianga pequena pode
ser capaz de falar, uma vez que a fala € uma construgcdo complexa, e as criangas
precisam de um estimulo correto e eficaz para conseguir alcancar esse

desenvolvimento.

Para uma crianga poder entender o que vocé diz, ela precisa ter noc¢des de
alguns entendimentos de linguagem, ainda que nédo fale. Sem duvidas a
linguagem impacta na fala, a crianga precisa usar os 5 dominios da linguagem
para falar, ou seja: fonética, sintaxe, semantica, morfologia e pragmatica. Mas
0 que nem todo mundo imagina é que a fala também impacta o aprendizado
da linguagem, e esse desenvolvimento ocorre de certa forma em paralelo.
(TRENTINI, 2018, p.101)

Existem inUmeras teorias que buscam explicitar como se d4 a aquisicdo e
desenvolvimento da fala. Nesse sentido, decido que irei me ater na corrente

Coghnitivista-Construtivista de Piaget (1983), por compreender que 0 conhecimento é

construido pelo sujeito a partir de sua relacdo com o objeto.

2.1 PIAGET E A CORRENTE CONSTRUTIVISTA

Jean Piaget, idealizador do método Construtivista, possui diversas teorias
sobre o desenvolvimento infantil, especificamente sobre a linguagem e o pensamento.
De acordo com Dongo Montoya (2005), Piaget teve como objetivo resolver os
problemas epistemologicos como: de que forma o sujeito conhece e cria explicagdes

sobre o mundo? Para isso, realizou pesquisas psicogenéticas! sobre a origem e

1 A teoria psicogenética de Piaget considera o desenvolvimento, segundo Chakur (2005, p. 291) “um
processo de organizagdo e reorganizagdo estrutural, de natureza sequencial e ocorrendo em estadios
independentes de idades cronolégicas fixas”.
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estruturacdo do conhecimento, para assim desvendar o papel da l6gica e da

linguagem.

E nesse contexto de preocupacdo tedrica que se realizam os primeiros
estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem da crianca.
A passagem do egocentrismo infantii para a objetividade e para o
pensamento légico encontra-se, segundo esse autor, estreitamente
relacionada a linguagem socializada, isto é, a linguagem cujos termos e
conceitos sdo compartilhados por todos os membros do grupo, a qual possui
uma estrutura logica. (MONTOYA, 2005, p.120)

As pesquisas de Piaget (1923/1924) manifestam que fatores sociais e culturais
favorecem o desenvolvimento do pensamento e foram de grande importancia para a
compreensao do desenvolvimento cognitivo e essa Ultima resultou na compreenséo
da Epistemologia Genética (1983), onde investigou as origens do conhecimento desde
0 seu principio, através do Método Clinico por meio de uma escuta ativa, trazendo o
percurso vivo que acontece na infancia.

Em resumo, é o estudo da evolugdo dos processos cognitivos que o sujeito

percorre para construir o conhecimento.

Qualquer ato de pensamento exige uma série de operagbes que sO se
produzem se vao sendo preparadas por atos que sao interiorizados. Isto
significa que Piaget buscou compreender o pensamento enquanto uma agao
internalizada. Este processo deve utilizar dois mecanismos: a assimilagéo e
a acomodacgdo. O individuo incorpora o objeto enquanto meio de
conhecimento, fenbmeno este chamado de assimilagdo. Assim, o sujeito
assimila o objeto. Em um segundo momento, o sujeito transforma sua
estrutura anterior para incorporar o objeto ja assimilado, o que é chamado de
acomodacéo. (DIAS, 2010, p.03)

Dessa maneira, percebemos que, a fim de acomodar a compreensao ou um
pensamento novo, € preciso que 0 sujeito desequilibre estruturalmente seus
pensamentos, para conseguir se equilibrar novamente. Para Piaget (1983), o
conhecimento vem sendo construido através das interagfes do sujeito com o meio,
sem deixar de fora o que foi adquirido anteriormente.

A crianca define a sua inteligéncia perante a sua interacdo com o mundo.
Segundo Piaget (1983) os esquemas cognitivos vao se formando por meio da acao
no mundo real e os atos bioldgicos sdo adaptacdes ao meio fisico. A construcdo das
capacidades intelectuais se dé&, entdo, por periodos, e em cada periodo a crianca

desenvolve esquemas cognitivos especificos.
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Piaget (1983) identificou quatro estagios de evolucdo mental nas criancas.
Cada nivel de pensamento e de comportamento se caracterizam de uma maneira
exclusiva. Esses quatro estagios, identificados por Piaget (1983) sédo: sensorio-motor,
pré-operatorio, operatorio concreto e operatorio formal. Como a presente pesquisa se
da na faixa etaria dos quatro (04) aos cinco (05) anos, idade pré-escolar, na Educacao
Infantil, contemplarei de forma mais aprofundada o estagio pré-operatorio, por
compreender que esse estudo permitira ampliar minhas compreensdes a respeito do
desenvolvimento da linguagem oral.

A aprendizagem ocorre com mais facilidade quando existe o entendimento do
pedagogo sobre qual o periodo de pensamento a crian¢a de 4 e 5 anos esta. Caso
contrario ela podera aprender de maneira pouco significativa, e entrard num processo
de repeticdo vazio, sem fundamento cognitivo para si. Dessa maneira, significa-se a
importancia dos estudos dos estagios do desenvolvimento, onde a inteligéncia &
construida a partir de a¢Bes praticas do dia a dia.

Neste momento do estudo, focarei a explicacdo no segundo estagio do
desenvolvimento, denominado pré-operatdrio, que ocorre entre 0s dois e 0s sete anos
de idade, marcado, principalmente, pelas aquisicdes simbolicas e relacbes de
causalidade. Estagio este que tem seu marco inicial nas criancas da pré-escola, e que

€ a etapa na qual esta pesquisa esta se aprimorando.

2.2 ESTAGIO PRE-OPERATORIO

Tendo a capacidade de representacdo como a principal caracteristica dessa
etapa, de acordo com Piaget (1983) o estagio pré-operatdrio acontece entre os dois e
0s sete anos de idade, apresentando uma série de condutas, reduzindo a
dependéncia exclusiva do adulto. O egocentrismo se faz presente, pois a crianca
ainda ndo conseguiu se colocar no lugar do outro. Neste estagio, podemos citar
algumas aquisicdes que sao desenvolvidas, sendo elas, segundo Dias (2010):
imitacdo diferida, jogo simbolico, desenho, imagem mental e a evocagéo verbal —
linguagem falada, sendo essa ultima, o principal motivo desse estudo.

A evocacdo verbal, conforme Lima e Alves (2016) € constituida quando a
crianca reproduz sons sem a representacao do modelo (adulto), e logo depois evoca



19

palavras nao existentes, mas que tem algum significado, em consonéancia com 0s
gestos e as imagens mentais.

Na linguagem falada, que tem seu marco inicial por volta dos dois anos de
idade, a crianca comeca a emitir palavras com seus devidos significados, operando-

as como simbolos.

[...] Progressos do pensamento representativo em relagdo aos esquemas
sensorios motores sdo, na realidade, devidos & fungdo semidtica em
conjunto: é ela que destaca o pensamento da a¢do e cria, portanto, de algum
modo, a representacdo. Cumpre, reconhecer que, nesse processo formativo,
a linguagem desempenha papel particularmente importante, pois [...] a
linguagem ja esta toda elaborada socialmente. (PIAGET, 1970, p.364).

Dessa maneira, segundo Piaget (1970), a inteligéncia da crianca tem seu
sucesso devido suas a¢des anteriores, ou seja, da forma como os estagios de idades
anteriores foram desenvolvidos e concretizados. Um elemento principal para a
compreensao da inteligéncia da crianca € a acdo com 0 meio, apontando que existe
um conhecimento da crianga que precede sua acao.

Nesse estagio, como a crianca passa a se desvendar sozinha, caracteriza-se
o periodo do egocentrismo. Segundo Piaget (1983), a crianca, inconscientemente,
tende a atrair tudo para si, achando que € o centro do mundo, ndo conseguindo se
colocar no lugar do outro. O pensamento torna-se estatico, captando estados

momentaneos, sem se integrar no todo.

[...] implica a nog&o de centracdo e descentragdo, isto é, a capacidade da
crianca de considerar a realidade externa e os objetos como diferentes de si
mesma e de um ponto de vista diverso do seu. O egocentrismo na linguagem
infantil implica a auséncia da necessidade, por parte da crianca, de explicar
aquilo que diz, por ter certeza de estar sendo compreendida. [...] Os desejos,
as motivagfes e todas as caracteristicas conscientes sao atribuidas as coisas
(animismo). A crianca pensa por exemplo que o cao late porque esta com
saudades da mae. Por outro lado, para as criancas até os sete ou cinco anos
de idade, os processos psicolégicos internos tém realidade fisica: ela acha
que 0s pensamentos estdo na boca ou os sonhos estdo no quarto. Dessa
confusé@o entre o real e o irreal surge a explicagcéo artificialista, segundo a
qual, se as coisas existem € porque alguém as fez. (PIAGET, 1983, s/n)

Dessa forma, Piaget (1983) confirma que a caracteristica geral desta etapa é a
transformacdo dos esquemas de acdo em esquemas mentais, sendo um processo

gradual que define a passagem das operacdes mentais. Esse periodo €, portanto, a

base para as construgdes logicas elementares, que por fim, dardo inicio a linguagem.
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Neste estagio, hd um grande avanco do desenvolvimento, pois é quando a
crianca desenvolve a linguagem. Assim sendo, 0 sujeito se socializa mais,
pois consegue comunicar-se com os demais (chamada por Piaget de
socializacdo da acdo). Entretanto, ainda € egocéntrico, ou seja, hdo consegue
se colocar abstratamente no ponto de vista de outro individuo e considera o
mundo a partir da sua perspectiva. (SOUZA E WECHSLER, 2014, p.138)

Com o desenvolvimento da linguagem, comeca a aparecer a fase dos “por
qués”, em que para a crianga tudo deve ter alguma explicagdo ou motivo para
acontecer e, muitas vezes, os adultos ndo conseguem encontrar respostas para essas
interrogacdes por serem sobre assuntos triviais (PIAGET, 2003).

De acordo com La Taille (1992), a aquisi¢do da linguagem é de fundamental
relevancia no processo de socializacao infantil. Porém, durante esta fase, os sujeitos
possuem grande dificuldade em dialogar de maneira consensual e entram em
contradi¢cbes durante as conversas, alterando varias vezes 0 seu ponto de vista e sua
opinido. Além do mais, percebe-se nesta fase um impedimento de estabelecer
relacGes de reciprocidade, pois as criancas tém dificuldade de manter uma conversa
em comum, e principalmente, enxergar e entender o ponto de vista do outro. Sendo

assim:

A transmisséo social pela linguagem, contatos educacionais ou sociais € um
fator necessario, na medida em que a crianga pode receber uma grande
quantidade de informacgBes. Entretanto, ndo € suficiente, pois ela so6
assimilara as informagbes que estiverem de acordo com o conjunto de
estruturas relativas ao seu nivel de pensamento. Um dos principais equivocos
da escola tradicional, afirma Piaget (1982), é imaginar que a crianga tenha
apenas de incorporar as informacdes ja digeridas, como se a transmisséo nao
exigisse uma atividade interna de assimilagdo-acomodacéo do individuo, no
sentido de haver uma reestruturacéo e dai uma correta compreensédo do que
foi transmitido. (FERRACIOLI, 1999, p. 185).

Assim, como menciona Ferracioli (1999), é papel da escola instigar a crianga a
pensar e ndo somente passar conteudo e ela absorver, como ocorre na escola
tradicional.

Segundo Sabini-Céria (1986), € funcdo do educador criar possibilidades
compativeis de acordo com a evolugéo cognitiva da crianca. O educador deve sempre
ter em mente os conhecimentos prévios do educando.

Além dos conhecimentos prévios, o educador deve ser responsavel pela

ampliacdo deste conhecimento, por meio de atividades desafiadoras, que instiguem o

raciocinio, interesses, criatividade, comprometimento, reflexdes, autonomia e
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trabalhos em grupo, de modo que possam evoluir ao estagio seguinte e fortalecer o
aprendizado infantil.

Tendo em vista a grande importancia da linguagem nesta etapa do
desenvolvimento infantil, no proximo subtitulo, tratarei de forma ampla a aquisicédo da

linguagem de acordo com a teoria de Jean Piaget.

2.3 AQUISICAO DA LINGUAGEM SEGUNDO A TEORIA DE PIAGET

A aquisicao da linguagem, proposta nos objetivos especificos desta pesquisa,
€ de suma importancia para a compreensao dos desenvolvimentos que vém depois
dela.

A teoria de Piaget propde que a aquisicdo da linguagem esta intimamente
ligada ao desenvolvimento da inteligéncia, onde é o desenvolvimento cognitivo que
faz nascer, mais tarde, o simbolismo. Segundo Dias (2010, p. 09), o simbolismo € a
“‘capacidade de generalizar suas agdes a outros esquemas, bem como de reproduzir
as acbes que sdao tipicas desses outros. Para que a representacdo se estabeleca
como tal, € necessario que a crianca consiga recorrer a simbolos e/ou a linguagem
para evocar situagdes”.

Uma motivagao é o brincar simbdlico, que € desenvolvido gradualmente a partir
do estagio sensoério-motor, dos 0 aos 2 anos de idade, onde a crianca passa a
desenvolver também a sua linguagem oral, sendo fator fundamental para o
entendimento desta pesquisa. De acordo com Zorzi (2002), essa conduta age de
maneira significativa na atividade da crianga e aos poucos passa a representar por
meio de simbolos.

Nesta etapa entendida como sensdério-motor, os atos do brincar simbdlico sao
vistos pelo senso comum como simples brincadeiras, porém trata-se do faz-de-conta,
gue inicia por volta dos dois anos de idade. Segundo Zorzi (2002), o faz-de-conta esta
associado com o aparecimento dos primeiros enunciados verbais, relacionados ao
desenvolvimento linguistico. Diante desse fato, o brincar simbdlico e a linguagem
estdo interligadas a representacdo, evocacdo de fatos e objetos ausentes, que séo

acOes indispensaveis para esta etapa do desenvolvimento.

Quando essa mesma pessoa conversa com a crian¢ca enquanto brincam
juntas, isso envolve muitas vezes também a parte motora. Nesse caso, as
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emocdes ficam mais fortes, e ainda o tato, a criatividade, o faz-de-conta, a
imaginagéo, a disputa ou o desafio, o prazer, etc., o que faz com que esse
seja um estimulo padréo outro. Isso é engajamento. Isso vai produzir mais
aprendizados, vai favorecer o desenvolvimento da crianca. Isso traz sentido
e sensacfes. Brincar é o trabalho da crianca. Nao subestime o brincar.
(TRENTINI, 2018, p.76)

De acordo com Dias (2010) pode-se dizer que o simbolismo é efetivado quando

a brincadeira simbdlica se torna representativa como um todo, chegando ao nivel de

representacao independente:

[...] momento em que a crianga comecga a usar substitutos simbolicos que
podem corresponder a objetos, gestos e palavras. A imitac&o diferida € outro
marco da aquisi¢do simbdlica. Esta possibilidade se efetiva quando a crianca
consegue transformar um objeto em outro, ou mesmo quando um gesto ou
palavras sustentam um fato ausente. Na consolidacdo da formacdo do
simbolo, o brincar simbdlico desliga-se do contexto imediato e origina
situacdes que ndo dependem da presenca de objetos a ela relacionados. A
crianga nao se prende no que vé, fato que ratifica o papel da linguagem na
evolucdo do brinquedo. Pode-se dizer que a linguagem e o brinquedo
desenvolvem-se ao mesmo tempo e influenciam-se reciprocamente. (DIAS,
2010, p.08)

A utilizacdo de simbolos por parte da crianca se torna, entdo, uma nova parte
do desenvolvimento, permitindo que a inteligéncia pratica se torne conceptual,
caracterizando assim, um novo periodo de desenvolvimento humano. O préprio Piaget
(1945, apud SASSO, 2016, p.50) cita esse acontecimento: “a passagem da
inteligéncia sensério-motora para a inteligéncia conceptual se explica, somente pela
intervencdo da vida social e dos quadros légicos e representativos ja prontos no
sistema dos signos e das representacdes coletivas”.

A linguagem surge como funcdo complementar perante as estruturas de
construgdo do pensamento, e 0 meio social assume um papel importante na
composicdo da linguagem e do desenvolvimento cognitivo. O simbolismo é
consolidado de maneira gradual, como outros processos evolutivos. E a capacidade,
de simbolizar, conforme Dias (2010) ocorre através de gestos, palavras ou objetos
nao presentes a criancga.

Portanto, € no periodo pré-operatdrio que transcorre a passagem do plano de
acdo para a representacdo, caracterizado pelos eventos simbdlicos. Essa etapa
representativa € a base para a construcdo das operacdes logicas elementares que
estabelecem a aquisicao da linguagem.

Dessa maneira, a teoria de Piaget, segundo os autores mencionados acima,

conclui que a aquisi¢do da linguagem esta totalmente ligada as interacdes do sujeito
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com o0 meio e com 0 objeto. A relagédo da crianga com o social (ambiente escolar,
familiar, grupos culturais) faz com que haja uma troca de saberes e instiga a criancga,

mesmo que inconscientemente, a progredir.

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades,
nem motivacdo; em consequéncia, as interrogagfes ou problemas né&o
poderiam ser formulados e nao haveria inteligéncia. O afeto € uma condicao
necessaria para a constituicao da inteligéncia. No entanto, em minha opiniéo,
néo é uma condicéo suficiente. (PIAGET, 1962, p. 129).

Assim, o vinculo da crianga com o adulto se torna algo tdo precioso, pois a
crianga precisa de um adulto que a entenda, a ouca e lhe apresente o mundo de forma
amorosa. Trentini (2018) sinaliza a importancia da relacéo entre adultos e crianca.

O desenvolvimento da linguagem esta diretamente relacionado ao controle
emocional, uma vez que a linguagem oferece recursos imprescindiveis para
0 ser humano suportar a gama sofisticada de sentimentos com os quais lida
diariamente. Existe pensamento sem linguagem. Existe sentimentos sem
linguagem. Mas uma vez que um cérebro humano esta inundado de
linguagem, 0s pensamentos e sentimentos s&o alterados de maneira
irreversivel. A linguagem modifica a forma como os sentimentos operam no
cérebro. A linguagem modifica a forma como pensamos. (TRENTINI, 2018,
p. 37)

Mas como isso se reflete na atuacdo do pedagogo na pré-escola? Entende-se
gue a crianca so ira se expressar se souber que tem alguém pronto para Ihe ouvir,

gue a considere importante e que saiba como € significativo desbravar o mundo ao

seu redor de maneira ativa e consciente, elaborando suas préprias construcoes.

As criancas tém necessidade de serem olhadas e de serem enxergadas.
Através das lentes dos pais, elas se veem e se entendem como seres
existentes. Quanto mais novas, mais vao precisar que prestemos atencao
nelas até que, com o tempo, elas construam uma opinido/nocao prépria de si
e passem a ter mais autonomia. (TRENTINI, 2018, p. 74)

Para um melhor entendimento sobre a fala das criancas pequenas, no subtitulo
a seqguir descreverei quais sdo 0s marcos que a faixa etaria dos 4 aos 5 anos de idade

deve ter em relacdo ao desenvolvimento linguistico, para que assim o pedagogo saiba

como contribuir e auxiliar da melhor forma.
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2.4 DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DAS CRIANCAS DE 04 E 05 ANOS

A fala, objeto de pesquisa deste estudo, € um dos principais marcos de
desenvolvimento das criangas até pelo menos os cinco anos de idade.

Conforme estudos discutidos no subtitulo anterior, a crianga passa a dominar
com precisdo o segmento da lingua com cinco anos de idade. Nesse sentido, segundo
Grolla e Silva (2014, p. 36) afirmam que, “entre o nascimento e os 5 anos de idade,
ela se torna falante proficiente de sua lingua, uma coisa que nos, em qualquer idade
depois de adultos, ndo conseguimos nem com muita dedicagéo!”. Assim, podemos
perceber o quanto € algo importante e que deve ser estimulado de maneira adequada,
para que 0s marcos linguisticos sejam afirmativos dentro de cada faixa etaria, bem
como o desenvolvimento de habilidades cognitivas e relagdes sociais.

Sabemos que cada crianca possui suas particularidades, porém deve-se
observar as etapas do desenvolvimento linguistico. O que se pode ressaltar, segundo
Malacarne (2015) é que esse desenvolvimento pode variar de acordo com o0s
estimulos que a crianca recebe, tanto em casa, como no ambiente escolar.

O Conselho Nacional de Fonoaudiologia (2021) destaca alguns marcos
importantes na faixa etaria dos 04 aos 05 anos (idade que estd sendo investigada
nesta pesquisa). Nesta idade, a crianca deve: contar histérias sem ajuda de um adulto
ou de figuras; utilizar frases maiores com nogdo de tempo e espago; pronunciar
facilmente os sons de quase todas as letras e fonemas; lembrar de situacdes
passadas e reconta-las.

Apesar de ainda apresentar algumas dificuldades na flexado verbal, que de
acordo com Galli (2015) “sao expressas por meio dos tempos, modo e pessoa da
seguinte forma: O tempo indica 0 momento em que ocorre; O modo indica a atitude
do; A pessoa marca na forma do verbo a pessoa gramatical do sujeito”. O que se pode
esperar com referéncia a producdo de sons, de acordo com a idade, segundo
Lamprecht (2004) é: aos 04 anos falar sons referentes as letras “Ih” e “r’ (exemplo:
ilha/olho/rolha e amora/arvore/adoro); e aos 05 anos falar os sons referentes as letras
“ e “ em encontros consonantais (exemplo: planta/claro/clima e
primo/dragao/programa).

Perante as reflexdes tedricas descritas acima conseguimos compreender a
importancia do pedagogo de identificar o que é uma dificuldade na fala, que de acordo
com Prates e Martins (2011, p. 54) se torna uma dificuldade quando ha
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“‘desenvolvimento atipico envolvendo componentes funcionais da audigao, fala e/ou
linguagem em niveis variados de gravidade. Na maioria das vezes esses disturbios
sdo percebidos pelos pais, que referem que a crianca tem dificuldade para falar”, ou
divergéncia entre o marco linguistico esperado para a idade.

A partir desse entendimento é possivel trabalhar focando nestes aspectos que
poderao fazer diferenca na vida da crianca e de todos que a cercam. Esses mesmos
estudos sinalizam a importancia de que o pedagogo busque auxilio de um
fonoaudidlogo para orientad-lo, ou mesmo sinalizar estudos sobre o assunto para
melhor identificacdo de dificuldades.

Assim, com tantas referéncias significativas ainda precisamos entender de que
forma o pedagogo pode auxiliar no desenvolvimento da fala no cotidiano escolar das
criancas pequenas. Por isso, no proximo capitulo, serdo destacados aspectos dos
documentos normativos que direcionam as praticas educacionais dos pedagogos
guando observado o desenvolvimento da fala durante a pré-escola, na Educacéo

Infantil.
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3 AS LEGISLACOES E O DESENVOLVIMENTO DA FALA

Diante do que ja foi exposto perante os estudos de Piaget e os conceitos sobre
a fala, temos a certeza de que a linguagem oral se da, em seu mais completo sentido,
pela interacdo da criangca com 0 meio em que ela vive e pela estimulacéo que recebe
desse meio social (escola, familia, comunidade). De nada adianta colocar a crianca
na escola e essa nao contar com pedagogos capazes de auxiliar no desenvolvimento
da linguagem. Neste subtitulo, elencarei aspectos das legislacdes que explicitam o
desenvolvimento da fala na infancia e poderdo contribuir com o estabelecimento de
diretrizes para aprimorar esse trabalho.

Para dar inicio a esta etapa, elencarei algumas caracteristicas de dois aspectos
importantes nessa pesquisa. O primeiro é a pré-escola. O segundo € crian¢a pequena.
Essas caracterizacBes tomardo por base o que esta normatizado na legislacédo
brasileira contemporanea. Entendo que isso se faz necessario, pois toda a pesquisa
toma por base esses locus.

O primeiro marco legal, segundo Barbosa (2000), no Brasil, no final da década
de 70, foram alteracdes no processo educacional e ganhou um novo estatuto no
campo das politicas e das teorias educacionais: a luta por creches e pré-escolas foi
engendrada. Assim, foram realizados investimentos para a ampliacdo do direito a
educacéo das criancas desta faixa etaria, assegurando o atendimento gratuito a todos
os educandos. Ainda, de acordo com Barbosa (2000), outro marco importante foi a
inclusdo da Educacéo Infantil na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), valorizando esse nivel de ensino e acompanhando as novas demandas da
cultura e da sociedade.

De acordo com a LDB, Artigo 29, a pré-escola faz parte da “educagéo infantil,
primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade”. A pré-escola é apta a
receber matricula de criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Suas atividades tém um objetivo significativo concreto hoje para a vida da
crianca. A pré-escola atende as necessidades da crianga no ato de cuidar,
educar, estimular e preparar as crian¢as para a alfabetizacéo, trabalhando os
pré-requisitos nos aspectos: psicossociais da crianca, criando condi¢des
adequadas para o seu desenvolvimento, estimulando a criatividade, a
autonomia, a cooperacao e a criticidade considerando para isto, a historia de
vida de cada um, suas experiéncias e sua individualidade. (SANTOS, 2016,
p.02)
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Desta maneira, concebo a pré-escola como um espaco de desenvolvimento
infantil, onde a crianca pode potencializar suas experiéncias de maneira ludica, com
o auxilio do pedagogo e da escola. Sdo multiplas as linguagens da crianca e englobam
as habilidades cognitivas, coordenacdo motora, reconhecimento de letras e nimeros,
autonomia, socializacdo, dominio de acdes sensoriais, evolucédo do seu pensamento,
habitos alimentares e de higiene, entre tantos outros de forma ilimitada. Todos estes
processos estdo intimamente ligados as linguagens, sendo que a fala e o
desenvolvimento da linguagem oral nesta etapa do desenvolvimento, como
percebemos nos estudos de Piaget anteriormente.

A pré-escola tem a oportunidade de estar ao lado das criancas. E 0 pedagogo
€ o profissional dentro da escola que podera possibilitar a ampliacdo da liberdade de
expressao e de conhecimentos culturais, do mundo e das pessoas que os cerca. O
pedagogo € um mediador do processo de desenvolvimento, pois propicia situacdes
de brincadeiras e de aprendizagens livres e orientadas, de conhecimentos corporais,
afetivos, emocionais, éticos, contribuindo para o desenvolvimento dos seres humanos.

Sendo assim, o0 pedagogo deve acompanhar a crianga no processo de ensino-

aprendizagem, com base no conhecimento de teorias e aplicacdo de métodos
pedagdgicos, brincadeiras, dinamicas, faz-de-conta, tendo em vista a formacédo de
cidadaos criticos, integros e criativos perante a sociedade.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 36), a
“‘Educacao Infantil € o inicio e o fundamento do processo educacional”’ e subdivide a
mesma em trés agrupamentos etarios: bebés (zero a um ano e seis meses), criancas
bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e 11 meses) e criangas pequenas
(quatro anos a cinco anos e onze meses). Cada agrupamento possui objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento divididos em cinco campos de experiéncia que,
segundo a BNCC (2017, p. 40) “constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”’. Esses
campos de experiéncias sao: O eu, o0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao; e Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Considerando o espago da pesquisa darei um foco especial nos estudos das
legislacbes que regulamentam o ensino para criangas pequenas que estao na idade

da pré-escola e no campo de experiéncia denominado “Escuta, fala, pensamento e
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imaginagao”. Essa opc¢ao ocorreu, uma vez que percebo a énfase na parte linguistica
e do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas neste campo. Além de analisar
também outras diretrizes que circundam o campo educacional. Segundo a BNCC o
campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao”, contribui no

desenvolvimento da fala porque:

Desde o nascimento, as criancas participam de situacfes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as crian¢as vao ampliando
e enriguecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdo e de
compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a
pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacado Infantil, &
importante promover experiéncias nas quais as crian¢as possam falar e ouvir,
potencializando sua participa¢&o na cultura oral, pois € na escuta de histdrias,
na participagdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagBes com as multiplas linguagens
que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a
um grupo social. (BRASIL, 2017, p. 42)

Dessa maneira, percebe-se como o0 ambiente na qual a crianca esta inserida
esta ligado ao seu desenvolvimento como um todo, inclusive com a fala. Todas as
situacOes de comunicacgéo sao grandes gestos que a crianca utiliza sobre aqueles que
a rodeiam, em conjunto com os estimulos que o seu circulo social promove sobre ela.
Assim, a crianca passa a ampliar seu repertdrio através desses estimulos, que se dao
através de conversas, leitura de histérias em seus diferentes modos, brincadeiras
livres, faz-de-conta, musicalizag&o, teatro, entre muitos outros recursos que podem
ser utilizados.

Nesse conjunto de analise da legislacdo, procuro ler as principais legislacoes
gue regulam a educacao nacional e especificarei, no préximo subtitulo, como a fala e

a linguagem oral sdo descritas perante esses documentos.

3.1 COMO A FALA E MENCIONADA NAS LEGISLACOES

Neste subtitulo irei averiguar de que maneira a fala € descrita nas legislactes
gue embasam a educacdo brasileira. Dessa forma defini alguns descritores para
auxiliar neste processo de busca. Os descritores utilizados sao: fala, oral/oralidade e
linguagem. Os documentos pesquisados sédo: Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018), Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil —
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RCNEI (BRASIL, 1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(BRASIL, 1996) e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica — DCNEI
(BRASIL, 2013). Lembrando que néo utilizarei os documentos por inteiro, o foco se
dara nos escritos que abrangem a pré-escola e a faixa etaria pesquisada.

Para iniciar, concentrarei na BNCC (2017, p. 07) que “é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educacgao basica”. Como citado anteriormente, a BNCC divide as
etapas da educacdo infantil em trés agrupamentos, e em cada um deles encontra-se
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento divididos em cinco campos de
experiéncia. O campo de experiéncia aqui explorado sera o denominado “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao”.

Dentro do campo de experiéncia explorado e na faixa etéria estudada, foram
encontrados apenas uma vez o descritor “oral/oralidade”, onde o objetivo de
aprendizagem esta voltado para que as criancas possam produzir as suas proprias
histérias orais e escritas. O descritor “linguagem” foi mencionado duas vezes, sendo
0 primeiro com o objetivo de expressar ideias, sentimentos e desejos sobre as
vivéncias por meio da linguagem oral e escrita. Ja 0 segundo com o intuito da crianga
produzir suas proprias historias orais e escritas em situacdes com funcéo social
significativa. O descritor “fala” nao foi mencionado em nenhum momento dentro do
campo de experiéncia investigado?.

O segundo documento explorado foi o RCNEI (1998), que se constitui em “um
conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas que visam contribuir com a
implantacdo ou implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condi¢des necessarias para 0 exercicio da cidadania das
criangas brasileiras”. Neste documento, optei por investigar a existéncia dos
descritores “fala”, “oral/oralidade”, “linguagem” em sua totalidade, pois foi um marco
pedagdgico destinado especialmente para a Educacgéo Infantil, e enfatiza todos os
processos desta etapa educacional.

O primeiro descritor pesquisado foi “fala” e ele foi encontrado somente uma
vez, onde se encontra o subtitulo “Organizagéo dos Conteudos por Blocos” e se refere
ao fato de que “o professor saiba, ao ler uma histéria para as criancas, que esta

2Os descritores aparecem outras vezes ao longo do documento, porém em consenso a outras faixas
etérias.
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trabalhando nao sé6 a leitura, mas também, a fala, a escuta, e a escrita” (BRASIL,
1998, p. 53).

O descritor “oralidade/oral” foi mencionado seis vezes. A primeira delas na
apresentacao do documento, que sugere a utilizacdo descritor para a “construgao das
diferentes linguagens pelas criancas e para as relagbes que estabelecem com os
objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica” (BRASIL, 1998, p. 09). A segunda vez

aparece descrevendo que:

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que
sao diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente
implicados. Essas categorias incluem: o movimento e as mudancas da
percepc¢ao resultantes essencialmente da mobilidade fisica das criancas; a
relacdo com o0s objetos e suas propriedades fisicas assim como a
combinacdo e associacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que
oferecem varios niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os
contelidos sociais, como papéis, situacdes, valores e atitudes que se referem
a forma como o universo social se constroi; e, finalmente, os limites definidos
pelas regras, constituindo-se em um recurso fundamental para brincar
(BRASIL, 1998, p. 28).

A terceira vez foi mencionada no titulo “Organiza¢ao do Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil’, e associa a linguagem oral as diferentes e

multiplas linguagens das criancas:

Essa estrutura se apoia em uma organizacao por idades — criancas de zero
a trés anos e criangas de quatro a seis anos — e se concretiza em dois
ambitos de experiéncias — Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de
Mundo — que sao constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade
e autonomia, Movimento, Artes visuais, MUsica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade e Matematica.” (BRASIL, 1998, p. 43)

A guarta vez que esse descritor € citado, (BRASIL, 1998, p. 46), € igual ao
anterior onde mostra estes eixos de trabalho como mencionado na citagéo acima.

A quinta vez que o descritor “oral” foi encontrado, estava vinculado ao titulo
“Objetivos Gerais da Educacao Infantil”. Essa etapa do texto contempla as praticas

gue se deve organizar para as criancas desenvolverem algumas capacidades. O

descritor “oral” € compreendido como a capacidade de:

“utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situagbes de comunicacado, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcéo de
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significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva”
(BRASIL, 1998, p. 63).
A sexta e ultima vez o descritor € mencionado dentro do subtitulo “Ambientes
de Cuidado”, em uma perspectiva diferente das anteriores, pois esta vinculado com o
cuidado que deve ser contemplado como eixo norteador da Educacéo Infantil, como

pode ser percebido em:

A organizagcdo dos momentos em que séo previstos cuidados com o corpo,
banho, lavagem de mé&os, higiene oral, uso dos sanitarios, repouso e
brincadeiras ao ar livre, podem variar nas instituicdes de educagéo infantil,
segundo os grupos etarios atendidos, o tempo de permanéncia diaria das
criangas nha instituicdo e os acordos estabelecidos com as familias. (BRASIL,
1998, p. 75).

O descritor “linguagem” aparece oito vezes ao longo do documento, porém
cinco vezes vem em conjunto com o descritor “oral”, ja mencionado nos destaques
anteriores. As outras trés vezes em que é citado, nota-se o vinculo com o titulo
“Brincar”, onde se refere que a “brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um
vinculo essencial com aquilo que é o “ndo-brincar” (BRASIL, 1998, p. 27). A segunda
vez, aparece neste mesmo paragrafo, e reforga a brincadeira como “uma agéo que
ocorre no plano da imaginacao, isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbolica” (BRASIL, 1998, p. 27). A terceira vez em que o descritor foi

mencionado no RCNEI (BRASIL, 1998), ocorreu no titulo “Interacéo”, e menciona que:

A existéncia de um ambiente acolhedor, porém, ndo significa eliminar os
conflitos, disputas e divergéncias presentes nas interacdes sociais, mas
pressupde que o professor forneca elementos afetivos e de linguagem para
que as criangas aprendam a conviver, buscando as solu¢des mais adequadas
para as situacdes com as quais se defrontam diariamente. (BRASIL, 1998, p.
31)

Assim, encerro a averiguagao do documento constituido pela RCNEI (BRASIL,
1998), e pode-se observar que apesar de ser um documento voltado para a Educacéo
Infantil, 0 mesmo nao possui informacdes tao relevantes sobre o desenvolvimento da
linguagem oral. Porém, nota-se o grande foco no brincar, que como visto
anteriormente, é primordial para a aquisicdo e o desenvolvimento da fala e das
multiplas linguagens.

O terceiro documento observado foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Nacional, pela lei nimero 9.394 (BRASIL, 1996). Nesta legislacdo, nenhum dos trés
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descritores foram mencionados, com excegao do descritor “linguagem” que apareceu
uma vez nos artigos desta lei que regulamentam o Ensino Médio.

O quarto e ultimo documento averiguado foi as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013, p. 08) que “visam estabelecer bases comuns nacionais
para a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
modalidades com quem podem se apresentar’. Novamente, utilizo a mesma forma
gue a BNCC (BRASIL, 2017) quando optei pela andlise da parte desse texto legal que
trata da Educacdo Infantil. Isso ocorre das paginas 80 até 100.

O descritor “fala” é citado trés vezes ao longo do DCNEI, sendo a primeira
ocorréncia no subtitulo “A visdo de crianga: o sujeito do processo de educacgao’. Este
se refere ao “periodo de vida atendido pela Educagéo Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisicfes: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacédo da
imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes
linguagens” (BRASIL, 2013, p. 86). A segunda vez, o descritor € mencionado na
mesma pagina, e confirma que “[...] na realizagao de tarefas diversas, na companhia
de adultos e de outras criancas, no confronto dos gestos, das falas, enfim, das acdes
desses parceiros, cada crianca modifica sua forma de agir, sentir e pensar”. A terceira
vez que o descritor “fala” € encontrado, aponta para as “propostas curriculares da
Educacao Infantil devem garantir que as criangas tenham experiéncias variadas com
as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estéo inseridas, por forca
da propria cultura, € amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas”
(BRASIL, 2013, p. 93).

Ja o descritor “oralidade/oral” € mencionado quatro vezes, sendo a primeira
delas dentro do subtitulo “A organizagdo das experiéncias de aprendizagem na

proposta curricular’. Sugere que:

A professora e o professor necessitam articular condicdes de organizagéo
dos espacos, tempos, materiais e das interacdes nas atividades para que as
criangas possam expressar sua imaginagdo nos gestos, no corpo, na
oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no desenho e em suas
primeiras tentativas de escrita (BRASIL, 2013, p. 93).

A segunda e terceira vez encontra-se o descritor vinculado ao acesso para a

linguagem:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém o direito
a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita,
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instrumentos basicos de expressao de idéias, sentimentos e imaginacdo. A
aquisicdo da linguagem oral depende das possibilidades das criancas
observarem e participarem cotidianamente de situacdes comunicativas
diversas onde podem comunicar-se, conversar, ouvir histérias, narrar, contar
um fato, brincar com palavras, refletir e expressar seus proprios pontos de
vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e descobrir novos caminhos de
entender o mundo. E um processo que precisa ser planejado e continuamente
trabalhado. (BRASIL, 2013, p. 94)

A Ultima vez o descritor é citado dentro do Artigo 9 em que vincula a importancia
das praticas pedagogicas da Educacéo Infantil nas interacdes e brincadeiras como
seus eixos norteadores, garantindo que: “lll - possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciagao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (BRASIL, 2013, p. 99).

O descritor “linguagem” é também mencionado quatro vezes (aparece outras
vezes, porém ligado a palavra oral, jA mencionado acima)3. A primeira vez é citado
dentro do subtitulo “A visdo da crianga: o sujeito do processo de educagao” e mostra

que:

[...] a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade
séo aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interagdes que, desde
0 nascimento, a crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da
maneira como sua capacidade para construir conhecimento é possibilitada e
trabalhada nas situagbes em que ela participa. (BRASIL, 2013, p. 86)

A segunda vez que o descritor foi encontrado na pesquisa dentro do DCNEI,

estava relacionado com a escrita, enfatizando que:

Também a linguagem escrita € objeto de interesse pelas criangas. Vivendo
em um mundo onde a lingua escrita esta cada vez mais presente, as criangas
comecam a se interessar pela escrita muito antes que os professores a
apresentem formalmente (BRASIL, 2013) 94).

Também neste mesmo local de pesquisa de descritores no DCNEI, a terceira

vez que € mencionado o descritor “linguagem”, estava vinculado com a lingua escrita:

Sua apropriacdo pela crianca se faz no reconhecimento, compreensao e
fruicdo da linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e
pelo professor, fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato
com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor,
a possibilidade da crianca desde cedo manusear livros e revistas e produzir
narrativas e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever. (BRASIL, 2013, p. 94)

30 descritor “linguagem” aparece outras vezes ao longo do documento, porém atrelada a palavra
“oral”, sendo mencionada anteriormente.
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A quarta vez, diz respeito as atividades que desenvolvam expressédo motora e
modos de percepcédo sobre seu proprio corpo. Elencando que “assim como as que Ihe
possibilitem construir, criar e desenhar usando diferentes materiais e técnicas, ampliar
a sensibilidade da crianca a musica, a danca, a linguagem teatral, abrem ricas
possibilidades de vivéncias e desenvolvimento para as criangas” (BRASIL, 2013, p.
94).

Dessa maneira, finalizo a pesquisa dos descritores “fala”, “oral/oralidade” e
‘linguagem” nos principais documentos que regulamentam a educacao brasileira.
Pode-se perceber o quanto o descritor “fala” e o seu desenvolvimento s&o pouco
mencionados, com o foco desse estudo que é o desenvolvimento da fala. Quando se
encontra é referido de uma forma geral, sem muita especificacdo desse processo ou
de como pode ser trabalhado diversos aspectos em sala de aula.

O documento que maior abrange a questéo da linguagem oral é o DCNEI, que
pode ser confirmado pelo nimero de descritores encontrados no resultado da
pesquisa. Regulamenta-se que o desenvolvimento oral se da desde o nascimento, em
conjunto com as intera¢des que a crianca tem com o outro e com o mundo, sendo um
marco de extrema relevancia para o progresso nos demais ambitos cognitivos, que
precisa ser constantemente trabalhado e presente dentro das préticas pedagdgicas.

Com todas as informacdes colhidas nestes documentos, podemos concluir que
a fala ainda é pouquissima citada nas legislacdes. Isso pode acarretar uma baixa
adesdao do pedagogo no trabalho em sala de aula envolvendo a fala em todos os seus
aspectos. Sabe-se que o0s pedagogos devem buscar se adequar as diretrizes que
esses documentos registram. Dessa forma, seria pertinente que os pedagogos
pudessem encontrar em momentos de formacéo continuada a retomada dos estudos
sobre o desenvolvimento da fala, associado aos aspectos legais. Essa formacéo
continuada podera abranger o desenvolvimento da fala como algo necessario no
desenvolvimento infantil e ndo, como um simples marco de desenvolvimento.

Assim, torna-se importante também, mais pesquisas nesta area, pois como
mencionado no capitulo 2, Piaget contribui para compreendermos e considerarmos a
linguagem como um dos dominios importantes para a crianca. A linguagem oral
potencializa o desenvolvimento infantil e a crianga poderéa ser capaz de se comunicar,
interagir, socializar, expressar seus medos, anseios e desejos. O pedagogo podera
ser o contribuinte para a construgcdo desta etapa, utilizando de ferramentas

adequadas, criando possibilidades para que o educando evolua, ampliando o seu
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conhecimento através de atividades que o desafiem e, principalmente, propondo que
a crianca interaja, fale sobre sua vida, seu cotidiano, suas emocdes e pensamento.
Piaget (1962), podera ser um excelente suporte de estudos sobre o desenvolvimento
da fala porque permite compreender que a concretizacdo de estimulos adequados

promove a fala nas criancas da pré-escola.
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4 METODOLOGIA

A presente investigacdo que tem como objetivo compreender o papel do
pedagogo diante do desenvolvimento da fala das criangas pequenas, enfatizando seu
papel na pré-escola, é fundamentada atraveés da pesquisa qualitativa, com énfase em
pesquisa bibliografica e no discurso do sujeito coletivo (DSC). A DSC € uma técnica
criada por Fernando Lefevre e Ana Maria Cavalcantti Lefevre (2005). A pesquisa
gualitativa busca explicar o porqué das coisas, sem quantificacdo de valores,
preocupando-se com aspectos da realidade, envolvendo a dinamica das relagdes

sociais:

Pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relag@es, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa
dominante, tem alargado seu campo de atuacao a areas como a Psicologia e
a Educacgdo. A pesquisa qualitativa € criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador. (MINAYO,
2001, p. 14)

Anterior a pesquisa qualitativa, utilizo também a pesquisa bibliogréafica a fim de

compreender melhor sobre 0 assunto a ser tratado, partindo de referenciais teéricos

ja publicados, como cita Gil (2002):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j4 elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa
parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propdem a andlise das diversas posicdes acerca de um problema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes
bibliograficas. (GIL, 2002, p.44)

Para a obtencdo da pesquisa qualitativa realizei um questionario semi-
estruturado através da plataforma Google Forms, destinado aos pedagogos que
atuam na etapa da pré-escola e teve sua divulgacao feita por meio de e-mail, redes
sociais e ambiente virtual académico. De acordo com Fonseca (2002, p. 58), o

questionario: “E um instrumento de pesquisa constituido por uma série de perguntas

organizadas com o objetivo de levantar dados para uma pesquisa, cujas respostas
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dadas pelo elemento ou pelo pesquisador sem a assisténcia direta ou orientacéo do
investigador”.

Apoés a devolucdo das respostas do questionario pelos participantes e para
leitura e interpretacdo de seus resultados, utilizei a técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo, onde segundo Lefevre (2005) é possivel realizar a soma dos discursos

conquistados, dando luz as respostas do imaginéario social. Dessa forma:

[...] consiste basicamente, em analisar o material verbal coletado extraindo-
se de cada um dos depoimentos, artigos, cartas, papers, as ideias centrais
e/ou ancoragens e as suas correspondentes expressdes-chave; com as
expressoes-chave das ideias ou ancoragens semelhantes compde-se um ou
varios discursos-sintese na primeira pessoa do singular. (LEFEVRE, 2005,
p.16)

Para a elaboracédo desta metodologia de pesquisa levei em consideracédo o0s
seguintes pontos chaves presentes nesta técnica de pesquisa para que ela fosse
concretizada: Escolha dos sujeitos; Elaboracao do roteiro de perguntas; Tabulacao de
dados; e Apresentacdo dos Resultados. Estes passos foram dados utilizados para as
possiveis respostas para o problema principal da investigacdo: Quais ac6es podem
ser desenvolvidas pelo pedagogo a fim de auxiliar no desenvolvimento da fala nas
criancas da pré-escola?

A primeira etapa deste processo foi “A escolha dos sujeitos” que nada mais €
do que tracar qual o publico alvo que sera utilizado para a participacdo na pesquisa.
Segundo Lefévre (2005, p. 38), “o0 pesquisador pode compor pessoalmente a sua
amostra, escolhendo todos, ou quase todos os individuos a serem pesquisados,
conforme as caracteristicas que deseja estudar”. Levando isso em consideracao, o

publico escolhido para essa pesquisa foram pedagogos que estéo lecionando na
etapa da pré-escola da Educacédo Infantil, que como dito anteriormente, € a etapa
onde se encontram criancas de 04 a 05 anos de idade, que sdo o0 escopo da pesquisa.

Em seguida, inicia-se a “Elaboragdo do roteiro de perguntas”, onde deve-se

construir um roteiro de investigacéao, utilizando de criatividade, habilidade e
experiéncia no assunto. Para a elaboracao das questdes o ideal é levar alguns pontos
em consideracdo, como: 0s objetivos que se pretende atingir; evitar questdes que

tenham respostas induzidas; impedir perguntas cujo objetivo é produzir reagdes
emocionais; ndo formular questdes que nao ensejam discursos; pouparde perguntas
inadequadas ao publico alvo e evitar perguntas que levem a incompreensao do

enunciado. Outra dica que o autor propde € que antes de divulgada, as questdes
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sejam testadas com sujeitos semelhantes aos que serdo pesquisados. O questionario
semi-estruturado esté disponivel em Apéndice 2 para consulta dos interessados.

Seguindo as orientacGes de Lefévre (2005), elaborei as questdes a partir do
objetivo geral desta pesquisa: Compreender o papel do pedagogo diante do
desenvolvimento da fala das criancas pequenas, na pré-escola. As perguntas
realizadas dizem respeito a formacéao e perfil dos profissionais, sobre o conhecimento
e o desenvolvimento da fala da crianca e se desenvolvem propostas sobre esse
aspecto em sala de aula. Também questionei se havia algum aluno que apresenta
dificuldade na fala e como era estimulado para ampliar esse desenvolvimento, bem
como a existéncia de diagnéstico médico e acompanhamento de outros profissionais
junto ao processo de aprendizagem dessa crianca.

Os proximos passos seriam "Preparo dos entrevistados”, “Preparo do ambiente
para a entrevista”, “Preparo do equipamento”, e “Clima da entrevista”, porém estes
passos nao foram realizados nesta pesquisa, pois devido a pandemia do Covid-19, a
mesma teve que ser readaptada e foi realizada on-line através da plataforma Google
Forms. O questionario contou com 18 questbes, objetivas e subjetivas, tendo sua
divulgacao no dia 29 de abril de 2021 através de e-mail, redes sociais e ambiente
virtual académico. No total, 13 pedagogos participaram da pesquisa.

Apés receber as respostas do questionario, iniciou-se a etapa de “Tabulagéo
de dados”, que é constituida em seis passos. Primeiro passo: as questdes devem ser
analisadas isoladamente, copiando literalmente todas as respostas de cada pergunta
no Instrumento de Andlise de Discurso (IAD); Segundo passo: identificar em cada
resposta as ideias centrais ou expressoes chave, podendo utilizar diferentes cores ou
recursos graficos; Terceiro passo: identificar as ideias centrais e coloca-las nas
colunas correspondentes; Quarto passo: identificar e agrupar as ideias centrais com
0 mesmo sentido ou sentido equivalente/complementar, etiquetando cada
agrupamento com letras A, B, C...; Quinto passo: denominar cada agrupamento,
criando a melhor maneira de descrever as ideias centrais; Sexto passo: construir um
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) para cada agrupamento identificado no quinto
passo.

A Ultima etapa é a “Apresentacao dos resultados”, e pode-se apresentar 0s
resultados obtidos por questdo e quando houver mais de um DSC por pergunta, pode-
se fazer um quadro sintese com as ideias centrais. Por fim, é valido comentar os dados

analisados, fazendo referéncias com a pesquisa ja realizada anteriormente.
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Para apresentar os resultados obtidos na pesquisa, no subtitulo a seguir, opto
por apresentar o perfil dos participantes que responderam ao questionério semi-
estruturado, para depois, no préximo capitulo, apresentar a DSC.

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Neste momento apresento o perfil dos 13 professores da pré-escola que
colaboraram com a pesquisa. Os graficos utilizados foram gerados a partir das
respostas do questionario semi-estruturado na ferramenta do Google Forms.

Os 13 patrticipantes da pesquisa sdo do sexo feminino, correspondendo a 100%

dos professores, demonstrado na figura abaixo.

Gréafico 1 - Sexo

@® Feminino
@ Masculino
Outro

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

by

Referindo-se a idade dos participantes, 69,2% tém entre 19 e 30 anos e

empatados em 15,4% tém entre 31 e 40 anos e 41 e 50 anos.
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Grafico 2 - Idade

@ Menos de 18 anos
@® Entre 19 e 30 anos
Entre 31 e 40 anos
@ Entre 41 e 50 anos
@ Mais de 51 anos

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responséavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

No que diz respeito a formacéo académica, 76.9% possuem Ensino Superior
Completo em Pedagogia, 15.4% sao estudantes de Pedagogia, 7.7% possui apenas

magistério e 7.7% tem formacao em outra licenciatura.

Grafico 3 - Formacao

Magistério 1(7,7%)

Ensino Superior Incompleto B
%

(Pedagogia) 2(54%)

Ensino Superior Completo

0,
(Pedagogia) 10 (76,9%)

Outras licenciaturas 1(7,7%)

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responséavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

Com base no grafico numero 3, € possivel perceber que a maioria das
professoras tém formacdo completa em Pedagogia, 0 que nos ajuda a entender
melhor as proximas questdes, visto que séo profissionais que ja sinalizam formacéo e
experiéncia na area de atuacédo na Educacéo Infantil.

Os dois graficos a seguir, nimero 4 e numero 5, referem-se ao tempo de
docéncia na area da educacdo e tempo de docéncia na pré-escola. Também
constituem elementos do perfil dos participantes a partir da administragéo da
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instituicdo no qual esta inserido. Essas trés questdes irdo ajudar a delimitar o perfil
dos participantes desta pesquisa.
Em relacdo ao tempo em que os profissionais atuam na area da educacao, 0s

dados apontam que:

Grafico 4 - Tempo de docéncia na educacao em geral

@ Menos de 2 anos
@® Entre 2 a 5 anos
@ Entre 6 a 10 anos
@® Entre 11 a 15 anos
@ Entre 16 2 20 anos

@ Entre 21 a 30 anos
@ Mais de 30 anos

38,5%

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responséavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

Com referéncia ao tempo em que esses professores trabalham na etapa da
pré-escola, nota-se que 0s maiores grupos sao profissionais que atuam ha menos de

2 anos na pré-escola como docentes.

Grafico 5 - Tempo de docéncia na etapa pré-escola

@ Menos de 2 anos
@ Entre 2 a5 anos
@ Entre 6 a 10 anos
@ Entre 11 a 15 anos
30,8% A @ Entre 16 a 20 anos
@ Entre 21 2 30 anos
@ Mais de 30 anos
38,5%

4

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)
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A Ultima pergunta que compde o perfil dos participantes da pesquisa, diz
respeito a administragdo da escola em que trabalham. As respostas permitem
identificar a grande presenca da rede privada no atendimento a infancia.

Gréfico 6 - Administracdo de escola

@ Publica Estadual
@ Publica Municipal
Particular

Fonte: Dados obtidos através do questionério desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

Os ultimos dados nos revelam que a grande maioria dos docentes atua em
escolas de rede privada, sendo esses 69.2%. O restante, que somam 30.8%, atuam
na rede publica municipal. Percebemos também que nenhum dos pesquisados
trabalha na rede publica estadual, algo perceptivel no Rio Grande do Sul com o
fechamento de inimeras turmas de Educacado Infantil em escolas estaduais e a
responsabilizacdo da oferta na rede municipal, vinculada entre federados.

O tempo de docéncia entre os professores que participaram da pesquisa €
bastante diversificado, variando entre 02 e 30 anos. Sendo que, cinco participantes
atuam na area da educacao entre 2 e 5 anos, trés participantes entre 6 e 10 anos,
dois participantes entre 11 e 15 anos, dois participantes entre 21 e 30 anos e um unico
participante atua a menos de 2 anos.

Agora, referindo-se ao tempo de atuacdo na etapa da pré-escola, identifica-se
que dos 13 docentes, a maioria atua a menos de 2 anos, sendo esses um total de 5
participantes. Quatro participantes atuam entre 2 e 5 anos, trés entre 6 e 10 anos e
por fim, somente um participante atua a mais tempo com a pré-escola, entre 11 e 15
anos.

Tendo como base o perfil dos participantes, podemos concluir que: todos sao
do sexo feminino; a idade predominante é de entre 19 e 30 anos; a grande maioria
tem formacao completa em Pedagogia, totalizando dez participantes; o tempo de
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atuacao docente € bem eclético, variando entre menos de 2 anos até 30 anos, porém
com maior percentual entre 2 e 5 anos de atuacgéo; e o tempo de docéncia na etapa
da pré-escola € em sua maioria de menos de 2 anos e em seguida, entre 2 e 5 anos.
Assim, percebemos que o pequeno tempo de atuacdo dos pedagogos
participantes da pesquisa estava na pré-escola na Educacéo Infantil. Porém, a grande
maioria ja tem um bom tempo de experiéncia na docéncia em outros niveis
educacionais. Encontra-se assim, um perfil de pedagogos com idade que variam de
19 e 30 anos. Outro dado curioso € que os quatro professores que atuam na rede
municipal de ensino sdo 0s que tém maior tempo de experiéncia docente.
Apresento a seguir, um quadro sintese contendo o perfil de cada participante,
para melhor visualizacdo do mesmo.

Quadro 1 - Perfil dos participantes do questionario

Experiéncia Atuagéo Administracao
Nome Sexo Idade Formacgéo b com apré- | daescola que
docente
escola atua
P1 | Feminino| 19-30 Pedagogia 2-5 anos -2 anos Particular
P2 | Feminino| 19-30 Pedagogia 6-10 anos 2-5 anos Municipal
P3 | Feminino | 41-50 i Ou_tra 21-30 anos 2-5 anos Particular
icenciatura
P4 | Feminino| 19-30 Pedagogia 2-5 anos -2 anos Particular
P5 | Feminino| 41-50 Pedagogia 21-30 anos 2-5 anos Municipal
P6 | Feminino| 19-30 Pedagogia 2-5 anos -2 anos Particular
P7 | Feminino| 19-30 Estudante_de -2 anos 6-10 anos Particular
Pedagogia
P8 | Feminino| 31-40 Pedagogia 11-15anos | 11-15 anos Particular
P9 | Feminino| 19-30 Estudante_de 6-10 anos 2-5 anos Particular
Pedagogia
P10 | Feminino| 19-30 Maglsterlq € 6-10 anos 6-10 anos Municipal
Pedagogia
P11 | Feminino| 31-40 Pedagogia 11-15anos | 6-10 anos Municipal
P12 | Feminino| 19-30 Pedagogia 2-5 anos -2 anos Particular
P13 | Feminino| 19-30 Pedagogia 2-5 anos -2 anos Particular

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do

referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)




44

A partir desses dados, € possivel compreender melhor sobre o perfil dos
participantes, que em sua maioria possuem menos de dois anos de atuagao docente
na etapa da pré-escola na Educacéo Infantil, atuam em escolas privadas e tém idade
prevalente entre 19 e 30 anos. Porém, € necessario aprofundar as questdes
analisadas para responder o problema principal dessa pesquisa.

Em seguida, serdo analisados os resultados das demais perguntas contidas no
questiondrio semi-estruturado, em categorias de analise, a fim de responder o

problema da presente investigacao.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Para realizar a analise dos resultados obtidos perante as perguntas do
questionério, resolvi agrupar as mesmas em trés categorias, facilitando assim a
observacéo e descricdo delas. Dessa maneira, as categorias sdo nomeadas de: 1 -
Dificuldade de fala na sala de aula; 2 - Diagnostico e desenvolvimento; e 3 - Além da
escola.

Sendo assim, considerando as respostas obtidas, foram criadas categorias
para que houvesse uma anadlise, discussao e aprofundamento junto ao referencial
tedrico ja existente nesta pesquisa, contribuindo entdo para o sinalizar possiveis
resultados da investigagao.

A primeira categoria, denominada “Dificuldade de fala na sala de aula”, enfatiza
a importancia que o professor tem ao observar se alguma crianca possui dificuldade
na fala e a forma com que ele potencializa esse desenvolvimento infantil junto ao
agrupamento etario das crian¢as pequenas na Educacéo Infantil.

A segunda categoria, denominada “Diagndstico e desenvolvimento”, busca
analisar se as criancas que possuem alguma dificuldade na fala receberam
diagndstico especializado, e como essa dificuldade é encarada perante o ensino-
aprendizagem. E ainda mostra se os pedagogos participantes da pesquisa contam
com conhecimento de aporte tedrico e/ou pratico ou, ainda, possuem alguma
formacéao especifica sobre o desenvolvimento da linguagem para lidar com possiveis
dificuldades.

A terceira e ultima categoria, denominada “Além da escola”, procura entender
arelacdo da escola com a familia da crianca que possui dificuldade na fala, verificando
se a crianga frequenta outros profissionais e se o professor tem contato com estes

para realizar um trabalho multiprofissional.

5.1 DIFICULDADE DE FALA NA SALA DE AULA

A primeira categoria apresentada sera sobre a dificuldade de fala na sala de
aula, onde os pedagogos que participaram da presente pesquisa, registram se
percebem dificuldades na fala, e que meios utilizam para a estimulacdo desta em sala

de aula na Educacéo Infantil.
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A questao inicial em relacdo ao assunto solicitava aos pedagogos que se
manifestassem sobre a existéncia de alguma criangca com dificuldade na fala em sua
sala de aula, e onze dos treze participantes responderam que sim, como € possivel

ler no gréafico abaixo.

Grafico 7 - Identificacdo de criancas com dificuldade na fala

® Sim
@ Nzo

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responséavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

A segunda questao desta categoria instigava 0s participantes a descrever quais
dificuldades na fala as criancas de sua sala de aula possuiam, e as respostas foram
elencadas na tabela abaixo, seguindo o modelo do DSC, como descrito na

metodologia.

Quadro 2 - Dificuldades na fala que as criancas possuiam

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
1- Alguns alunos apresentam_
dificuldades nos fonemas, outros e Dificuldades nos fonemas; A
apresentam ansiedade em falar e e Ansiedade em falar. B

acabam falando errado.

2- Dificuldade na diccéo e repertorio de e Dificuldade na dicgéo; A
palavras. e Repertério. B
e SomdoR; €

3- Som do r, palavras compridas,
problemas de violéncia doméstica.

e Palavras compridas;
e Violéncia doméstica.

e Fala infantilizada; D

4- Fala infantilizada, troca de fonemas.
e Troca de fonemas. A




a7

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

e Trocadol peloR;C

5- Trocas do R pelo L, lingua presa e e Lingua presa; G

gagueira. e Gagueira. G
6- Trocado "L" e "R", dificuldade em e TrocadoLeR;C
pronunciar palavras com silabas e Palavras com silabas complexas.

complexas, entre outras.

7- Tenho uma crianga com varios
sintomas de espectro autista, na qual

sua fala comecou a progredir agora, e Espectro autista; H

esta na fase dos balbucios ainda. E e Titubeacdo constante.
outro que apresenta titubeacao

constante.

8- Deficiéncia no vocabulério, atraso na e Deficiéncia no vocabulario; B
linguagem. e Atraso na linguagem. D

9- Na sua maioria as criangas tém
dificuldade em pronunciar algumas
letras como 0 T o R, fala infantilizada

e PronunciadoTeR; C

pelas familias e assim a crianca a
repete quando se expressa.

e Fala infantilizada. D

10- N&o fala nada, sempre balbucia e
aponta para as coisas que quer.

N&o fala nada; D
Aponta para o que quer. D

Troca de letras; C

11- Troca de letras, além de ndo ~
— e N&o compreende certas palavras.
compreender certas palavras. I

Desta maneira, com base nas ideias centrais obtidas nas respostas dos
participantes, optei por unificar as ideias centrais em conjuntos para realizar a analise
das mesmas, dando origem ao discurso do sujeito coletivo.

O primeiro conjunto sera das ideias centrais A, B e C descritas na tabela, e que
compreendem as respostas ligadas aos fonemas, troca de letras e repertério de
palavras. Esse conjunto de respostas foi 0 mais citado pelos docentes pesquisados,
e podemos entender que sado, entdo, as maiores dificuldades encontradas na sala de
aula com criancas de 4 e 5 anos.

No subtitulo 2.4 foram esclarecidas o que se pode esperar da fala de criancas
dessa faixa etaria. Apesar de cada crianga possuir suas particularidades e seu ritmo

de aprendizagem e estimulos recebidos, nota-se que as dificuldades encontradas
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ultrapassam o que ja seria esperado para a idade. Um exemplo que podemos citar,
de acordo com Prates e Martins (2011), é falar quase todos os sons da lingua, manter
uma conversa, conseguir contar histérias como narrador, imitar personagens, e que
como visto no quadro 02, em aspecto no desenvolvimento da fala, ndo acontece em
grande parte das respostas obtidas.

Assim, vemos que a estimulagéo deve ser trabalhada constantemente, de
maneira correta, com trava-linguas, cantigas, contacdo de historias nos seus mais
diversos sentidos e o faz de conta. Piaget (1983) reforca que a crianca consegue se
expressar da melhor forma, quando a aprendizagem utiliza o simbolismo.
Caracteristico da etapa pré-operatoria esclarecida por Piaget (1983), nota-se que a
aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem estdo intimamente ligados as relacdes
do sujeito com 0 meio e com 0s objetos que 0s cercam.

O segundo conjunto serd das ideias centrais D e E que representam as
respostas identificadas como fala infantilizada, ansiedade ao falar, apontar para o que
guer sem se pronunciar e 0 atraso na linguagem propriamente dito. Nas respostas
deste conjunto pode-se perceber que a relacdo da dificuldade esta conectada ao
estimulo que a crianga esta recebendo. Lima e Alves (2016) relembram que a crianga
tem o adulto como espelho, portanto, é sobre o adulto que ela se baseia e o imita. E,
neste caso, o espelho fala com ela de maneira ndo apropriada ou ndo garante que ela

se pronuncie.

O bebé apresenta, na idade em que comeca a imitar a fala de outras pessoas,
uma explosdo na quantidade de neurbnios-espelho. Os neurdnios-espelho
tém exatamente a funcdo de espelhar, ou seja, de fazer o bebé imitar tudo
gue ele vé os outros fazendo. esse tipo de neurbnio exerce um papel central
na aquisicdo dos fonemas, no desenvolvimento motor das criangas e no
aprendizado social, entre outras coisas. (TRENTINI, 2018, p. 68.)

Piaget (1983) afirma que o desenvolvimento da crianga tem sua efetivacao
perante a sua interacdo com o0 mundo e como 0S sujeitos que as rodeiam exercem
esse papel de estimulo e cuidado. No estagio pré-operatorio, estagio na qual o
agrupamento do escopo da pesquisa se encontra, a crianga passa a depender menos
do adulto para realizar tarefas simples, e cabe ao adulto ceder para a crianca essa
autonomia, até que ela se efetive por completo, segundo Piaget (1962).

O terceiro conjunto sera das ideias centrais F, G e H, e dizem respeito as
respostas como violéncia, gagueira, lingua presa e autismo. Esse conjunto, menos

citado entre os participantes da pesquisa, revela importantes aspectos a serem



49

considerados diante do desenvolvimento da fala, porém ndo houve tempo héabil de
pesquisa para aprofundar esses estudos, bem como identificam-se que sao elementos
gue se distanciam do tema central da pesquisa.

Dando continuidade as perguntas dessa categoria, a seguinte perguntava se
0s participantes destinavam momentos especificos para potencializar as expressoes
orais e a fala durante as aulas. Lé-se no grafico nimero 8, que dez dos treze docentes

deram resposta afirmativa.

Gréfico 8 - Destinacdo de momentos para trabalhar a fala

® sSsim
@® Nzao

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de conclusédo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

BN

A quarta e Ultima pergunta, referente a questdo anterior, questionava 0s
pedagogos sobre atividades que incluiam em seus planejamentos para potencializar

o desenvolvimento da fala. As respostas estdo na tabela abaixo:

Quadro 3 - Atividades para potencializar o desenvolvimento da fala

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

1- Tenho como rotina escolar momentos
de cantar cancoées infantis, fazendo com
gue os alunos cantem juntos. Além

disso, durante as contacdes de historia e Cancoes infantis; A

indago os alunos a falarem algo sobre a e Contacdes de histéria; [

historia contada, ou recriarem atraves e Recriar através da fala desfechos
da linguagem oral novos desfechos para para a historia. D

a referida historia.
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EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

. . e Roda de conversa; C
2- Roda de conversa, brincadeiras com . . )
e Rimas, parlendas e trava-linguas;

rimas, parlendas, trava-linguas e rotinas I
de pensamentos.

e Rotina de pensamentos. D

3- Quando ouco que esta "errada” a
prondncia falo de maneira correta, sem
dizer que esta errado, mas acentuo o
som mais alto.

e Quando a crianca fala algo
errado, acentuo o som mais alto.

e Rodas de conversa; C
e Questionamentos; D
e Mdsicas. A

4- Rodas de conversa, guestionamentos
durante as brincadeiras, musicas...

e Cantigas; A
e Trava-linguas, poesias; B
e Roda de conversa. C

5- Cantigas, trava linguas, poesias,
roda de conversa.

e Rodas de conversa; C
e |mitar som dos animais; G
e Sons. A

6- Rodas de conversa, imitar animais,
sons...

e Leitura e oralidade; B
Rodas de conversa; C
Musicalizacdo. A

7- Momentos de leitura e oralidade, com
rodas de conversa, musicalizacéo, etc.

Teatro; H

Contacao de histérias; B
Repeticdo de falas; G

Bingos e dominds interativos. H

8- Teatro, contacéo de historias,
repeticéo de falas, bingos, dominds que
incentivam todos a falarem e
imaginarem.

Roda de conversa; C

9- Roda de conversa, interacdo na e Contacdo de histéria; I

contacado de historias e rimas.

e Rimas. E
10- Contacéo de historia, atividades e Contacéo de histéria; B
com o som das letras, atividade de e Somdas letras; G
escuta de novas palavras. e Escuta de novas palavras. G

Unificando as ideias centrais em conjuntos, conforme realizado na tabela
anterior, pode-se ter no¢cdo das principais atividades realizadas pelos docentes em
sala de aula para a estimulacao e desenvolvimento da fala.

O primeiro conjunto representa as letras A, B e E e € composto por atividades
musicais, contacao de historias e conhecimento de rimas, trava-linguas e parlendas.
Sao atividades de suma importancia para todas as areas do desenvolvimento infantil,

principalmente da linguagem oral, segundo a BNCC (2017). E importante que na etapa
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da educacéo infantil as criangas possam falar e ouvir, tendo participagéo por completo
na linguagem oral, pois é através destas atividades que ela se constitui como sujeito

singular. Assim:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginagéo e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da dire¢cdo da
escrita e as formas corretas de manipulacéo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criancas vao construindo hip6teses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da
lingua. (BRASIL, 2017, p. 44)

As rimas, parlendas e muasicas entram em conjunto com a contacdo de
histérias, fazendo que as criancas possam interagir com os mais diversos meios de
comunicacédo, podendo inventar suas préprias brincadeiras cantadas, poesias, rimas,
alterando ritmo, tendo conhecimento de mundo e de todas suas préprias
possibilidades.

O segundo conjunto, representado pelas letras C, D e H, sdo representados
pelas rodas de conversa, questionamentos e pelas brincadeiras ludicas que podem
auxiliar nesse processo de desenvolvimento. A roda de conversa foi a atividade mais
citada entre os docentes, e sabemos que € uma das op¢cdes metodologicas possiveis
de execucdo em muitas escolas para a infancia. 1sso ocorre porque as criangas
adoram contar sobre a sua vida, seu dia a dia, e possibilitam que o pedagogo tenha
mais conhecimento sobre elas e assim os conduza da melhor maneira perante o

ensino-aprendizagem, como nos mostra o DCN:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém o direito
a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita,
instrumentos basicos de expressao de idéias, sentimentos e imaginagao. A
aquisicdo da linguagem oral depende das possibilidades das criancas
observarem e participarem cotidianamente de situacfes comunicativas
diversas onde podem comunicar-se, conversar, ouvir historias, narrar, contar
um fato, brincar com palavras, refletir e expressar seus proprios pontos de
vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e descobrir novos caminhos de
entender o mundo. E um processo que precisa ser planejado e continuamente
trabalhado. (BRASIL, 2013, p. 94)
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As brincadeiras ludicas, também mobilizam aprendizados das criancas
pequenas, uma vez que Sao 0s eixos norteadores na Educacgéo Infantil, e a base para

gualquer desenvolvimento da crianga,

[...] entendemos que é inquestionavel o direito de brincar no desenvolvimento
da crianca, inclusive na escola, pois muitas criancas ndo possuem essas
vivéncias no ambiente social principalmente por ser esta a principal atividade
em seu desenvolvimento, razao pela qual todo o processo educativo a exige.
(CALDAS, PACIFICO, 2021, p. 03)

Cabe ao pedagogo (BRASIL, 1998) criar situacdes de conversas e brincadeiras
orientadas, propiciando a crianca escolher seus materiais, temas e objetos. Esse tipo
de metodologia promove a troca entre as criangas € 0 mundo que as cercam, para
gue possam se comunicar e expressar em um ambiente que promova conforto e
confianca. Nesse quesito podemos citar 0 teatro e as encena¢gfes como uma
estratégia viavel para a Educacdo Infantil, pois promovem o envolvimento dos
educandos, e estes passam a se expressar por meio da linguagem oral e corporal. O
pedagogo contribui com outros significados a objetos do cotidiano da crianca.

O terceiro conjunto, diz respeito as letras F e G, representados por atividades
de reconhecimento de palavras, som das letras e ainda o0 modo de corrigir quando a
crianca falou alguma palavra de maneira incorreta. As palavras e situacdes que se
relacionam com a escrita instigam as criancas de 4 e 5 anos, por isso a BNCC
(BRASIL, 2017) cita algumas atividades que podem ser desenvolvidas de forma
coletiva na Educacéao Infantil, como folhear jornais e revistas em busca de palavras e
letras conhecidas e registro de palavras através da escrita espontanea.

O modo em que corrigimos a crianca também interfere de modo direto no
processo de desenvolvimento da fala, pois a crianca pode se sentir um mal falante,

como se estivesse fazendo algo de muito errado, assim:

Se chamam a sua atencéo e ela recebe corre¢fes de forma inadequada ou
num momento improprio, pode passar a se enxergar como um mau falante,
ou pode passar a enxergar sua fala como sendo errada, negativa. Justo na
mesma época que ela constréi seus conceitos de certo/errado, bom/mau,
bem/mal, pior/melhor. (TRENTINI, 2018, p. 34)

Ainda, segundo Trentini (2018) existem atitudes facilitadoras que auxiliam a
comunicacéo, estimulando a crianca a falar mais, sendo eles: ndo interromper a fala;

esperar a pessoa terminar de falar; ndo tentar completar a fala; prestar mais atencao

a mensagem, do que a forma que esta sendo dito; tentar entender o que a crianca
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comunicou, seja com linguagem oral ou corporal; e interpretar, atender e empoderar
as intengdes comunicativas da crianga.

Dessa maneira, conseguimos perceber o quanto os estimulos e o modo de
comunicacdo que oferecemos para as criancas interferem de forma completa no
desenvolvimento da linguagem oral e cognitiva como um todo. Estimulos adequados
favorecem a aquisicdo da fala e continuam sendo importantes ao longo de todo o
desenvolvimento.

No subtitulo a seqguir, escreverei a segunda categoria de pesquisa, denominada
“‘Diagndstico e desenvolvimento”, referentes as questées 08, 11, 12, 13 e 14 do

guestionario.

5.2 DIAGNOSTICO E DESENVOLVIMENTO

A segunda categoria de analise, denominada por “Desenvolvimento e
diagnostico” visa compreender se os pedagogos participantes da pesquisa possuem
conhecimento abrangente sobre o desenvolvimento da fala: como se deu o
diagndstico das criancas que tém essa dificuldade; e quais as dificuldades percebidas
pelo pedagogo perante o ensino-aprendizagem.

A primeira questdo desta categoria interrogava os participantes a dizer se
possuiam alguma formacéo especifica sobre o desenvolvimento da linguagem e,
somente dois dos treze participantes revelaram afirmativamente. O primeiro deles com
formacdo de pesquisa em epistemologia na area da filosofia que envolve temas
referentes a linguagem, uma especializacdo em producao textual e sobre o cuidado
do manifestar fenomenologico no mestrado. A segunda elencou que possui
especializacdo em educacéo inclusiva, ou seja, em alguma parte desta etapa estudou
a tematica da linguagem.

A questdo seguinte indagava aos participantes sobre o diagnéstico das
criancas identificadas com dificuldade na fala e o apoio de outros profissionais.
Também solicitou-se que apontassem possiveis motivos para a dificuldade. As
respostas foram elencadas na tabela abaixo, sendo respondidas por dez dos treze

participantes.
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Quadro 4 - Motivos para a dificuldade na fala

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

1- Sim, ambos foram encaminhados
para fonoaudidlogos.

Encaminhamento para
fonoaudidlogos. A

2- Nao, as vezes a dificuldade é
confundida com timidez, porém, acredito
gue seja por falta de estimulo.

Dificuldade confundida com
timidez;JB
Falta de estimulo./C

3- Sindrome de down, retardo em
alguns processos de aprendizagem,
surdos...

Sindrome de Down, retardo em
alguns processos de
aprendizagem, surdos. D

4- As dificuldades séo bastante visiveis
quando da conversa espontanea com
essas criangas.

Dificuldades visiveis em
conversas espontaneas. I

5- N&o possuem, mas € possivel a
identificacéo da dificuldade de fala
apenas na conversacao.

Identificagéo da dificuldade
apenas na conversaco. B

6- Nem todas. Algumas_familias
demonstram maior resisténcia em
procurar auxilio especializado, mesmo
guando orientadas.

Familias demonstram resisténcia
em procurar auxilio
especializado J§

7- Nenhum é diagnosticado. Identifiquei
pois ha uma grande diferenca entre os
de mais e o esperado para a faixa
etaria.

Diferenca com os demais e 0
esperado para a faixa etaria. B

8- Nao tem diagndstico. Identifiquei
guando ndo compreendia 0 que a
crianca falava, pedindo que repetisse
varias vezes para conseguir entender o
seu desejo.

N&o compreendia quando a
crianca falava. B

9- Nao.

10- Nao, foi sugerido o
encaminhamento para uma
fonoaudidloga, mas a familia esta
relutante.

Familia relutante em encaminhar
para o fonoaudiélogo. I

Unindo em conjunto as ideias centrais acima, percebe-se de que maneira é

feito o diagnostico das criancas com dificuldade na fala e se as mesmas possuem

acompanhamento com algum tipo de especialista. As ideias centrais foram divididas

em 3 conjuntos, explicitados a seguir.
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O primeiro conjunto, representado pelas letras A e F, demonstra que o
encaminhamento para um fonoaudiélogo da crianca que apresenta dificuldades na
fala, encontra resisténcia da familia em realizar esse encaminhamento.

Sabe-se que para alguns pais € muito dificil encarar que o filho tenha alguma
dificuldade, mesmo que seja algo considerado uma dificuldade leve. Porém, ha ainda
muita resisténcia em procurar auxilio especializado. Surge a fase da negacéo, onde
as expectativas e idealizagcbes que os pais tinham a respeito do filho comegcam a

decair, dando inicio a uma fase de luto.

Nessa fase do “luto”, ouvimos muitos pais minimizarem as dificuldades dos
filhos, dizendo que ndo tém nada, que tudo aquilo é preguica de falar. Pais
que até desconfiam que o filho tenha algum problema real, mas que por medo
dessa possibilidade, medo de um diagndéstico, evitam falar sobre isso e
evitam buscar ajuda. Ou que até buscam ajuda (s6 para calar a boca das
pessoas que ficam apontando problemas em seus filhos), mas quando ouvem
opinides de um profissional da area acham que se trata de algo absurdo e
ndo conseguem conceber que essa possibilidade seja real. (TRENTINI, 2018,
p. 168)

Por isso, a conversa agradavel com os pais da crian¢a, por mais que assuste,
podera os incentivar a buscar ajuda. A escola podera intermediar e manter-se em
apoio, pois muitas vezes é algo muito assustador para eles. Dessa maneira, vé-se a
importancia de um profissional para essa nova fase na vida da crianca e de todos que
a cercam.

O segundo conjunto, correspondente as letras B e D, diz sobre dois aspectos
importantes em relacdo ao assunto que séo as deficiéncias que a crianca ja possuli,
guando a dificuldade é confundida com timidez e deixa de ser vista da maneira correta.

O primeiro aspecto ndo € abrangido nesta pesquisa, porém é importante salientar
gue quando diagnosticada com algum transtorno ou déficit, todo e qualquer
tratamento e acompanhamento é valido, principalmente se tratando da comunicacao.
O segundo aspecto relacionado a timidez deve ser muito bem avaliado pois realmente
pode acontecer este tipo de engano, porém s6 um profissional capacitado sinaliza se
ha alguma dificuldade, ou se é timidez e/ou falta de estimulo. Assim, podemos elencar,
mais uma vez, a importancia do trabalho conjunto entre escola e familia, unindo de
maneira tranquila esse processo que pode ser dificil para ambas as partes como
citado acima.
O terceiro conjunto, correspondido pelas letras C e E, correspondem aos

aspectos que mais vezes foram relacionados na pesquisa, que séo a falta de estimulo
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e que os préprios professores observaram a dificuldade na fala durante conversas
cotidianas da sala de aula.

Esse aspecto permite compreender na pesquisa, o papel do pedagogo perante
as criancas pequenas, em como o professor pode ser capaz de observar situacoes
gue muitas vezes passam despercebidas aos olhos dos pais. Dessa forma, a
avaliagdo por parte do professor e da escola se torna essencial para que ambas
possam estabelecer as prioridades no ambito do ensino, definindo os pontos que

merecem maior atencao.

No que se refere as criancas, a avaliagdo deve permitir que elas
acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas possibilidades ao
longo de seu processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, o professor
deve compartilhar com elas aquelas observa¢gBes que sinalizam seus
avancos e suas possibilidades de superacao das dificuldades. S&o vérias as
situacdes cotidianas nas quais isso ja ocorre, como, por exemplo, quando o
professor diz: “Olhe que bom, vocé ja esta conseguindo se servir sozinho”,
ou quando torna observavel para as criancas o que elas sabiam fazer quando
chegaram na instituicdo com o que sabem até aquele momento. (BRASIL,
1998, p. 60)

As avaliacdes de desenvolvimento podem ser realizadas das mais diferentes
formas, como o registro da observacdo da proposicdo de atividades previamente
elaboradas. Um exemplo de atividade sao o faz-de-conta e o brincar simbdlico, citado
fortemente por Piaget no capitulo 2 desta pesquisa. Além disso, a BNCC (BRASIL,
2017) enfatiza que o brincar € um direito de aprendizagem e desenvolvimento na
educacéao infantil. Assim, ao “observar as interagdes e a brincadeira entre as crian¢as
e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expresséo dos afetos, a
mediacgédo das frustracdes, a resolugao de conflitos e a regulagéo das emocdes”.

As rodas de conversa, como proposta pedagdgica mais citada nas respostas
dos participantes, € o principal elemento que o pedagogo conhece para propiciar

momentos de aprendizagem e conhecimento das criangas, como nos mostra o0 DCN:

Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a criancga,
contar-lhe histérias, ou conversar com ela sobre uma infinidade de temas,
tanto promovem o desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o
mundo e a si mesmo, de sua autoconfianga e a formacdo de motivos e
interesses pessoais, quanto ampliam as possibilidades da professora ou
professor de compreender e responder as iniciativas infantis. (BRASIL, 2013,
p.87)

Por fim, entende-se que a maioria dos pedagogos pesquisados utilizam do

brincar e da conversa como meio de avaliacdo de desenvolvimento e espagos
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integrados para observacdo de situagOes cotidianas que interferem diretamente no
ensino-aprendizagem das criancas.

A terceira questdo desta categoria, interrogava os participantes a responderem
gual era o seu nivel de conhecimento sobre dificuldades na fala. Doze dos 13
participantes responderam que ndo sabem tudo, mas sempre procuram se informar
sobre como melhorar o trabalho pedagdgico. Um participante respondeu que entende
sobre a importancia do conhecimento neste assunto e pretende realizar alguma

formacdao especifica, como é possivel ler no grafico abaixo:

Grafico 9 - Conhecimento sobre dificuldade na fala

@ 2) Sei tudo o que é necessario para
trabalhar pedagogicamente.

@ b) N3o sei tudo, mas sempre procuro
me informar sobre como melhorar meu
trabalho pedagdgico.

) ¢) Nao acho que isso seja funcao
pedagodgica do professor.

@ Entendo a importancia do conhecimento

sobre o assunto e quero muito fazer
alguma formacgao especifica.

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

A quarta questdo desta categoria, indagava os docentes sobre dificuldades
percebidas no ensino-aprendizagem das criangas com dificuldade na fala, e as

respostas de dez participantes estdo na tabela a seguir:

Quadro 5 - Dificuldades presentes no ensino-aprendizagem

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

1- Percebi dificuldades de interacdo
entre os proprios educandos durante as e Dificuldade de interacdo. A
brincadeiras.

2- Sim, dificuldade em expressar suas
ideias e pensamentos e relatar suas
dificuldades e anseios. e Dificuldade em se expressar.J§
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EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS
e Preconceito; A
3- Preconceito, interferéncias no ensino e |nterferéncia no ensino-
aprendizagem, socializacéo. aprendizagem; C

e Socializagéo. A

4- Sim, pois com a dificuldade na fala,

: ; N e Timidez; B
muitas vezes a crian¢a ndo consegue o o
. L e Dificuldade na socializagéo e
se expressar, ficando timida, o que_ : ~
— — ~ interacao.A
dificulta sua socializacao e interacao.
5- Algumas trocas de fonemas na fala e Interferéncia no processo de
interferem no processo de escrita. escrita. C
6- Sim, a alfabetizacdo das criancas
com dificuldade na fala se torna mais e Complicacao na alfabetizacdo. C
complicada.
7- Sim, além de demonstrarem maior_
dificuldade ao longo do processo de e Dificuldade no processo de
alfabetizacdo, ha casos em que as alfabetizacdo; C
criancas aparentam_desconforto ao se e Desconforto ao se comunicar
comunicar com 0s outros, por néo se com os outros; A
sentirem compreendidas, gerando e Ansiedades e dificuldades
ansiedade e outras dificuldades socioemocionais. [§

socioemocionais.

8- Na educacao infantil, especialmente
na idade de 3 pra 4 anos, utiliza-se a
fala para tudo e esses dois casos que
citei, ndo conseguem se relacionar com
0s colegas por conta da falta da fala.

e Nao conseguem se relacionar
com os colegas. A

9- Sim. -

10- Sim.

Dificuldade de se expressar
Dificuldade na leitura espontanea
Dificuldade na identificacédo das letras,
sons.

e Dificuldade em se expressar; B

e Dificuldade na leitura espontanea
e na identificacao de letras e
sons. C

Agrupando as ideias centrais mencionadas na tabela acima, podemos
compreender quais sdo as dificuldades enfrentadas pelas criancas que ainda se
encontram em desenvolvimento da linguagem. As respostas foram divididas em dois
conjuntos que estéo explicados a seguir.

O primeiro conjunto, corresponde as letras A e B, e dizem respeito a interacao

e socializacéo das criancas, bem como a timidez e dificuldade de expressdo. Essas
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respostas foram as mais citadas pelos participantes quando questionados sobre as
dificuldades que eles observavam nas criancas durante a observacdo do
desenvolvimento da fala e da linguagem.

A socializacdo e interagcdo com 0 outro e com 0 meio em que a crianca esta
inserida € de suma importancia para todo o desenvolvimento infantil, ndo somente
para a linguagem e fala. Como ja& mencionado no capitulo 2, Piaget afirma que a
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem esta totalmente ligada nas interagdes do
sujeito com o meio e com o0 objeto. Segundo Lima e Alves (2016, p.22) o
“desenvolvimento cognitivo da-se pela transmissao social, que acontece quando ha
uma assimilacdo ativa por parte do individuo e, se a interacao do sujeito com o0 meio

for estimulante, resultara no desenvolvimento”.

Piaget, assim como Wallon e Vygotsky, nos introduz a linha sécio-
interacionista, que se apoia na ideia de que existe uma interagdo constante
entre 0 sujeito e o meio e que esta interacdo € essencial para o
desenvolvimento do individuo. Se considerarmos a escola como um dos
meios com o qual a crian¢ga tem mais contato, esta se constitui como pega
fundamental no desenvolvimento infantil. (SOUZA E WECHSLER, 2014,
p.135)

Tomando por base a interacdo como elemento importante para o
desenvolvimento infantil, precisamos elencar maneiras de contribuir para que essa
socializacdo ocorra de modo adequado, principalmente com as criangas que possuem
alguma dificuldade. O brincar, € sem duvidas, o melhor incentivo para que essa
socializacdo acontega, e de acordo com Fortuna (2006, p. 01) “A transmissao e
valorizac&o da brincadeira € uma dessas trilhas que levam o individuo a condicdo de
membro de um grupo, gerando lagos de pertencimento e compromisso”.

Assim, percebemos o quanto o brincar acrescenta no desenvolvimento infantil
como um todo, proporcionando experiéncias Unicas e valiosas para esta etapa da

vida.

Essas situagcbes favorecem o desenvolvimento de aprendizagem nas
criangas, inclusive aprendizados sociais, sobre regras de conduta sociais e
morais. Neste contexto é importante ressaltar o papel do professor, que deve
ser o de fornecer uma estrutura dentro da qual as crian¢as possam interagir,
contestando, resolvendo problemas, testando ideais e encontrando
estratégias de aprendizagem. (MACHADO, 2010, p. 45)
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Assim, é necessario que os pedagogos promovam o brincar como parte de um
projeto, com objetivos e intencionalidades. Reafirma-se que isso € primordial para o
desenvolvimento infantil, em conjunto com a fala e a linguagem.

O outro conjunto corresponde somente a letra C, caracterizado pela dificuldade
no processo de alfabetizacdo entre as criancas que dispde de alguma dificuldade de
fala e linguagem.

Esse é um ponto bem consideravel e que merece bastante atencéo por parte
da escola e das familias, pois algumas dificuldades se nao identificadas
antecipadamente podem trazer alguns prejuizos para a fase da alfabetizacéo,
considerada a fase mais marcante do periodo escolar no Ensino Fundamental. A
BNCC (BRASIL, 2017), nos traz a sintese de aprendizagem que a crianca deve ter
concebido durante a educacéo infantil para o pleno ingresso no ensino fundamental e

com ele, a alfabetizacao.

Quadro 6 - Sintese das Aprendizagens

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e Respeitar e expressar sentimentos e emocgoes.
o nés

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relacoes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Corpo, gestos e Reconhecer a importancia de acoes e situagoes do cotidiano
movimentos que contribuem para o cuidado de sua saude e a manutencao de
ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao) como instrumento de interacdo com o outro e com o
meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, sons, Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
cores e formas a musica, percebendo-a como forma de expressao individual e
coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacoes, observacoes e expressao corporal.
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SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Escuta, fala, Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacoes
pensamento de interacdo, por diferentes meios.
e imaginacao

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que
é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcao social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

Espacos, Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
tempos, dos objetos, estabelecendo relacdes entre eles.

quantidades, =

relacdes e Interagir com o meio ambiente e com fenomenos naturais ou

artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacao a

transformacoes
eles.

Utilizar vocabulario relativo as nocdes de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nocoes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e
depois), para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacao (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organizacao de graficos basicos etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Dessa maneira, podemos observar o grande impacto que a dificuldade na fala
pode acarretar nos periodos subsequentes a educacéo infantil. Por isso, enfatizo que
se diagnosticado de maneira correta, a dificuldade na fala se torna um pequeno
empecilho e que pode, de forma tranquila, ser superado.

A quinta e ultima pergunta desta categoria, indagava os docentes a comentar
se a graduacao ou outra modalidade de ensino que cursaram deram aporte tedrico
el/ou pratico sobre o processo de desenvolvimento da fala. As respostas foram dadas

pelos treze participantes da pesquisa e estdo exemplificadas na tabela abaixo.

Quadro 7 - Aporte tedrico destinado ao desenvolvimento da fala

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

1- Acredito que sim, mas poderia existir
mais de uma disciplina além de oralidade e
letramento, algumas_palestras com e Sim; A

fonoaudidlogos seria interessante e muito Poderia existir mais disciplinas; [§
rico para o processo de formacao dos e Palestras com fonoaudiélogos seria
pedagogos. interessante. (€
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EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

2- Ndo muito. Acredito que a graduacéo te
leva até um certo lugar, depois desse lugar
vocé tem que caminhar e buscar o
conhecimento sobre alto por vocé. Somos
eternos aprendizes.

Na&o muito; B

A graduacdo te leva até certo lugar,
depois vocé tem que caminhar em
busca do conhecimento. C

3- Sim, mais no magistério do que na
pedagogia. Trabalhamos bastante sobre
isso, como a fala esta atrelada a todas as
diversas areas que trabalhamos na
educacao infantil.

Sim; A

No magistério mais do que na
pedagogia; B

Trabalhamos como a fala esta
atrelada a todas as diversas areas.
C

4- Nao existe uma formacao especifica que
consiga dar conta de todas as informacdées
necessarias para resolver todas as
situacfes que ocorrem na pratica das
escolas.

N&o existe uma formacéo especifica
gque consiga dar conta de todas
informacées. B

5- Muito pouco, vemos 0 assunto na
faculdade mas de_ uma maneira pouco
abrangente, o que acaba deixando-nos
despreparados para lidar com a situacdo na

pratica.

Muito pouco; B

Maneira pouco abrangente; [§

Nos deixa despreparados para lidar
com a situagao na pratica. C

6- Pouco. A graduacao cita mais sobre
quando a crianca comeca a falar, mas ndo
fala sobre problemas que possam existir na
fala.

Pouco;l§

Graduacgéo cita mais quando a
crianca comeca a falar; C

N&o fala sobre problemas que
possam existir. C

7- N&o, durante a graduacao nas disciplinas
de alfabetizacdo se fala sobre o assunto de
forma muito superficial e rasa.

Nzo; B

Disciplinas de alfabetizagdo falam
sobre o0 assunto de forma muito
superficial.|C

8- Muito pouco, na graduacdo_
pouquissimas disciplinas abordam esse
tema, e quando falam, € muito pouco.

Muito pouco; B
Poucas disciplinas abordam o tema.|

9- Dentro da formacao académica h& pouco
aporte sobre o desenvolvimento da fala.

Ha pouco aporte sobre o
desenvolvimento da fala. [§

10- Estou no 4° semestre e ainda nao tive
nenhum aporte sobre o assunto.

N&o tive nenhum aporte sobre o
assunto. B

11- Houve pouco aporte referente ao
assunto.

Pouco aporte referente ao assunto.

12- O conhecimento é interdisciplinar.

Conhecimento é interdisciplinar. C

13- Nao.

Nzo. B
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Constituindo as ideias centrais, observamos que dez dos treze pedagogos
participantes responderam que ndo receberam um aporte teérico e/ou pratico
adequado a respeito do desenvolvimento da fala durante a graduacdo ou outra
modalidade de ensino. Alguns citaram disciplinas que abordavam o tema, porém de
forma muito ampla, sem adentrar dentro de aspectos importantes e necessarios sobre
o mesmo. Uma Unica participante afirmou que teve um bom conhecimento durante o
magistério e que conseguiu entender que a fala esta atrelada a diferentes areas e
conhecimentos. Muitos afirmaram que o aporte tedrico é pouco dialogado, deixando
0s académicos despreparados para lidar com algumas situacdes que podem ocorrer.
Certas respostas indagaram que poderia haver aulas diferenciadas, com palestras
com fonoaudidlogos, e aqui afirmo que deveriam acontecer mais formacdes
continuadas para os pedagogos, em todos os niveis da educacéo, que fornecesse a
ampliacdo do conteudo tedrico para compreender o desenvolvimento da fala e da
linguagem. Cito também que poderia haver maiores pesquisas sobre o
desenvolvimento da linguagem com a participagdo do pedagogo que encontra
diariamente essas dificuldades em nossas escolas de Educacao Infantil.

Como alguns participantes citaram, o conhecimento é continuo, pois estamos
sempre em busca de mais e, dessa maneira, deveriamos ter acesso a maiores e
melhores informacgfes sobre o assunto, independentemente de qual seja a area de
estudo ou pratica pedagogica.

No préximo subtitulo, serd explicitada a Ultima categoria de analise,
denominada de “Além da escola”, referente as questdes 15, 16 e 17 do questionario

respondido pelos docentes participantes.

5.3 ALEM DA ESCOLA

Esta ultima categoria de analise, nomeada de “Além da escola”, procura
entender a relagdo entre escola/professor com a familia da crianca que possui
dificuldade de linguagem. Também a compreensdo sobre o fato dessas criangas
frequentarem outros profissionais, além da escola, e se o pedagogo tem acesso a
eles, realizando um trabalho concomitante.

A primeira pergunta desta categoria questionava aos pedagogos sobre a

relacéo deles com a familia da crianca que possui dificuldade de fala. As respostas
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foram de que 58.3% tem uma relagéo razoavel, onde ficam sabendo somente o basico
sobre a dificuldade de fala. Quatro participantes, sendo 33.3%, responderam que tem
uma oOtima relacdo com a familia e trabalham em conjunto. J& um pedagogo,
correspondendo a 8.3%, respondeu que nao tem relagdo nenhuma com a familia do

educando. As respostas podem ser observadas no grafico a seguir.

Grafico 10 - Relacao entre escola e familia

[ ) Otima, trabalhamos juntos.

@ b) Nao temos muito contato com a
familia.
¢) Razoavel, sabemos somente
algumas coisas sobre o caso.

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)

A segunda questéo interrogava aos participantes se eles tinham acesso aos
demais profissionais que as criancas frequentavam fora do espaco escolar. As
respostas que aparecem no grafico 11, refletem a necessidade do apoio

multiprofissional.

Grafico 11 - Acesso aos demais profissionais frequentados pelas criancas

@ 2) Nzo, mas gostaria.
@ b) No, e ndo vejo necessidade.

¢) Sim, acho valido para o
desenvolvimento da crianga.

@ =) N3o, mas gostaria

Fonte: Dados obtidos através do questionario desenvolvido e aplicado pela académica responsavel do
referente trabalho de concluséo de curso, através do Google Forms. (Abril e maio 2021)
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Como podemos observar, apenas sete dos doze participantes responderam
afirmativamente. Ja cinco responderam que ndo tem acesso a nenhum profissional,

porém gostariam.

A meta dessa parceria se dara tanto nos aspectos que visam a otimizacéo do
processo de ensino e aprendizagem como no manejo de situacbes que
sinalizam dificuldades nesse processo, e que, sendo precocemente
detectadas, evitam a evolugdo de determinados quadros, propiciando
melhores resultados. Ressaltam-se aqui os problemas relacionados a
aquisicdo da escrita; alteracdes na oralidade, mais conhecidas como trocas
e omissdes de sons na fala; os comprometimentos vocais; problemas
auditivos; distirbios das estruturas e fun¢des estomatognaticas, que afetam
a articulagdo, a respiracdo, a deglutichio e a mastigagéo.
(FONOAUDIOLOGIA, 2016, p. 06)

Aqui cabe destacar a importancia do trabalho simultaneo do fonoaudiélogo com

a escola e pedagogos, proporcionando o desenvolvimento integral da crianca que

necessita desse auxilio na ampliacdo da fala ou desenvolvimento da linguagem.

O fonoaudiélogo pode solicitar uma visita a escola para observar o paciente
no ambiente escolar. Pode também solicitar relatérios sobre o
comportamento, desempenho e comunicagdo do paciente no ambiente
escolar. Pode ainda solicitar reunides com a coordenacao pedagogica e/ou
com os professores a fim de obter e/ou fornecer orientac6es especificas para
o0 caso do paciente. (TRENTINI, 2018, p. 174)

Sendo assim, vimos que esse trabalho em conjunto tem muitos beneficios,
agregando conhecimentos aos profissionais que atuam na escola. Permite, por
exemplo, elaborar estratégias que visam favorecer o processo de ensino e de
aprendizagem e ainda contribuir para um progresso significativo da crianga que possui
essa dificuldade.

A Ultima questdo dessa categoria tratou sobre a possibilidade de trocas entre

0s pedagogos e os demais profissionais a respeito da crianga. As respostas estéao

elencadas na tabela abaixo, onde sete participantes responderam.

Quadro 8 - Trocas entre os pedagogos e demais profissionais

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS

1- Conhecimentos especificos de area
gue desconheco. e Conhecimentos especificos da
area.
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EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

2- Conversar sobre como esta 0
desenvolvimento da crianca e também
troca de ideia de atividades e

intervencdes.

Desenvolvimento da crianca;
Troca de ideia de atividades e
intervencodes.

3- Conversas e troca de estratégias
para melhor trabalhar.

Conversas;
Troca de estratégias.

4- Nem todas as criancas frequentam
outros profissionais, mas aos que
conseguem esse apoio, geralmente a
troca de informacgdes ocorre ao fim de
cada bimestre ou trimestre, com
reunides para troca de informacdes
sobre o0 desenvolvimento da crianga ao
longo do periodo, além de compatrtilhar
possiveis abordagens futuras.

Troca de informacdes sobre
desenvolvimento;
Compatrtilhar possiveis
abordagens futuras.

5- No caso da suspeita de autismo, a_
fono vem até a escola conversar comigo

uma vez por més, onde trocamos_
"figurinhas".

Conversa;
Troca de “figurinhas”.

6- Sempre no dia em que a fono atende
na escola, conversamos sobre o aluno e

buscamos auxilia-lo. Acho valido ouvir
dicas para que possa encontrar a
melhor forma de desenvolver o mais
rapido possivel a fala correta.

Conversa sobre o aluno;
Dicas para encontrar a melhor
forma de auxiliar.

7- Trocamos informacodes, sobre o que
um pode auxiliar o outro.

Troca de informacgdes.

Com base nas ideias centrais mencionadas na tabela, podemos entender que

a postura dos profissionais especializados juntamente com a escola e com os

professores, apontam a necessidade do dialogo permanente. Percebemos que as

respostas sao bastante parecidas, variando de simples conversas a respeito do aluno

e seu diagndstico, até dicas de atividades e modos de trabalho para um melhor

desenvolvimento da fala e da linguagem da crianca.

A Fonoaudiologia tem muito a oferecer, como parte integrante da equipe
pedagodgica, agregando conhecimentos sobre a comunicacdo humana, que
sdo de sua competéncia, assim como discutindo estratégias educacionais

que possam favorecer
(FONOAUDIOLOGIA, 2016, p. 04)

0 processo de ensino e aprendizagem.
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Assim, vemos como o fonoaudiélogo tem um papel significativo dentro das
escolas, tendo em vista ndo somente a assisténcia da crianga que ele acompanha,
mas também com o coletivo do grupo. De acordo com os Sistemas de Conselhos
Federal e Regionais de Fonoaudiologia (2016), esse profissional podera,
acompanhado da equipe educacional, realizar diversas acées como, por exemplo:
contribuir para a inclusdo efetiva dos alunos com necessidades educacionais; realizar
acOes promotoras de saude que resultem no desenvolvimento do aluno, no que se
refere a linguagem oral, escrita, audicdo e voz; discutir e eleger estratégias que
favorecam o trabalho com alunos que apresentam dificuldades na fala, linguagem oral
e escrita; orientar as familias; participar de formacdo continuada e capacitacdo aos
professores e equipes escolares sobre assuntos fonoaudiolégicos; encaminhamento
de alunos para exames especificos; entre outros.

Dessa maneira, conseguimos compreender de maneira efetiva a percepcéo do
pedagogo sobre o desenvolvimento da fala das criangas pequenas, com base nas

suas proprias falas e experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada e dos resultados obtidos acerca da temética do
Papel do pedagogo no processo de desenvolvimento da fala das criangas pequenas,
como requisito parcial para a titulacao de grau do curso de Licenciatura em Pedagogia,
entendo a importancia deste assunto e como ele afeta o desenvolvimento integral das
criancas na pré-escola da Educacéao Infantil.

A pesquisa qualitativa com énfase no Discurso do Sujeito Coletivo, constituida
através de um questionario do Google Forms, foi significativa ao estudo, pois permitiu
responder o problema de pesquisa desta monografia, sendo ela: Quais ac6es podem
ser desenvolvidas pelo pedagogo a fim de auxiliar no desenvolvimento da fala nas
criancgas da pré-escola?

As respostas obtidas e analisadas de treze pedagogos que participaram, em
conjunto com o referencial tedrico abordado, confirma a necessidade de qualificar os
pedagogos para a compreensao do desenvolvimento da fala e a linguagem como
elementos necessarios para o desenvolvimento infantil, tanto nos meios pedagégicos
e de aprendizado, quanto na questdo de sociabilidade e interacdo. Nota-se que 0s
pedagogos participantes do questionario semi-estruturado estdo bastante envolvidos
na busca pela compreenséo do desenvolvimento da fala, apesar de muitos nao terem
total conhecimento no assunto. Ainda assim, buscam realizar atividades que auxiliem
e estimulem esse processo na primeira infancia.

Porém, ao observar os documentos normativos vigentes da educacdo
brasileira, percebemos a grande defasagem que 0os mesmos possuem ao mencionar
o desenvolvimento da fala. Na maioria deles, essa tematica é pouquissimo
desenvolvida, apresentando lacunas que realmente deveriam ser observadas no
desenvolvimento. A grande maioria dos pedagogos busca orientacdo nestes
documentos para realizar seus planejamentos e, como a tematica da fala é
minimizada nos documentos legais, acaba que os pedagogos também nao propiciem
atividades nessa area de maneira abrangente dentro da sala de aula.

Outro ponto importante é que o diagndstico foi feito pelos préprios pedagogos,
sobre a insergdo em suas aulas de atividades que estimulam a fala, para tentar suprir
a necessidade que algumas criancas tém em relacdo ao desenvolvimento da

linguagem.
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Devemos levar em consideracdo também a resisténcia da familia ao procurar
auxilio especializado para os casos de dificuldade na fala, o que torna o processo de
desenvolvimento mais lento. Isso pode acarretar outros desafios para as criangas,
como a dificuldade de interacdo, baixo repertério de palavras, atraso em alguns
aprendizados no comeco da alfabetizacéo, entre outros.

Levando em consideracdo as situagcfes mencionadas, o pedagogo deveria
estar melhor capacitado para lidar com estas situagdes que podem fazer parte da
rotina escolar. Por isso, enfatizo a importancia de uma formacdo continuada e de
maiores recursos para os docentes se especializarem.

Seria importante que os documentos normativos revissem suas consideracoes
sobre desenvolvimento da fala, enfatizando mais a sua importancia, como:
procedimento em caso de desconfianca de atrasos; locais para buscar auxilio; tipos
de atividades adequadas ao grupo etario, entre outras acoes.

Algumas limitacbes estiveram presentes na escrita desta monografia,
principalmente devido ao curto prazo para a pesquisa, que acarretou em uma
defasagem de conteudos que poderiam ser abordados. Dessa maneira, acredito que
trabalhos futuros possam vir a ampliar a presente pesquisa, desenvolvendo de forma
satisfatéria outros aspectos que também sao imprescindiveis.

Por fim, saliento que essa monografia contribui grandemente para a minha
formacgéao docente, proporcionando o aprofundamento de um assunto que faz parte da
minha vida pessoal e que esta diretamente relacionado a atuacdo do pedagogo.

As aprendizagens com esta pesquisa foram de grande valia, enriquecendo o
meu repertorio pessoal e profissional, onde me fez perceber o quanto a linguagem é
mais do que um simples ato de desenvolvimento. A linguagem é algo que nos torna
humanos de verdade, que nos insere na sociedade e que nos faz vivenciar tudo de

maneira completa.
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APENDICE

APENDICE | - TERMO DE ACEITE

TERMO DE ACEITE - Aceito participar da pesquisa sobre o papel do pedagogo
no desenvolvimento da fala das criangas pequenas, sob orientagcdo da Profa. Dra.
Cristiane Backes Welter, da Universidade de Caxias do Sul - UCS. A presente
pesquisa tem como objetivo geral: Compreender o papel do pedagogo diante do
desenvolvimento da fala das crian¢as pequenas, enfatizando seu papel na pré-escola.
Para o desenvolvimento desta pesquisa sera utilizada a Metodologia Qualitativa com
énfase em pesquisa bibliografica e no discurso do sujeito coletivo, proposto por
Fernando Lefévre e Ana Maria Cavalcantti Lefévre (2005).

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a
anuéncia para seu desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0S requisitos
abaixo:

* O cumprimento das determinacdes éticas do CNS/CONEP, Resolucéo No.
510, de 07 de abril de 2016;

* A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

* A garantia de que ndo havera nenhuma despesa que seja decorrente da
participagdo dessa pesquisa. No caso do ndo cumprimento dos itens acima, tomo a
liberdade de retirar minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem

penalizacdo alguma.

( )SIM ( YNAO
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APENDICE Il - QUESTIONARIO

PAPEL DO PEDAGOGO NO DESENVOLVIMENTO DA FALA DAS CRIANCAS
PEQUENAS

Ola! Chamo-me Natélia Fabro Peroni, sou académica do Curso de Licenciatura
em Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS) e estou realizando meu
Trabalho de Conclusédo de Curso, sob orientacéo da Professora Dra. Cristiane Backes
Welter, com o tema intitulado “Papel do Pedagogo no processo fonoldgico das
criangcas pequenas (04-05 anos)”, com o objetivo de compreender o papel do
pedagogo diante do desenvolvimento da fala das criancas pequenas, enfatizando seu
papel na pré-escola.

Convido vocé, PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL, que atua na etapa da
pré-escola, para me auxiliar nessa pesquisa, respondendo esse questionario.

Desde ja agradeco.
E-mail para contato: nfperoni@ucs.br
1) Sexo:

( ) Feminino

() Masculino

2) Qual a sua idade?
( ) Menos de 18 anos
() Entre 19 e 30 anos
() Entre 31 e 40 anos
() Entre 41 e 50 anos
() Mais de 50 anos

3) Qual a sua formagéo?
() Magistério
() Ensino Superior Incompleto (Pedagogia)
( ) Ensino Superior Completo (Pedagogia)

() Outras licenciaturas
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4)

5)

6)

7) Vocé identifica na sua turma criangas com dificuldades na fala?

8)

Ha quanto tempo vocé trabalha na area da educacéo?
() Menos de 2 anos

( ) Entre 2 a5 anos

() Entre 6 e 10 anos

() Entre 11 e 20 anos

() Entre 21 e 30 anos

() Mais de 30 anos

E com criancgas da pré-escola (04 - 05 anos)?
() Menos de 2 anos

( ) Entre 2 a5 anos

() Entre 6 e 10 anos

() Entre 11 e 20 anos

() Entre 21 e 30 anos

() Mais de 30 anos

A instituicdo que vocé atua €?
( ) Publica Estadual
( ) Publica Municipal

() Particular

( ) Sim
( ) Nao
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Se vocé respondeu sim na questao anterior, qual a dificuldade na fala que essa

crianga possui?

9) Além de sua formacéo inicial, vocé possui alguma formacéo especifica sobre

desenvolvimento da linguagem? Se sim, cite qual.
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10)No seu planejamento, vocé destina momentos especificos para trabalhar a fala
das criangas?

( ) Sim
( ) Nao

11)Se respondeu que sim na questdo 9, cite que tipos de atividades vocé realiza
para esse fim.

12)Essas criancas que vocé identificou com dificuldades na fala possuem
diagndstico médico? Se sim, explique um pouco sobre o caso. Se ndo, por que
vocé identificou essa dificuldade na crianca?

13) Qual é seu grau de conhecimento sobre dificuldades na fala?
( ) a) Seitudo o que é necessario para trabalhar pedagogicamente.

() b) Nao sei tudo, mas sempre procuro me informar sobre como melhorar meu
trabalho pedagdgico.

() c) Nao acho que isso seja funcéo pedagogica do professor.

14)Vocé percebe interferéncias das criangas com dificuldades na fala perante o
ensino-aprendizagem? Quais?

15)Em relacdo a sua formacdo, vocé considera que a graduacdo ou outra
modalidade de ensino, tenha dado aporte tedrico e/ou pratico sobre o processo
de desenvolvimento da fala das criancas? Explique sua resposta.

16)Qual é a relacdo da escola com a familia da criangca que possui essa
dificuldade?

( ) a) Otima, trabalhamos juntos.
() b) Nao temos muito contato com a familia.

( ) c¢) Razoavel, sabemos somente algumas coisas sobre o caso.

17)Se essa criangca com dificuldade na fala frequenta outros profissionais
(fonoaudidlogo/neurologista), vocé professor, tem acesso a eles?

( ) a) Nao, mas gostaria.
() b) Nao, e ndo vejo necessidade.

( ) c) Sim, acho vélido para o desenvolvimento da crianca.
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18)Se vocé respondeu sim na questao anterior, que tipo de troca vocé e o outro
profissional fazem a respeito da crianga?

19)Gostaria de deixar mais algum comentéario sobre o desenvolvimento da fala de
criancas pequenas, que nao foi discutido anteriormente?



