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RESUMO

Este estudo buscou pesquisar como foi estruturado o processo de
escolarizacdo das escolas étnicas polonesas no Rio Grande do Sul. Tais
escolas faziam parte de um sistema de ensino étnico que esteve relacionado
com o processo de implantacdo de escolas privadas nos nucleos de imigracéo
polonesa pelo Estado, por meio dos processos de construgdo étnica e
identitaria desses imigrantes. Teve como recorte temporal o inicio da imigracao
polonesa para o Rio Grande do Sul em 1875, até o processo da nacionalizagédo
do ensino em 1939, que decretou o fim do processo de escolarizacdo da
imigracdo no Brasil. A construgdo dessa narrativa teve como objetivo investigar
como foi esse processo de escolarizacdo desses imigrantes no Estado do Rio
Grande do Sul. Ao longo do tempo, as préaticas educacionais foram
estabelecidas em diferentes perspectivas de acordo com os periodos histéricos
e 0s espacgos configurados pela atividade humana. A organizacdo de
comunidades e de sociedades escolares, bem como a conducdo desses
processos, que de algum modo responderam suficientemente aos anseios de
ensino, formaram organizacdes de ensino étnico. Conhecer o processo de
constituicdo histérica desses sistemas de ensino do passado ajuda-nos a
compreender os modos e 0s sentidos da educacdo no presente. No inicio do
processo de colonizagdo, o analfabetismo era um problema constante. N&o
havia um amparo adequado por parte do governo em se tratando de educacao.
Dessa forma, o0s poloneses planejaram suas iniciativas educacionais,
utilizando-se dos recursos que possuiam. Improvisaram escolas e professores
com o objetivo de melhorar a instru¢cdo e o0 processo cultural nos nucleos e
comunidades, sem qualquer acompanhamento oficial dos paises de onde
emigraram. ApoOs o desenvolvimento da pesquisa, foi constatado que no Rio
Grande do Sul houve um sistema de ensino com caracteristicas tipicas da
cultura polonesa. Segundo o0 censo escolar da imigracdo polonesa no Brasil —
realizado pelo Consulado da Polbénia em Curitiba — até 1937, em diferentes
nucleos e regibes do Rio Grande do Sul, foram organizadas 128 escolas
étnicas polonesas com 4.560 alunos e 114 professores. Na historia cultural,
referéncia de leitura desse processo de ensino, privilegia-se a compreensao
dos muitos aspectos que envolvem a reconstrucdo do passado em uma
narrativa, no cuidado e no tratamento de diferentes tipos de fontes. Foram
importantes aportes tedricos autores como Barth (1998) e Kreutz (2003), os
quais relacionam o processo étnico com a construcdo social das comunidades.
Com dois decretos sucessivos do presidente Getulio Vargas, em 1938 e 1939,
todos o0s processos étnicos escolares da imigracdo foram sumariamente
findados, prejudicando o fortalecimento e o desenvolvimento social e escolar
dessas comunidades.

Palavras-chave: Escolas étnicas polonesas. Imigracdo polonesa. Etnicidade e
Identidade.



ABSTRACT

This study aimed to investigate how it was structured schooling process
of the Polish ethnic schools in Rio Grande do Sul. Such schools were part of an
ethnic education system that was related to the private schools deployment
process in the nuclei of Polish immigration by the State, through ethnic and
identity construction processes of these immigrants. Had the time frame the
beginning of Polish immigration to the Rio Grande do Sul in 1875, until the
process of nationalization of education in 1939, which decreed the end of the
immigration schooling process in Brazil. The construction of this narrative aimed
to investigate how was this process of schooling of these immigrants in the
state of Rio Grande do Sul. Over time, the educational practices were
established in different perspectives according to the historical periods and
spaces configured by human activity . The organization of communities and
school companies, as well as driving this process that somehow sufficiently
responded to educational aspirations formed from ethnic education
organizations. Knowing the historical constitution of these education systems of
the past helps us to understand the ways and meanings of education in the
present. At the beginning of the colonization process, the literacy was a
constant problem. There was adequate support from the government when it
comes to education. Thus, the Poles planned their educational initiatives, using
the resources they had. Improvised schools and teachers in order to improve
education and the cultural process in the nuclei and communities without any
official monitoring of countries to which they had emigrated. After the
development of the research, it was found that in Rio Grande do Sul there was
a school system with features typical of Polish culture. According to the school
census of Polish immigration in Brazil - conducted by the Consulate of Poland in
Curitiba - until 1937, on different cores and regions of Rio Grande do Sul, were
organized 128 ethnic Polish schools with 4,560 students and 114 teachers. In
cultural history, reference reading this teaching process, emphasis is placed on
understanding of the many aspects involved in the reconstruction of the past in
a narrative, in the care and treatment of different types of sources. Were
important theoretical contributions authors as Barth (1998) and Kreutz (2003),
which relate the ethnic process with the social construction of communities.
With two successive decrees of President Getulio Vargas in 1938 and 1939, all
school ethnic processes of immigration were summarily finished, damaging the
building and social development and school these communities.

Keywords: Polish ethnic schools. Polish immigration. Ethnicity and
Identity.



STRESZCZENIE

Badanie to starata sie proces szkolnego w polskich szkotach etnicznych w Rio
Grande do Sul. Szkoty te byly czescig systemu edukacji etnicznej byto
zwigzane z procesem wdrazania prywatnych szkot w jgdrach polskiej imigraciji
do stanu procesow i budowy tozsamosci etnicznej tych imigrantow. Gdyby tak
doczesnej wycinek poczatek polskiej emigracji do Rio Grande do Sul w
procesie nacjonalizacji edukacji w 1939 roku, ktéry zarzadzit koniec etnicznej
procesu szkolnictwa w Brazylii.Budowa tej narracji, ktérego celem jest
zbadanie, jak ten proces byt szkolny z tych imigrantow w réznych jadrach
polskich imigrantow. Z biegiem czasu, praktyki edukacyjne powstaty w roznych
perspektyw wedlug okreséw historycznych i miejsc skonfigurowanych przez
dziatalnos¢ cztowieka.Organizacja spotecznosci i instytucji edukacyjnych,
historycznych i sposobow przeprowadzania tych procesow, ktore w jakis
sposob odpowiedzieli wystarczajgco do tesknot nauczania, pozwalajg wierzyc,
instytucje i praktyki nauczania dzisiaj.Prowadzenie edukacji etnicznej wsrod
imigrantéw byta zinstytucjonalizowana forma edukacji. Znajgc historycznej
konstytucji systemdéw edukacji etnicznych przesziosci pomaga nam zrozumieé
sposoby i znaczenia edukacji w terazniejszosci. Na poczatku procesu
kolonizacji, analfabetyzm byt staty problem. Nie byto odpowiedniej ochrony od
rzadu, jesli chodzi o edukacje. Tak wiec Polacy planujg swoje inicjatywy
edukacyjne, wykorzystujgc zasoby, ktére mieli. Improwizowane szkoty i
nauczyciele z celem poprawy nauczania i proces kulturowej w jadrach i
spotecznosci bez oficjalnego monitorowania krajow, z ktérych wyemigrowali. Po
opracowaniu badan, okazato sie, ze w Rio Grande do Sul byt system edukac;ji z
cech typowych dla kultury polskiej. Wedtug spisu ludnosci w szkole polskiej
imigracji w Brazylii - wykonanej przez Konsulat RP w Kurytybie - do 1937 roku
w réznych regionach jader i Rio Grande do Sul, 128 polskich szkét etnicznych z
4560 uczniow i 114 nauczycieli byly organizowane. W historii kultury, czytanie
referencyjny procesu nauczania, nacisk pofozony jest na zrozumienie wielu
aspektoéw zwigzanych z rekonstrukcji przesztosci w narracji, w zakresie opieki i
leczenia réznych typow zrédet. Autorzy byli wazny wktad teoretyczne jak Barth
(1998) i Kreutz (2003), ktére dotyczg procesu etnicznej ze spotecznej
konstrukcji spotecznosci. Z dwdéch kolejnych dekretow Getulio Vargas w 1938 i
1939 roku, wszystkie procesy etniczne szkoty byly doraznym findados,
uszkodzenia budynkdw i rozwoju spotecznego tych spotecznosci i szkoty.

Stowa kluczowe: Polskie Szkoty Etniczne. Polski Imigracja. Etnicznosc i
Tozsamosc.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O movimento imigratério com diversos grupos étnicos do séc. XIX e
inicio do séc. XX transformou os espacos e a formacéo do territério gadcho.
Nesse sentido, dentre 0s grupos étnicos que povoaram as terras devolutas do
Rio Grande do Sul esta o grupo étnico polonés. O analfabetismo era um dos
problemas constantes que existiam nas colonias dos imigrantes poloneses,
principalmente no inicio da colonizacdo. Nado havia amparo governamental
adequado em se tratando de educacao e, dessa forma, os imigrantes formaram
suas iniciativas educacionais, utilizando-se dos recursos que possuiam.
Improvisaram escolas e professores com o objetivo de melhorar a instrucéo e o

processo cultural dos imigrantes.

A distribuicdo desse grupo em nucleos rurais e urbanos mais
homogéneos favoreceu a formacdo de comunidades, a exemplo do que
acontecera com outros grupos de imigrantes. Pesquisando sobre seu processo
escolar, constatei que, no Estado, houve um sistema de ensino com

caracteristicas tipicas da cultura polonesa.

Segundo o censo escolar da imigracdo polonesa no Brasil, realizado
pelo Consulado da Polénia de Curitiba, em 1937, no Rio Grande do Sul,
existiam 128 escolas étnicas polonesas, porém 106 em efetivo funcionamento,
com 114 professores atendendo a 4.560 alunos. Do total das escolas, 19
estavam fechadas temporariamente por falta de professores e trés
encontravam-se em organiza¢ao. Das 128 escolas, 117 tinham ensino bilingue,
em portugués e polonés; 10 com ensino em portugués e uma com ensino

somente em polonés.

Essas escolas eram étnicas, isto €, foram formadas por meio dos tracos
culturais dos imigrantes poloneses, como lingua, religido e costumes,
associados ao esforco de erigir nacleos coloniais, normalmente denominados
comunidades, também com os tracos culturais do respectivo grupo étnico. A
principal premissa, que norteou essa investigagdo e que foi constatada nas

fontes, é que houve um processo escolar étnico entre os imigrantes poloneses,
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com o objetivo de alfabetizar os filhos de imigrantes e seus descendentes no
Rio Grande do Sul. Essa conjuntura, que julgo importante destacar, esti
relacionada com a formacéo de comunidades transversalizadas pela etnia, que
resultou na construcdo de um processo identitario e cultural e, no caso especial

dessa pesquisa, em uma cultura escolar étnica.

De modo geral, os trabalhos produzidos sobre escolas étnicas, bem
como sobre a temética de processos culturais e identitarios, constituem uma
ampla producéo intelectual. As escolas étnicas nos diversos grupos e correntes
migratorias ja foram pesquisadas com trabalhos, principalmente sobre grupos
de imigrantes italianos e alemaes. Nesse sentido, destaco autores, como
Kreutz (2004) e Luchese (2007), que pesquisaram respectivamente o0s
processos escolares da imigracédo alema e italiana no Rio Grande do Sul.

No que concerne as escolas étnicas dos imigrantes poloneses no Rio
Grande do Sul, defrontamo-nos com uma realidade ndo muita expressiva em
nameros de producdes. Gardolinski (1977) é uma das poucas obras de
destaque para a pesquisa das escolas étnicas polonesas a respeito do estado
do Rio Grande do Sul. Sua obra péstuma, “Escolas da Colonizagao Polonesa
no Rio Grande do Sul” !, é uma referéncia de dados sobre as escolas e seu
funcionamento, além da localizacdo, numeros de professores e também de

detalhes que serviram de fonte de dados para esta pesquisa.

Com tal informacéo relacionada com o processo escolar no Rio Grande
do sul, percebo que, apés alguns levantamentos, ndo ha pesquisas
desenvolvidas sobre esse tema no Estado. Trata-se de uma tematica que
necessita de um aprofundamento. Contudo, € importante considerar a situacao
de isolamento dos nucleos coloniais de imigracdo polonesa sem escolas
oficiais do governo brasileiro. Dessa forma, esta pesquisa visou a estabelecer
as relacdes de sentidos e significados delimitados nas recorréncias, énfases,

rupturas, mudancas e inconstancias desse processo escolar étnico.

! GARDOLINSKI, Edmundo. Escolas da Colonizacdo Polonesa no Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, Escola Superior de Teologia Sdo Lourenco de Brindes; Caxias do Sul, UCS, 1977.
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As principais investigacdes sobre as escolas dos imigrantes poloneses,
em lingua portuguesa no Brasil, com maior destaque ao estado do Paran4, séo
os trabalhos de Wachowicz (2002), Renk (2009, 2011) e Luporini (2011).
Wachowicz (2002) é uma obra de referéncia para os pesquisadores da
imigracio e a cultura escolar polonesa no Brasil. Pesquisou
predominantemente a educacdo e cultura polonesa no Estado do Parana.
Todavia, Wachowicz (2002), de maneira mais geral, preocupou-se em situar a
escola dos imigrantes poloneses no contexto nacional, dando um apanhado

geral das escolas étnicas polonesas no Brasil.

Renk (2009, 2011), pesquisando o sistema de ensino entre imigrantes
poloneses e ucranianos no Parand, ressalta que as escolas caracterizavam-se
por ensinar saberes na lingua de origem do grupo e eram raras as colbnias
sem uma escola étnica. O processo de ensino se reinventava a cada
intervencdo oficial, e, frente a essas politicas de nacionalizacdo e
homogeneizagédo, as escolas encontravam alternativas para manterem-se
diferentes do ensino publico no Parana. E o caso da adog&o do bilinguismo,
consistindo no ensino de lingua portuguesa durante a manha e da polonesa a

tarde.

Entretanto, como podemos interpretar e escrever a histéria da escola
desses imigrantes no Rio Grande do Sul? Quando me deparo com o objeto de
pesquisa, além do seu sentido aparente, opto pelo caminho da Historia
Cultural®>. Por meio desse olhar, busco fundamentacdo teérica em autores
como Pesavento (2008), Chartier (2002), Burke (2005), Certeau (1985, 1998) e
Ginzburg (2007), entre outros, que auxiliaram no entendimento e nas reflexdes
sobre o objeto de pesquisa na perspectiva cultural. A histéria cultural, como
leitura desse processo de ensino, privilegia a compreensdo dos muitos
aspectos envolvidos na reconstrugcdo do passado em uma narrativa € no
cuidado e no tratamento das fontes. Dentro dessa concepcéo de analise, serdo
conceitos importantes desta pesquisa: Etnicidade, ldentidade, fluxo/hibridez e

Cultura Escolar.

2 Um novo olhar para historia. Assim, no sentido de Pesavento, a historia cultural como uma
nova forma de pensar a cultura com um conjunto de significados partilhados e construidos
pelos homens para explicar o mundo. (PESAVENTO, 2008, p. 15).
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Considerando o objeto em estudo, relacionado a cultura de um grupo
étnico que constréi sua identidade por meio de suas praticas culturais
histéricas, autores como Barth (1998, 1986) e Hall (2006) s&o importantes para
a compreensdo da dinamicidade dos processos étnicos e identitarios nos
grupos sociais. Nesse sentido, entendo a concepcdo de etnia e identidade

como processos dindmicos em constantes reformulacdes.

Associado a essa concepg¢do, Hannerz (1997), por sua vez, com O
conceito de fluxos/hibridez e fronteiras, tém importancia na compreenséo de
COMO 0S grupos sociais assimilam tracos culturais num processo dinamico de
reformulacdo da identidade étnica cultural por meio do meio social onde vivem,

formando processos hibridos.

Assim, nos grupos sociais ha um processo de reelaboracdo étnica e
identitaria por meio de fluxos de influéncias acontecidas na apropriacdo e na
identificacdo das diferencas e semelhancas nas fronteiras dos grupos étnicos e

em sua relacdo com os fendmenos.

Entretanto, a construcdo de uma narrativa esta para a compreensao de
uma cultura especifica em um processo escolar. H4 uma relagéo estreita entre
escola e os tracos culturais de um grupo social. Nesse sentido, fundamento
este estudo no conceito de cultura escolar, na qual, autores como Vidal (2009),
Chervel (1990), Certeau (1985) e Julia (2001) séo importantes no entendimento

da escola em relacdo as configuracdes culturais.

Pesquisar as escolas de imigrantes poloneses € buscar por sentidos na
materialidade das fontes, através de sinais, memdrias, vestigios ou resquicios
existentes. As fontes pesquisadas sdo os documentos de valor historico, sejam
eles escritos, ou bibliografia, objetos de praticas e usos, fotografias e memorias
vividas ou contadas através da historia oral. Para a escolha das fontes me
baseio em sua disponibilidade em acervos e arquivos privados ou publicos de
associagOes culturais, universidades, museus ou em posse de particulares.
Desse modo, a pratica de arquivos e acervos foram uma constante na pesquisa

sobre a imigracao polonesa.

Dentre as fontes existentes estdo as fotografias. No Acervo Gardolinski,

do INPH da UFRGS em Porto Alegre e também em posse de particulares,
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existe uma quantidade consideravel de fotografias retratando o processo
escolar entre poloneses no Rio Grande do Sul. Acredito que existem aspectos
formais e de conteldo nas imagens que possibilitam a reconstrucao
representativa da realidade. Entretanto, ciente de que as imagens possuem
seu conteudo produzido para uma finalidade ou para uma circunstancia. Nesse
sentido, utilizo para a analise das fotografias as reflexdes de Vidal e Abdala
(2005), além de Lima e Carvalho (2002). De acordo com Vidal e Abdala: “(...) a
importancia da fotografia como fonte para a historia e a historia da educacao
residiria nesse seu dom de permitir visualizar o ontem e 0 outro em seus
contornos de verdade". (2005, p. 178).

O tratamento para com as fontes exige um cuidado na construgcéo de
dados e a sua interpretacdo. De acordo com Ginzburg (2007), é necessario

ficar atento aos indicios encobertos e ndo aparentes.

Por isso, antes da etapa de analise dos documentos, € importante a
organizacao e sistematizacdo dos mesmos para a constru¢do dos dados. N&o
basta apenas localizar e identificar os documentos. A capacidade de
sistematizar 0os documentos com intuito de realizar a analise critica e
construtiva. Cada texto ou cada documento sdo produzidos dentro de uma
realidade. Nessa perspectiva, existem arquivos escolares, correspondéncias
oficiais de associacbes de professores, documentos oficiais de relacdo de
professores que séo fontes relacionadas com o objeto desta pesquisa.

Por sua vez, a histéria oral foi importante como um nivel de
representacdo do real. Ela é a narrativa subjetiva de uma vida construida num
contexto, porém baseada na vivéncia e em memodrias com toda a sua
intencionalidade. Sistematizo e elenco algumas entrevistas baseadas em
perguntas abertas visando captar as representacfes dos sujeitos em relacéo a

um tempo e a um espacgo.

Devido ao tempo do recorte historico, raros sdo os alunos daquelas

escolas étnicas ainda vivos. Nenhum professor, até o momento, foi encontrado.

Atualmente, existem associacdes promotoras da integracao cultural dos

descendentes de poloneses, que conservam documentos e a historia dos
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imigrantes. Nesse sentido, muitas fontes de pesquisa foram levantadas com

liderancas dessas associacoes.

Ao abordar os fundamentos da educacgéo escolar étnica polonesa, huma
perspectiva historica étnico-cultural e identitaria, as fontes e bibliografia
remontam ao tempo institucional, cultural, social e econémico situado ao fim do

séc. XIX e inicio do séc. XX.

Retomei alguns estudos produzidos em diferentes tempos e contextos,
inclusive em algumas obras em lingua polonesa que tem por referencial as
caracteristicas e elementos sociais da educac¢ao nas escolas étnicas polonesas
no Brasil, delimitando-me, mais especificadamente ao Estado do Rio Grande
do Sul.

Entender e descrever as préaticas educacionais comunitarias numa
perspectiva étnica cultural constitui o desafio que a presente dissertacdo se

propde realizar, por meio da analise de diferentes fontes e referéncias.

As fontes de pesquisa possibilitam revisitar o passado, produzindo uma
narrativa, retomando memoérias e lembrancas permanecidas vivas a respeito
das escolas étnicas polonesas. Revisitar o passado e apropriar-se desses
sentidos foi uma tarefa empolgante e desafiadora. Atualmente, muito do que
aconteceu na histéria da educacdo € desconhecido por grande parte dos

professores, pesquisadores, alunos e, certamente, da populacdo em geral.

Os sentidos e significados da escola podem passar despercebidos, até
mesmo perante olhares mais criticos e investigativos. Concordo com Galvéo e
Lopes (2010, p. 11) que o estudo da Histéria da educacdo proporciona um
encontro com o diferente, possibilitando uma maior compreenséo da cultura e
de nés mesmos. “Ele nos mostra o quanto somos universais e, a0 mesmo

tempo, particulares.”

A escola pode estar transformada, mudaram-se as leis, novas
metodologias e técnicas, porém mantém muitas das estruturas pensadas e
utilizadas ha mais de um século. Ainda segundo Galvao e Lopes (2010, p 12),
muitas das inovacdes e métodos educacionais levam varias geracfes para se
modificarem. “As praticas escolares repetem-se em diversos tempos e

espacgos.”
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Conhecer a historia da educacdo dos imigrantes poloneses, como
também a de outros grupos sociais, € importante porque estabelece a relacao
de significados e sentidos construidos no passado, com estruturas de ensino

existentes no presente.

A relevancia dessa investigacao esta na oportunidade de conhecermos
as interacbes e referéncias formadas pelo préprio objeto: escola como
instrumento de aculturacdo; a formacdo de um ensino comunitario em locais
isolados; o significado da escola para os imigrantes e seus descendentes e
suas contribuicbes para o processo histérico da educacdo no Rio Grande do
Sul.

Nesse sentido, o interesse de pesquisa decorre de meu envolvimento
com a Educacéo e também das preferéncias pelas questdes tedricas relativas
a diversidade, no sentido de pesquisar 0 processo escolar dos imigrantes

poloneses e seus descendentes no Rio Grande do Sul.

A construcdo da educacdo na interacao pessoal e comunitaria constitui o
processo cultural pelo qual os imigrantes formaram seu processo identitario e,
consequentemente, seu sistema de ensino nas chamadas escolas étnicas.
Esse processo de ensino teve como prerrogativa alfabetizar e instruir geracdes
em ndcleos rurais e urbanos, nas peculiaridades das manifestacbes de

processos identitarios e culturais étnicos.

A relevancia dessa investigacdo estd, por se tratar de um processo de
ensino de um dos grupos de imigrantes povoadores do Rio Grande do Sul, nos
tracos culturais e identitarios presentes ndo sé nos sobrenomes, mas também
em suas manifestacdes culturais étnicas visiveis em muitas cidades e regides
desse estado. Além disso, existem estudos tratando da Educacao no processo
escolar historico de outros grupos de imigrantes. Porém, no Rio Grande do Sul,
sobre as Escolas dos imigrantes poloneses, ainda ndo ha uma pesquisa
académica. A contribuicdo dos imigrantes poloneses no processo histérico da

educacado do Rio Grande do Sul precisa ser conhecida e estudada.
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Diante do exposto até aqui, compreendo que o tema de pesquisa esta
amparado por narrativas étnicas®. Nesse sentido, o problema de pesquisa é
questionar — apesar das diferencas e contextos vividos na Europa e
encontrados aqui no Brasil no processo de formacéao identitaria e cultural dos
imigrantes poloneses — como se formou o processo de Educacédo das Escolas
Etnicas entre os imigrantes poloneses até a nacionalizagdo compulséria em
1939.

Assim, o0 objetivo principal dessa pesquisa € analisar o processo de
Educacdo nas escolas étnicas entre o0s imigrantes poloneses até a
nacionalizacdo compulséria em 1939. Nessa perspectiva, tenho como objetivos
complementares, analisar o contexto historico de formacgéo das escolas étnico-
comunitarias no Rio Grande do Sul, destacando a formacédo de escolas em
comunidades homogéneas de imigrantes poloneses; analisar a influéncia das
Politicas Nacionalizadoras da Educacao nas escolas étnicas polonesas no Rio
Grande do Sul, além de fazer um registro de memorias relacionadas aos
professores, conteludos ensinados e materiais didaticos utilizados no processo

escolar dos imigrantes poloneses.

A delimitacdo do recorte histérico € do inicio da imigracdo, em 1875,
qguando 26 familias oriundas do norte da Pol6nia fixaram-se na Col6nia Conde
D Eu, (hoje municipio de Carlos Barbosa e Garibaldi), até o Decreto - Lei n°
1.545 de 25 de agosto de 1939, que, de forma compulséria e muitas vezes
violenta, extinguiu definitivamente as escolas étnicas dos imigrantes que ainda
insistiam em funcionar, embora o Decreto-lei anterior n° 406 de 1938
praticamente tenha impedido ou inviabilizado o funcionamento das escolas

étnicas no pais.

A delimitacdo espacial restringiu-se a analise das escolas étnicas

polonesas no Rio Grande do Sul, porque € um assunto inédito ainda nao

® Narrativas que abrangem os usos e costumes préprios da etnia polonesa como comunidade
escolar constituida. Os processos escolares étnicos surgiram, em especial € com mais
intensidade, em grupos de imigrantes de colbnias mais homogéneas que mantiveram uma
forma prépria de tratar o ensino, por permanecerem mais isolados da influéncia cultural externa
e assim mantiveram costumes e tradi¢cdes de seu pais de origem, que foi 0 caso de imigrantes
alemé&es, poloneses e japoneses.
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pesquisado nesse Estado e também pela disponibilidade de fontes para a

pesquisa.

A dissertacdo esta dividida em cinco capitulos em que desenvolvo a
constituicdo do processo escolar étnicos entre os imigrantes poloneses no Rio
Grande do Sul seguido das consideracfes finais, referencias e anexos. No
primeiro capitulo escrevo sobre as questfes metodologicas e tedricas que

envolvem o processo de constru¢do de uma narrativa sobre um grupo étnico.

No segundo capitulo, intitulado “Heranga Cultural dos imigrantes
poloneses”, abordo as perspectivas culturais trazidas pelos imigrantes
poloneses ao emigrarem para o Rio Grande do Sul. Analiso 0 ensino na polénia
durante o século XIX, no periodo que antecedeu o movimento dos maiores
contingentes desses imigrantes para o Brasil e sobre quem era o emigrante
polonés e suas motivagdes da vinda para o Brasil.

No terceiro capitulo analiso a formacdo das Comunidades étnicas, como
estruturas do processo escolar, desde a partida dos portos da Europa até a
chegada ao Estado do Rio Grande do Sul. Desenvolvo também a formacéo e
estruturacdo das primeiras comunidades étnicas por meio da formacdo dos
assentamentos nas diversas regifes do Estado e também questdes referentes
ao numero de imigrantes e sobre a estruturacdo social étnica, passando pela

formacao das sociedades escolares.

No quarto e no quinto capitulo analiso a formacéo do processo escolar
étnico entre os imigrantes poloneses no Rio Grande do Sul dividido em trés
diferentes periodos. O primeiro até a estruturacdo das primeiras sociedades
escolares em 1896; o segundo até a reconstituicdo da Polénia como Estado
autdbnomo em 1918 e o terceiro até a Nacionalizacdo do Ensino pelos decretos
de 1938 e 1939.

Os imigrantes poloneses por meio do esforgo comunitario buscaram
resolver os problemas da Instrugcdo Elementar nos ndcleos em que foram
assentados. Improvisaram professores, escolas com o objetivo de proporcionar
ensino a milhares de criangas em municipios onde existiam comunidades mais
homogéneas até o processo de Nacionalizacdo do Ensino compulsorio em
1938 e 1939.
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1.1 APROFUNDANDO QUESTOES METODOLOGICAS.

Um pressuposto relevante a ser considerado sobre a investigagao
histérica do processo de ensino entre os imigrantes poloneses € que a verdade
€ uma invencdo. Compreendo que possuimos representacdes da realidade. A
histéria dos imigrantes poloneses e suas escolas jamais podera ser esgotada
por meio da analise de documentos, sejam eles oficiais ou de quaisquer outras
fontes. Pode-se questionar, antes de tudo, se os conhecimentos histéricos
podem nos fornecer verdades. Para Reis (2000, p 325), ha diversas
contestacBes que relativizam as verdades historicas: o conhecimento esta
ligado a época de producdo do autor, a sua subjetividade, verdades
inverificaveis pela experiéncia, as fontes sdo produzidas e manipuladas
conforme as expectativas do autor. Para Foucault (2000, p. 14), a propria
ideologia é a verdade representada numa perspectiva de relacdo de poder, nos
chamados regimes de verdades® e em suas representacdes. As
representagbes sdo o campo em que as ciéncias humanas encontram sua
significacdo de existéncia confrontando-se com a emergéncia dos discursos

gue as constituem. Assim,

a representagdo (...) ndo é, simplesmente, um objeto para as
consciéncias humanas, (...) mas, o préprio campo das ciéncias
humanas, e em toda a sua extensao; ela é o foco geral dessa forma
de saber, aquilo que as tornam possiveis. (FOUCAULT, 1987, p.
472).

Para Meyer (2012, p.54), a verdade € legitimada por uma época
particular e na contemporaneidade. O maior ‘regime de verdade” é
propriamente a Ciéncia, possuindo matrizes disciplinadoras onde o0s
conhecimentos s&o produzidos nas conjunturas econdmicas, politicas e

historicas.

4 A nocao de "regimes de verdade" em Foucault (2000) se constitui de discursos que controlam
e regulam a realidade. O termo esta circularmente ligado a sistemas que produzem e
confirmam seus efeitos de poder. Poder e verdade estdo ligados em uma relagdo circular
presentes em todo e qualquer discurso.
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O conhecimento esta para um determinado contexto e tempo. O que da
credibilidade histérica a uma narrativa é a estrutura coerente do método de
pesquisa e a subjetividade reflexiva critica do historiador em perguntar pelo
processo de producdo das fontes. Cabe ao pesquisador tomar para si uma
deciséo sobre como elaborar suas narrativas com o maximo de cuidado com as

fontes, num processo epistemoldgico critico.

Outro pressuposto teorico, na adequacgéao tedrica e metodoldgica com o
objeto, é a existéncia de uma dimensdo de preservacdo de simbolos e mitos
subsistentes ao tempo e ajudando na construcdo das representacdes da
realidade e, por consequéncia, das identidades dos grupos sociais. Segundo
Pesavento (2008, p. 24), a incorporacdo dessa dimensdo simbdlica das formas
de organizacao social pela qual os homens elaboram uma maneira particular
de representar 0 mundo, tanto na linguagem como nas imagens possiveis do
real, dizem muito mais do que a materializacdo dos documentos e dos
registros. Essa perspectiva metodoldgica de pensar a histéria por meio do

simbdlico aponta novos caminhos para construir as narrativas historicas.

As representacdes subjetivas simbolicas fundamentam esse novo
método multiplicador dos campos e fontes de pesquisa. As afirmacdes e
verdades representadas possuem uma interacdo direta com os significados
num contexto® determinado. Desse modo, por exemplo, a construcdo de
sentido, efetuada na leitura ou na escuta das fontes, varia de acordo com 0s
tempos, os lugares e os métodos de pesquisa. Tudo o que se diz e se afirma é
posto, afirmado, por meio de um contexto subjetivo e sociocultural
condicionador das formas de dizer. “As significacbes multiplas e méveis de um
texto dependem das formas por meio das quais é recebido por seus leitores ou
ouvintes”. (CHARTIER, 1991, p.178). As representagdes simbdlicas estdo nas
constituicbes das fontes e, por consequéncia, a interpretacdo leva em conta

gue o que esta construido participa integralmente desse processo.

Dessa forma, tal entendimento passa a revelar um processo de
constituicdo de fontes e de repensar a aproximacao do objeto pesquisado com

uma rede de interagfes interdisciplinares na construcdo de uma narrativa. O

® Contexto no sentido de tempo historico nas suas conjungdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais.
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real passa a ser construido por meio do simbodlico e da representacéo

existentes no mundo e em seus fendmenos.

Um terceiro pressuposto € a concepcao de escola, como local de acéo e
transformacao cultural numa acéo processual. Para compreender o objeto em
investigacdo, concordo com Barth (1998, p. 134) ao afirmar que a cultura &
gerada por um olhar dindmico em bases empiricas na construcdo de eventos
por parte dos agentes sociaiS num processo criativo resultado da luta dos

atores sociais em superar as imposicoes resistentes do mundo.

Assim, no caso desta pesquisa, a escola é formadora de uma cultura,
mais precisamente de uma cultura escolar. Nesse sentido, o estudo da cultura
escolar é importante para construir sentidos sobre o passado das instituicdes
escolares. A cultura € capaz de reunir processos idénticos, produtores de
consensos, envolvendo o sistema de significagdo do mundo e do real,
regulando condutas e organizando a vida social. Pode ser caracterizado como
um “processo arbitrario em que grupos diferentes atribuem significados

diferentes a um mesmo objeto e fendmeno”. (MEYER, 2012, p.52).

Na visdo de Dayrell (1996, p. 2), trata-se de destacar o papel dos
individuos atuantes na construcdo da trama social. Visa aprender 0s processos
reais que acontecem na escola, problematizando o papel de “sujeitos” na vida
social. Para Arroyo (1996, p.46 - 49), a acao epistémica deve refletir a
diversidade de culturas demarcando os processos de afirmacéo e formacgao de

identidades.

Assim, identifico a cultura escolar como um processo de construcao de
sentidos que permitem formar simbolos e cédigos de significacdo através das
representacbes formadoras de consensos sobre os fendmenos e objetos
dentro de um grupo social. Nesse sentido, conforme Vidal (2009, p. 39), olhar a
escola pelas lentes da cultura traz importantes hipéteses sobre o
funcionamento de instituicbes escolares estabelecendo uma relacdo intima
entre escola, sociedade e cultura. Ainda segundo Vidal (2009), a cultura
escolar € uma importante ferramenta teorica para explorar o passado e o
presente da escola, principalmente a respeito da relacdo com a sociedade no
jogo tenso das lutas de poder que perpassam o0 escolar e expressam nele as

contradi¢cdes sociais.
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Para Julia (2001, p.9), a cultura escolar deve ser examinada em suas
relagbes conflituosas e pacificas mantidas num dado momento histérico. Os
comportamentos escolares sao resultados de um conjunto de praticas e
normas. Problematizando a questdo da cultura, deve-se voltar o olhar para

todas as dimensdes decorrentes da formacao de uma cultura escolar.

Enfim, um dltimo pressuposto € a provisoriedade do conhecimento
estabelecido nas relacdes de processos étnicos e identitarios na compreensao
do objeto pesquisado, numa perspectiva historiografica. Segundo Meyer (2012,
p.45), o carater provisorio do conhecimento é preponderante como metodologia
no sentido de duvidar do formalmente instituido ou construido. Deve
desvencilhar-se de sentidos e conceitos homogéneos que pesam num carater
explicativo e descritivo do conhecimento na realidade e em suas relagdes de
causa e efeito. E perguntar pelo processo constituidor da producdo de sujeitos
ou objetos dentro do processo de diferenciacdo cultural tendo presente as

inconstancias dos processos identitarios e étnicos.

Essa atitude metodoldgica parece ser razoavel, porque referenda a
intencdo de expor estruturas de producdo da cultura e do conhecimento
atravessadas pela etnicidade. (KREUTZ, 2003). A diferenca em situacdes que
formam desigualdades, nas configuracdes de emergéncias da etnicidade e da
identidade, nas posicdes atuais dos sujeitos e dos objetos estudados, €

admitida quando se busca construir uma versao da verdade.

Dessa forma, sendo o conhecimento contingente, esta intimamente
ligado a ideia processual da identidade e da etnicidade. (HALL, 2006/1990;
SILVA, 2000; PESAVENTO 2008 e BARTH 1998). Porém, sou ciente de que o
passado jamais serd plenamente conhecido devido a temporalidade e
impossibilidade de buscar um sistema geral de explicacdo. Como afirmei
anteriormente, o conhecimento é contingente. Novas descobertas e novos

métodos, no futuro, podem chegar a outros resultados.

1.1.1 A andlise interpretativa das fontes na 6tica da cultura.

Para interpretar as fontes, é importante a constatacdo do conjunto de

relacbes que atravessam a educacgdo. A cultura escolar, como objeto de
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estudo, aponta para as diversidades e adversidades das identidades dos
sujeitos que a produzem. Essa maneira de olhar para a escola exige uma
problematizacdo da acdo dos sujeitos escolares nas relagbes e praticas de

ensino.

Por meio do material empirico organizado pela investigacdo, a etapa de
apreciacdo, segundo Meyer (2012, p. 55) assinala para perspectiva de analise
cultural e também dos discursos de poder. A andlise, nessa perspectiva, foi
relevante para a construcdo desta narrativa histdrica, importando para o0s
processos de significacdes® acompanhados da formac&o cultural, identitaria e

étnica de determinado grupo.

Esse é o ponto procurado, na perspectiva da cultura, para interpretar as
construcBes simbdlicas envoltas nos processos étnicos e identitarios. De
acordo com Geertz (2008, p. 26), a questdo nao é dizer quem o individuo é,
mas problematizar com o que ele esta envolvido. E uma descricdo densa do
outro: 0 outro na nossa nocdo, na representacdo com a alteridade. Os seus
costumes, suas producgdes culturais dizem mais a respeito da natureza humana
na tentativa de explicar a realidade. Porém, como ressalta Geertz (2008), as
generalizacBes de categorias culturais universais ndo podem explicar todas as

producdes humanas:

Minha opinido é que tais generalizag6es ndo podem ser descobertas
através de uma pesquisa baconiana de universais culturais, uma
espécie de pesquisa de opinido publica dos povos do mundo em
busca de um consensus gentium que de fato ndo existe e, além
disso, que as tentativas de assim proceder conduzem precisamente a
espécie de relativismo que toda a abordagem se propunha
expressamente evitar. (GEERTZ, 2008, p. 30).

Na visdo de Certeau (1998), € um novo olhar para pensar as acoes
humanas numa nova perspectiva, ou seja, na perspectiva das producgdes
culturais. Entretanto, ndo se trata da cultura dominante, mas da cultura das

pessoas simples que produzem e refazem suas acdes interpretando e

® Entendo como processos de apropriacdo de sentidos construidos na perspectiva

interacionista do sujeito com as estruturas sociais em que estd inserido. As significacdes
podem ser coletivas através de consensos sociais em determinado grupo ou individuais
baseadas na relacéo pessoal com os objetos e os fenédmenos.
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inventando o cotidiano: com suas estratégias, reformulacbes e taticas de

acordo com suas representacdes da realidade. Da cultura escrita no “plural”.

Por meio de Ginzburg (2007), penso a discusséo constituida de um novo
ponto de vista: em que medida a cultura escolar problematiza o interior da
escola? A escola transforma ou produz um conjunto de regras e praticas de
acordo com o processo identitario dos sujeitos. A leitura do passado de uma
instituicdo pelo viés da cultura escolar é um pressuposto para o conhecimento
das producdes humanas. A realidade escolar esta intimamente ligada pela
problematizacéo do interior da escola. No entendimento de Vidal (2009, p. 38),
trata-se de invadir o desconhecido e pesquisar o interior da sala de aula nas

urgéncias processadas.

Para Revel (2009, p. 97), o cultural tornou-se a chave de leitura
privilegiada do passado para os historiadores, marcando a atividade
historiografica das Ultimas décadas. Em Chervel (1990, p.179), a cultura
escolar esta de acordo com os saberes produzidos pelos agentes escolares. O
professor constréi conhecimentos aliados a construgdo do curriculo e das

disciplinas.

Entretanto, € o olhar para as identidades dos sujeitos na identificacao
dos tracos e modos do fazer a escola em um processo de ensino. Ainda em
Chervel (1990, p. 25 - 26), a cultura escolar é derivada das culturas que estédo
na sociedade e produzem efeitos para a propria sociedade, seja a comunidade
étnica ou qualquer grupo social. Porém, se a andlise da cultura escolar ficar
somente dentro da escola, as discussdes sdo encerradas, elaborando-se
simplesmente uma descricdo. Nao ha uma interpretacdo. A escola produz um
conjunto de a¢gbes em seu interior construindo uma cultura singular em relagéo

a uma sociedade.

Os professores, bem como os alunos, sdo inventivos, assim como a
cultura escolar é inventiva. A experiéncia € muito mais valorativa que a teoria.
De acordo com Vidal (2009, p. 35), a invencao da escola esta nos sujeitos que
produzem e s&o inventivos. A cultura escolar é singular, um comportamento

vinculado a um ambiente e a uma instituicao.
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Por meio dessas reflexdes, entendo que tal olhar projetado para o
interior da sala de aula auxilia na compreensdo das a¢bes da comunidade no
seu processo escolar. As escolas estdo inseridas num contexto historico e em
relacdo a um grupo social. Nesse sentido, ndo se pode desconectar o0s
processos escolares das condicbes de emergéncia e de constituicdo étnica e
identitaria. Deve-se compreender que o sujeito tem liberdade conferida a si
mesmo numa negociacdo com um conjunto de mdultiplas ordens: étnicas,
geracionais, comunitarias, de processos identitarios, religiosas, politicas e

econdmicas.

Sendo assim, na tarefa de pesquisador, ao investigar o processo escolar
étnico entre os imigrantes poloneses, € importante o olhar atento para o0s
sujeitos que constituiram e faziam parte do processo de ensino. Por exemplo,
buscar saber quem eram os professores, sua formacéo, suas técnicas e
habilidades podem trazer importantes significados para a construcdo de

sentidos sobre a escola.

Analisar 0 processo escolar na perspectiva da cultura designa uma
estratégia de interrogacdo do objeto. Assim, para Certeau (1998), a cultura,
como categoria de anadlise, ajuda a compreender as realidades empiricas.
Entretanto, a cultura como categoria possui um limite explicativo da realidade,
ou seja, problematiza a construcdo de uma leitura dindmica de um processo
seja ele histérico ou social. Porém, de acordo com Vidal (2009, p. 31), nao
pode ser um ponto final de analise: ndo é uma receita de sucesso, € apenas

uma categoria de analise.

Assim, nessa construcdo historiografica, serdo importantes as
dimensfes sociais do processo de construcdo das identidades étnicas, por
meio dos sujeitos escolares. Uma postura critica diante das fontes se faz
necessario para poder, através da analise, entender a constituicdo do processo
de ensino entre os imigrantes poloneses. Esse processo € consequéncia de
construcbes de relagdes comunitarias interpessoais diretamente relacionadas
com suas producdes culturais. Os objetos de leitura da escola sdo a
materialidade do mundo que representam as praticas dos sujeitos. A leitura da
realidade passa pela investigacdo das obras e também pela concretude do

mundo. O olhar para a cultura ndo se restringe a investigacdo de classes
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sociais nas perspectivas politicas e econdmicas. Constitui na andlise de todas

as relagbes possiveis do objeto com as produc¢des e acdes culturais.

Compreendo a escrita da historia das escolas étnicas como uma
maneira de descrever as construgdes culturais numa temporalidade por meio
da subjetividade do historiador. A perspectiva de olhar o mundo e os sujeitos
através das producdes culturais permite 0 conhecimento de si e da alteridade
nas diferengas existentes na sociedade. Dessa forma, o cultural assume o
olhar prioritario e, assim, percebe-se que a cultura, nas préaticas dos sujeitos,
atuando na compreensdo dos espacos comunitarios em determinadas
sociedades, é produtora de efeitos para essa mesma sociedade. No entanto, o
sujeito que escreve fala de uma instituicdo e de um lugar. A compreensao de
temas de emergéncia tem relacdo com o que a comunidade acredita na
construcdo de suas representacdes do real. A pesquisa interroga as fontes que

sdo marcas de uma possivel aproximacédo da suposta realidade histérica.

A escrita da histéria produz uma inversdo no mundo de onde se escreve.
Compreendo que entre o mundo e o historiador deve existir uma epistemologia
da distancia. Dessa forma, nunca resgato o fato histérico. Uma construcéo
historiografica € parcial e subjetiva, um saber sobre determinado momento,
construido em uma dada circunstancia e contexto. Como diria Certeau (1985),
Nao somos um receptor passivo, produzimos coisas novas por meio dos
elementos dispostos. Assim, 0 sujeito constréi outra forma de conhecimento

com o que lhe é imposto.

O propésito desta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem
qualitativa, analisando de maneira interpretativa as fontes, sejam bibliogréaficas
ou documentais. Abrange também as relacdes de formacdo do processo
identitario cultural dos imigrantes poloneses no Rio Grande do Sul em relacdo a
seu pertencimento étnico. Certamente, a busca de material empirico e a
construcdo de dados passam necessariamente pela selecdo significativa das
fontes, buscando atribuir sentido e significado a valores, simbolos e
representacdes. Quanto maior o numero de fontes, maiores serdo as inter-
relacbes e articulacdes realizadas para a compreensao de sentidos. Existe um
valor relativo estabelecido em cada fonte de pesquisa para a construcéo de

uma narrativa.
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Para Galvao e Lopes (2010, p. 79), cada palavra escrita, expressoes,
objetos historicos, dentre outras fontes, adquirem sentido somente em relacéo
a “seus contextos de producédo e circulacao, (...) 0 que se exige é um trabalho
de compreensao e interpretacédo.” Esse cruzamento de fontes pode esclarecer
duvidas e questionamentos formados na interpretacdo e analise de sentidos
delimitados pelo trabalho historiogréfico. Dessa forma, as diversas fontes foram
indicios importantes para o conhecimento das praticas em educagdo dos
imigrantes poloneses. Nessa perspectiva, conforme pontua Vidal (2009, p. 35),
a historia de um processo escolar étnico é efetivada por partes orais e
corpéreas no ambiente escolar estritamente relacionado com uma cultura
material, caracterizada como indicios de préaticas de um processo de ensino,
em um tempo escolar. O tratamento das fontes de acordo com os olhares

metodoldgicos, expressos acima, € o instrumento de investigacao.

1.1.2 O Ensino Etnico e a cultura: aprofundando alguns conceitos

Esta dissertacdo tem a concepc¢éo de escola como um local de producgéo
e também de reproducédo de cultura, fundamentada no processo de formacéao
étnico-identitario entre os imigrantes poloneses no Rio Grande do Sul e suas
implicacbes em um processo de ensino. Concordo com Meyer (2012, p.50),
que a educacdo deve ser pensada como um conjunto de processos onde

individuos sédo transformados ou se transformam em sujeitos de sua cultura.

Nesse sentido, a educagdo sendo um conjunto de processos, no caso
das escolas dos imigrantes poloneses, tem seu apoio em conjuncdes étnicas e
nos processos identitarios. Esses conceitos ajudam a compreender a formacao
do sistema de ensino com as marcas das configuracfes étnicas e identitarias
de um coletivo social e que, por isso, tais processos sdo considerados moéveis
e nao fixos. Esse processo de ensino ndo permanece neutro as mudancgas e

transformacdes.

De acordo com Hall (2006, p. 9), apesar de estarmos em tempos de uma
fragmentacao identitaria, em que velhas identidades estdo em declinio no
mundo pos-moderno e que néo se pode afirmar que existam identidades ditas

estaveis, os imigrantes poloneses produziram seu processo de ensino dentro



33

de uma perspectiva comunitaria étnica e de processos identitarios. Os sentidos
encontrados nessas representacdes atuaram no imaginario social desses
imigrantes por meio da formacdo de um processo étnico e cultural. Porém,
esse processo ndo tem um fim em si mesmo. Ele é construido na justa medida
em que acontecem mudancas sociais, politicas e culturais na sua historia
atuando na formacao das representacfes existentes no imaginario de cada
individuo.

Concordo com Hall (1990, p. 222) quando afirma que “(...) em vez de
pensarmos a identidade como um fato consumado (...), devemos pensar (...)
que a identidade é uma ‘producao’ que nunca esta concluida, sempre em
construcdo, e sempre constituida dentro, e ndo fora da representacao”.
Entendo por representacdo a relacdo subjetiva entre o individuo e a realidade
em seus significados construidos. Das representacdes do mundo € que elaboro

os sentidos sobre os quais construo minha identidade.

A identidade tanto diz respeito ao passado como ao futuro, é um
posicionamento face a historia, a cultura e a sociedade (HALL, 1990 p. 225 -
226). Disso decorre a ligacdo da identidade a um discurso social de
identificacdo, sendo um produto da imaginacdo humana. Porém, ndo é uma
mera ilusdo de ordem imaginaria. Toda e qualquer identidade é confirmada no
discurso social e reproduzida no quotidiano dos grupos sociais. Ainda em Hall
(2006, p.12), a concepcdo poés-moderna de identidade € uma “celebragéo
movel” formada e transformada continuamente sendo definida historicamente:

“o0 sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos da vida”.

Nesse sentido, concordo com Kreutz (2003, p.82) quando afirma que
cultura e identidade ndo podem ser pensadas como um produto dado ou como
um sistema fechado, nato com o sujeito dentro de certo espago temporal, mas
sim como um elemento dindmico que agrega significados ndo fixos, mas

entendidos como processo.

O real passa a ser construido pelo simbdlico e nos sensos de
representacdo existentes no mundo e em seus fenbmenos. O processo
identitario € um elemento constitutivo da dindmica social na construgdo de

significados.
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As concepcdes de mundo devem ser interpretadas pela significacéo
cultural na relacdo efetiva com sua identidade. A escola passa a ser um espaco
para a interagdo cultural e a identificagdo desses processos. Melo e Grassi
(2007, p. 2) ponderam que as identidades sao entendidas como o modo
encontrado pelos grupos sociais para afirmar uma determinada concepcao de
sociedade ou de cultura no espaco representacional, partilhando igualmente

uma dimenséo processual.

Para Scott (1989, p.16), fazendo uma relacdo de género e identidade, as
identidades sdo subjetivas e exigem a supressdo das ambiguidades e dos
elementos diferenciadores para assegurar um consenso e até uma
compreensao comum da mesma maneira em que os sistemas de significacédo
sdo processos de diferenciagdo e de distingdo. Ou seja, “O sujeito se encontra
num processo constante de formagao e construgao”. (SCOTT 1989, p.16). Em
Silva (2000, p.69), no contexto abrangente das chamadas discussfes do
multiculturalismo e que distinguem os diferentes grupos sociais entre si,
identidade e cultura passam a designar, uma conexdo com a producédo da
diferenca de acordo com a teorizagdo pds-estruturalista. Cultura e identidade
somente podem ser compreendidas como um processo social discursivo. Ha
uma apropriagdo de termos de significados alcangando um processo de
diferenciacdo também na linguagem. O discurso forma a conexao do processo
identitario com os modos de producéo literaria e discursivos na sua apropriacao

de sentidos e significados.

Para Pesavento (2008), a identidade acontece no campo relacional e da

identificacdo da alteridade:

As identidades sao (...) campo de pesquisa para a Histdria Cultural.
Enquanto representacdo social, a identidade é uma construgédo
simbdlica de sentido, que organiza um sistema compreensivo por
meio da ideia de pertencimento. A identidade € uma construgao
imaginaria que produz a coesdo social, permitindo a identificagdo da
parte com o todo, do individuo frente a uma coletividade, e estabelece
a diferenca. A identidade é relacional, pois ela se constitui por meio
da identificacdo de uma alteridade. Frente ao eu ou ao nés do
pertencimento se coloca a estrangeiridade do outro. (PESAVENTO,
2008, p.89).

De acordo com Pesavento (2008) a “elaboragao identitaria” se da na

relacgdo com o Outro, nas identificacbes de reconhecimento ou ndo das
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relacbes de proximidade com o real. Nesse sentido, entendo identidade como
um processo socio-discursivo-relacional caracterizado por elemento agregador
na reinvencdo de caracteristicas étnicas, estabelecendo certo sentido na

integracdo dos imigrantes com o0 meio em que viviam.

Entretanto, autores como Hall (2006), Chartier (1991) e Burke (2005)
alertam para as incertezas e indeterminacdo de pressupostos que explicam as
contingéncias da realidade historica. A interpretacdo dos grupos eétnicos
delimita muitos sentidos e significados devido a diversidade de discursos e de
culturas. Essa propria contingéncia dos pressupostos explica a necessidade de
um conjunto tedrico-metodoldgico na ampliacdo das discussfes. Exige-se um
discurso identitario étnico aceitado como categoria de analise para
compreensao dos grupos sociais, delimitando diversos caminhos e conexdes

por onde trilhar para se construir uma narrativa.

O processo identitario por razées historicas esta intimamente ligado a
ideia de etnicidade. Barth (1976, p. 173 -175), em sua teoria socioldgica, afirma
que a identidade s6 é mantida e conservada se existir uma relacdo de
satisfacdo com o que lhe € atribuido, caso contrario, os individuos renunciardo
a essa identidade em favor de outras identidades mais vantajosas. De acordo
com Barth (1998, 201/3), os fatores ecolégicos’ e a demografia sdo alguns
referentes que condicionam e determinam as opc¢des étnicas dos sujeitos, ou
seja: sdo condicionantes da existéncia humana. Nesse sentido, entendo que a
formacdo dos nucleos comunitarios em lugares isolados influenciou nas
configuracbes do processo de formacado de escolas. “Ecologia e demografia
sao fatores cruciais que determinam o éxito ou o eventual fracasso das opc¢oes,
das decisbes e das estratégias relativas a identidade étnica”. (BARTH 1998,
201/203) Segundo Villar (2004), esse é um dos cernes da teoria barthiana
aliada a relatividade dos conceitos de etnia e identidade. Em algumas
situacdes é mais vantajoso para os atores sociais® trocar sua identidade étnica

no sentido de evitar possiveis fracassos, quando existem identidades

" Meio natural em que se desenvolvem os grupos sociais étnicos.

® Atores sociais no sentido de sujeitos que formam suas identidades na relacdo com a
alteridade em processos relacionais dentro dos grupos sociais.
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alternativas, consistindo num “transito” de uma identidade a outra. A etnicidade,

por sua vez, também esta em constantes reelaboragdes.

Como constatado, apreendo que a etnicidade ndo é definida por
conjungdes bioldgicas, e sim formada no desenvolvimento do processo
historico pelos grupos de uma mesma origem, podendo ser étnica ou mesmo
comunitaria. A questdo espacial, a lingua, a demografia e até mesmo a
ecologia sdo apenas condicionantes externos da etnicidade. N&o podem
delimitar ou determinar uma definicdo de etnicidade. Para Eriksen (1993, p.
6/7), a etnicidade é a construcdo social baseada numa diferenciacédo cultural
produzida das classificagcbes sociais elaboradas de relacionamentos
transacionados socialmente que designam a especificidade da ancestralidade,
da cultura e da lingua. Para Lapierre, (1998, p. 11), a concepcao de etnicidade
possui uma abordagem mais sociolégica, ndo sendo simplesmente um
conjunto de “tragos culturais” imutaveis como crencgas, valores, simbolos, ritos
ou lingua, transmitidos de geracéo para geragao: “ela provoca agdes e reagdes
entre este grupo e 0S outros em uma organizagcdo social que ndo cessa de
evoluir’. Poutignat e Streiff-Fenart (1998, p. 183), em “Teorias da Etnicidade”,’
afirmam que a etnicidade ndo é uma qualidade inerente ao pertencimento,
adquirida no nascimento, mas € um processo continuo de diferenciacao entre

grupos na interacao social.

As diferencas culturais sado estabelecidas nas condi¢cdes e na atribuicéo
de categorias de inclusdo e exclusdo. Os sentidos subjetivos e a realidade
objetiva dessas categorias de inclusdo e exclusdo sdo as propriedades da
organizacdo social. Nao existem categorias a priori que definem que um
individuo pertence a este ou aquele grupo. Ndo € algo exterior que 0s
denomina, mas suas percepcdes de si préprios, baseados numa autoatribuicao
de caracteristicas e categorias étnicas. Estes somos “nds” e aqueles sao “eles”.
Essa percepcéo do étnico como autoatribuicdo de categorias diferenciadoras
ajuda a perceber como um grupo étnico se forma nas representacdes e nos

sentidos estabelecidos com o mundo.

° POUTIGANT, Philippe e STREIFF-FENART, Jocelyne. Teorias da Etnicidade. S&o Paulo:
Fundacao Editora da UNESP, 1998.
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A distincdo de um grupo étnico de outro sdo as percepcdes que cada
qual possui de si e dos outros na interagdo social. Esta interagdo do étnico com
a realidade da organizacdo social dos grupos e com 0s processos identitarios
manifesta-se nas crencas, simbolos e mitos que 0s grupos sociais possuem

NOS Seus Usos e costumes.

Ainda segundo Poutignat e Streiff-Fenart (1998), o0 debate
contemporéneo sobre etnicidade tem como ponto de partida a critica ao
modelo primordialista de especificidades e identificagbes étnicas, amparadas
por qualidades primordiais, dotadas de significacdo inefavel e imutavel. Ou
seja, haveria ligacdes intrinsecas de afinidade natural que caracterizariam uma
solidariedade coercitiva, atribuindo a essas ligagcdes o sentimento de sagrado e
de carater fundamental e primaria. Segundo o modelo primordialista, a

interacao social é descaracterizada no processo constitutivo da etnicidade.

Porém, baseado em Barth (1976) e Villar (2004), entendo que a
interacdo social deve ser contemplada no processo de constituicdo da
etnicidade. Ela se justifica justamente na identificagdo de diferengas na
interacdo dos grupos sociais, atuando na formagdo das identidades dos

individuos.

Outro ponto de debate atual é o carater mais dinAmico do que estatico
da etnicidade. A etnicidade é definida como uma estrutura variavel, ndo sendo
uma qualidade ou propriedade inerente a um grupo, mas uma forma de
organizacao, cuja importancia varia com as épocas e situacdes. Disso resulta
que seu conteudo ou suas significacbes podem sofrer transformacdes e
redefinicbes. (POUTIGNAT E STREIFF-FENART, 1998, p.124-126).

Um terceiro ponto de discusséo das teorias atuais, segundo Poutignat e
Streiff-Fenart (1998), é que a etnicidade possui um carater mais relacional do
que essencial. Ou seja, a formacéo de uma identidade étnica implica que exista
a identificacdo de opostos ou de diferentes. Prioriza uma comunicacéo cultural

estabelecendo fronteiras entre os grupos.

O reconhecimento dessa identidade se estabelece nos referenciais de

identificacdo e de diferencas. Hannerz (1997) pondera que os limites das
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fronteiras'® interétnicas no mundo sdo tracados pela vivéncia na perspectiva
dos multiplos processos identitarios e culturais sem serem muitas vezes
baseados na sujeicdo dos individuos numa ordem fixa e estavel. De acordo

com Hannerz,

(...) a liberdade da zona fronteirica é explorada com mais criatividade
por deslocamentos situacionais e combinacBes inovadoras,
organizando seus recursos de novas maneiras, fazendo experiéncias.
Nas zonas fronteiricas, ha espaco para a agdo no manejo da cultura.
(HANNERZ, 1997, p. 24).

Ainda em Hannerz (1997), a cultura movimenta-se em fluxos continuos
que remetem os individuos a retomarem as constantes readequacdes de seus
tracos culturais conforme as influéncias recebidas ou projetadas. Esse transito
de fluxos atua na reelaboracdo dos processos étnicos e identitarios nos grupos
sociais. Tal constatacdo comprova a afirmacdo de que um processo escolar
étnico é influenciado pelos processos e formas com quais a cultura € produzida
num fluxo constante de influéncias entre os grupos sociais. A cultura € incluida
num processo dinamico de construcao. Ela movimenta-se no sentido de que os
atores sociais precisam inventar, refletir e transmitir os significados e sentidos
culturais. Esse pensar e refletir sobre a cultura, em muitos casos, acaba por
reinventa-la gerando culturas ditas hibridas nas fronteiras interétnicas, local de
embate e contraposicao de culturas. Essa aproximacéo de construcdes étnicas
dentro das fronteiras e a transformacdo dos processos identitarios constitui a
forma do fazer cultura e, como consequéncia direta, um processo escolar é

expressao desses sentidos e reelaboracdes identitario-étnico-cultural hibrida.

Concordo ainda com Barth (1986) que a utilizacdo mais plausivel do
termo etnicidade € o conceito de organizacao social que estabelece fronteiras
interétnicas baseada em contrastes e diferencas seletivas nas quais se
organizam as identidades e também as interacdes sociais. A etnicidade € um
elemento agregador que interfere diretamente na formacdo das identidades,

existindo certa confusdo com caracteristicas herdadas biologicamente.

1% Entendida como o limite estabelecido entre processos culturais que passam a distinguir
certos grupos com caracteristicas por meio do que Ihes sdo mais significante e representativo.
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Na introducdo da obra de sua organizacdo, “Grupos Etnicos e suas
Fronteiras”, Barth afirma que a bibliografia antropolégica geralmente utilizava o
termo étnico para designar uma populacdo com caracteristicas biolégicas
perpetuadas e compartilhadas por meio de valores culturais fundamentais
dentro do grupo. Possuem instrumentos de comunicacao e interagdo comuns,
identificando-se ou sendo identificados em categorias que representam a
constituicdo de diferengcas. Para Barth (1998, p.189), essa compreensao de
cultura, identidade e etnicidade, estd em um relativo isolamento ao fenémeno
da diversidade -cultural. Produzindo supostamente um mundo de povos
separados por um dito pertencimento que delimita a relacdo problematica e
hibrida,** estabelecidas nas fronteiras interétnicas. Como diria Barth (1998, p.
190), cada povo seria uma ilha constituindo-se culturalmente e socialmente.
Nesse sentido, Barth (1976, 1998) defende na sua concepc¢éo de etnicidade,
por meio de sua etnografia dos povos Pathans,? uma teoria formal e relativista
transformada na relagdo ndo menos conflituosa em fronteiras intersociais,

sendo o fundamento e a base para a constituicdo das identidades.

O processo identitario € dindmico e o sujeito tem a liberdade de se
desvencilhar de sua identidade-étnica no momento mais conveniente, se esta
apresentar problemas. O sujeito encontra uma maneira de fugir da ordem se
mostrando insubmisso ao que lhe é imposto. (CERTEAU, 1986, 1998). As
mudancas identitarias e étnicas acontecem quando, para os individuos, a
situacdo nao corresponde mais as expectativas sociais, criando uma tenséo
entre individuo e sociedade, formando nova situacdo de transformacdes.
Assim, 0 que importa em especial para esta pesquisa, ndo € considerar ou
exaltar a cultura étnico-identitaria dos imigrantes poloneses, mas sim, 0s
processos histéricos de sua formulacdo que deixaram marcas e significados no

seu sistema de ensino.

O ponto crucial da teoria barthiana € considerar a construcdo da

etnicidade na interacdo social e que, para isso, concorrem as acoes e decisdes

“Hibrida no sentido das interacdes problematicas interétnicas em que identidade,
pertencimento sdo formados nas relacdes efetivas multiculturais estabelecidas nas fronteiras
culturais.

*Tribos némades que habitam o leste do Afeganistdo e ao Oeste do Paquistdo. Estdo na
origem de 53% dos povos afegaos. Fonte: A Avihail e A Bri, Lost Tribes da Assiria, 1978.
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dos individuos. Dessa forma, 0 processo escolar étnico se forma na interacao
dialégica que determinado grupo possui de si proprio na consciéncia do que
sdo caracteristicos de seu processo identitario e cultural. O termo étnico é uma

apropriacdo de processos e praticas construidos na perspectiva relacional.

Porém, concordo com o ponto de vista de Villar (2004, p.184) que as
formulacbes barthianas seriam mais completas se, na sua concepcao de
relacdes entre o ser humano e a vida em sociedade, admitisse também um
carater involuntario, em que 0s sujeitos permanecem com uma identidade
étnica ou se submetem a ela, mesmo que seja inconveniente estrategicamente.
Existem casos empiricos, por exemplo, de minorias em face de maiorias que
possuem um status inferior, em que individuos ou grupos permanecem com
uma identidade, mesmo nao resultando nenhum beneficio. A etnicidade pode
responder também as motivacdes valorativas, afetivas ou tradicionais. Existem
motivacfes pessoais bem como expectativas que podem ser coletivamente
condicionadas: “Como se sabe desde Freud, Durkheim, Marx e Nietzsche, as
“opcoes” e as “escolhas” dos individuos ndo se fazem em um vazio psicologico

e muito menos em um vazio sociocultural’. (VILLAR, 2004, p. 185)

Nesse sentido, a etnicidade pode ser um processo estruturado em
condicBes histdricas em que 0S grupos sociais nem sempre possuem uma
simbiose perfeita ou complementar em contato com outroS grupos num
ambiente de disputas e competicdo. O poder se expressa de forma desigual,
(FOUCAULT, 1987, 2000), que submete os individuos nas relacbes desse
poder em um discurso e, como diria Certeau (1985), também numa relacao

estratégica.

Compartilho com Kreutz (1999, p. 80) que o étnico, “é um elemento de
diferenciacao social’, que influencia a formagcdo da vida social e sua
organizacgdo: “o étnico concorre para que a histéria se concretize de acordo

com uma determinada forma”.

A educacdo, por sua vez, é transpassada pelas representacfes da
realidade na construcdo de um processo identitario, intrinsecamente
relacionado com a etnicidade. A formagé&o identitaria, entendida como processo

variavel, tem por concepcdo uma dimensdo étnica e cultural também
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constituida por um processo formado por meio das visbes de mundo e das

representacdes da realidade.

O processo de formacao das escolas étnicas foi uma reelaboracédo da
exteriorizagdo de sentido nas rela¢cées humanas na luta contra a sua situacao
de abandono governamental em que se encontravam o0s imigrantes em relacéo
a educacdo em meados do séc. XIX e inicio do séc. XX. Dessa situacdo forma-
se um processo de ensino. Acredito que a dimensao interacionista e dinadmica
das relagbes humanas com o mundo estabelecem as bases para a formacao
da cultura e, consequentemente, a producédo de identidades nos espacos de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, concordo ainda com Kreutz (2001)

quando afirma que:

A dimensédo cultural dos diversos grupos humanos ndo se da no
abstrato, por assim dizer num vazio social. Ao contrério, ela é
relacional, ela se manifesta nos simbolos, nas representacdes e nas
valorizagbes dos grupos, concorrendo na organizacdo dos grupos e
da vida social. (KREUTZ, 2001, p. 122).

A dimensdo étnico-cultural é construida num processo relacional, e
assim a organizacdo da vida social depende de suas representacdes e da

afirmacéo que cada qual possui da realidade.

A escola e a educacdo participam dessa afirmacdo do processo
identitario para solucionar as tensdes apresentadas no campo cultural bem
como nas necessidades mais elementares de alfabetizacdo e ensino. O
discernimento de pertencimento étnico-cultural € um elemento importante para
a formacao do individuo, de suas relacées e da sociedade na apropriacdo das

representacdes dialdgicas com a alteridade.

Wachowicz (2002) afirma que o sentimento de pertencimento étnico
levou os imigrantes a constituirem a sua forma de educar, iniciando seu
processo de adaptagcdo a realidade de isolamento social e sobrevivéncia em

lugares retirados no Rio Grande do Sul.

Gluchowski (2005), em suas andancas pelas colénias de imigrantes, em
1920, pondera que, nos primeiros 20 anos do inicio da imigragdo, poucos foram
os intelectuais letrados poloneses que vieram para o Brasil. Essa informacé&o
reforca a questdo de uma iniciativa prépria e comunitaria onde ndo havia

liderancas ditas cultas sem grandes méritos e experiéncia de ensino. Esse
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processo de interacdo acontece necessariamente no campo das relacdes, com
0 meio e com a alteridade, em contraste com as diferengcas de outros
grupamentos sociais por meio do que |lhe é préprio, ou seja, a sua identidade
étnica:
Esta instituicdo mista, ou seja, escolar-recreativa, € a primeira
manifestacdo coletiva da aculturacdo do imigrante polonés no Brasil.
Obrigado que fosse, por forca das circunstancias, a procurar uma

solugdo de seus problemas e, simultaneamente, sua integragdo no
novo meio fisico social. (WACHOWICZ, 1970, p. 21).

Considerando a dimensdo universal das relagbes humanas, o
pertencimento étnico € um fenbmeno inerente ao processo de formacado
identitaria e de representacdo no imaginario coletivo. A necessidade de escolas
era alfabetizar e instruir e, consequentemente, de interagir com mais eficiéncia
no meio social com outros grupos de imigrantes. A cultura, necessariamente,
forma-se da busca do encontro do individuo com o meio social e com seu

processo identitario.

A forma de educar de um grupo pressupde a formacdo de individuos
inseridos em uma sociedade ou em um estado correspondentes aos anseios e
afirmacdes das diferencas, construidas por meio dos grupos e comunidades
ligados pelo sentimento de pertencimento.

Nessa realidade, que influencia os desejos e 0 processo identitario, de
forma espontanea, forma-se a escola. Entretanto, o sujeito é também
processual e se constitui por o que é mais conveniente dentro de uma atitude
dialégica com a alteridade e com as representacdes de seu contato com o
mundo real e nas relacbes de poder. A educacdo acontece no campo das
relagdes, na relagao direta do “Eu” com os outros na dinamica da alteridade

com as represe nta(;(“)es.

A vida no campo empirico passa a designar, em multiplos aspectos,
todas as caracteristicas das sensacfes e, como consequéncia, formo as
representacdes. Uma igreja, uma sociedade e uma escola sdo a expressao e
satisfacdo de necessidade de cultura e instru¢cdo. Porém, revelam o resultado
da relacdo do ser com o outro e com 0s entes que compdem seu imaginario

social numa relagéo processual: “(...) € o estudo dos processos com 0s quais
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se constréi um sentido e se forjam os significantes do mundo social’.
(CHARTIER, 1988, p. 27).

Os sentidos do mundo e a busca por um desenvolvimento social e suas
representagbes nas relagdes sociais continuam a envolver as pessoas em
sociedades. Para entender a dinamica de estruturacdo da vida dos imigrantes
nos nucleos rurais e as consequéncias dessa forma de organizacdo, €
extremamente importante ter presente o conceito de comunidade e sua
implicagdo na vida social. Acredito, e se torna importante ressaltar, no caso
especial desta pesquisa, que grupo étnico nao reune simplesmente tracos
culturais. A producéao cultural ndo determina a existéncia étnica. O grupo étnico
determina a existéncia da producdo de tracos culturais por meio das escolhas
dos individuos. Porém, é coerente afirmar que, para pesquisar um grupo étnico,
torna-se necessario pesquisar suas producdes culturais. Dessa forma, a
etnicidade na visdo de Barth (1976), bem como as identidades, € uma escolha
e ndo simplesmente uma constatacdo. De acordo com Poutignat e Streiff-
Fenart (1998, p. 61/63 e 64), € ingénuo acreditar que os tracos culturais, o
isolamento espaco-social ou até mesmo rotulacdes externas possam definir o

gue € um grupo étnico.

Entretanto, a constituicdo de processos culturais, étnicos e identitarios,
no caso desta pesquisa, estdo para a formagéo de comunidades em meio rural
e urbano no Rio Grande do Sul. A escolha de uma identidade étnica é
circunstancial e processual, tendo um carater subjetivo e dinamico. A pesquisa
das comunidades étnicas deve pressupor um estudo de um processo social.
De acordo com Eriksen (1993), o processo pelo qual os grupos étnicos se
desenvolvem é mais importante que a estrutura que sustenta sua existéncia,
tais como lingua, modos de vivéncias, isolamento social, convivéncia ou
quaisquer outros rotulos delimitadores. Podem dizer sobre, mas nao definem

um grupo étnico.

Segundo Thomas e Znaniecki (1968, p. 3/4), ha um momento de decisao
e de valoracao que antecede a deciséo do individuo estabelecida em relacao a
uma situagéao dada. Sua integragdo a uma comunidade passa necessariamente
pela avaliacdo efetiva das circunstancias em que essa decisdo possa ser

tomada. Como diria Certeau (1986), os sujeitos fazem releituras das
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circunstancias. Uma verdade ou uma afirmacdo € estrategicamente
reelaborada para oferecer vantagens para os individuos. O sujeito constroi
outra forma de conhecimento do que lhe imposto.

De acordo com Bauman (2003, p. 87), com o Liberalismo e o
Nacionalismo houve uma incompatibilidade entre estado-nacdo e a
autoafirmacao liberal com o conceito de comunidade étnica. Isso significa que
as comunidades étnicas ndo poderiam possuir distin¢gdes culturais e identitarias
dentro de um projeto Liberal Nacionalista. As comunidades étnicas tiveram
apenas duas escolhas: (a) assimilar a cultura dominante, ou (b) simplesmente
ser absorvido por ela. Por exemplo, no Brasil, em meados da década de 30, as
escolas étnicas foram suplantadas pelo plano de Nacionalizacdo do Ensino. A
cultura escolar étnica foi compulsoriamente substituida por uma cultura
nacional. Como diria Bauman (2003, p. 7), ndo houve espaco para a conjuntura
do diferente. A palavra comunidade, de forma simplificada, poderia ser
empregada, sem qualquer ingenuidade, como vida em comum, sendo um
espaco de solidariedade efetiva entre os membros. A comunidade seria a

seguranca em meio as hostilidades da vida moderna.

Assim, as escolhas e decisdes do grupo formam valores duradouros na
construcdo de comunidades. Para Frugoli Jr. (2003, p.108), o conceito de
comunidade € uma reconstrucdo simbdlica do passado supostamente perdido.
Coexiste no contexto com distintas sinteses e ressignificacdes. Seria uma
“referéncia simbdlica” vinculada as praticas concretas numa estratégia

discursiva, porém, com fins estritamente politicos.

Para Weber (1973, p.142), o termo comunidade abrangeria situacfes de
grupos com fundamentos afetivos e tradicionais. A comunidade s6 se mantém
gquando uma acdao reciproca referida traduz um sentimento afetivo de formar
um todo. Para Ferdinand Tonnies (1973, p.97), a comunidade é uma unidade
completa de vontades humanas com uma ligagdo natural e necessaria. Por
essa razao, diferentes individuos vivem em uma relacdo de dependéncia uns
dos outros. Segundo Buber (1987, p. 34), a vida € valorada quando os
individuos vivem em comunidade. Naturalmente os individuos almejam viver

em comunidade.
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Entretanto, entendo que as praticas de formacdo de uma comunidade
ndo seguem um itinerario de um rétulo étnico ou cultural, ou simplesmente uma
relacdo de dependéncia afetiva. Ela vai um pouco mais além: torna-se uma
estratégia de sobrevivéncia ou mesmo de adaptacdo social produtora de
cultura e identidade. A comunidade, com a pluralidade dos estilos de vida,
forma-se em torno de recursos politicos, econébmicos e até mesmo psicologicos
de uma circunstancia. Ou seja, os individuos se adaptam as comunidades com
base em valores e vantagens das mais diversas ordens: econdmica, intelectual,

psicoldgica, politica, religiosa, etc.

Nesse sentido, segundo Poutignat e Streiff-Fenart (1998), é o que
permite a integracdo de diferentes individuos em uma vida natural comum.
Para o prosseguimento dessa pesquisa, a comunidade étnica é fonte
especifica de processos identitarios. As comunidades formam-se da
necessidade de compartilhar valores simbdlicos e fraternais que fazem parte
das representacdes da realidade dos individuos, sendo uma estrutura social de
processo identitario e étnico. E uma estratégia pela qual os grupos sociais
visam a atribuir caracteristicas valorativas importantes para o desenvolvimento
social do grupo. Porém, os sujeitos ndo sdo passivos, apesar de que, em
algum momento, isso se apresente como verdadeiro e com maior intensidade,

o individuo produz coisas novas em relagdo as transformacdes de sua cultura.
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2. HERANCA CULTURAL DOS IMIGRANTES POLONESES.

Foi este camponés, que viveu o regime senhorial no limitado mundo
de sua aldeia ou de sua regido, ou o filho do mesmo, que emigrou
para o Brasil, ndo suportando as campanhas sistematicas que o0s
governos estrangeiros realizavam para tirar-lhe a propriedade da
terra, as perseguicfes contra sua prépria lingua e cultura e o sistema
agrario caotico. Esses fatores facilitaram a emigracdo para o Brasil,
sobretudo daqueles camponeses que tinham fome de terras. (RUY C.
WACHOWICZ, 1981, p. 11)

Dentre os acontecimentos histéricos importantes do séc. XIX h4 o
intenso movimento das emigracdes dentro da Europa, como também para os
paises da América do Norte e da América do Sul. Considerando suas
proporcdes, desempenharam um reajustamento social, delimitando
transformacdes econdmicas, sociais e histéricas no mundo contemporaneo. A
essas transformacdes esteve atrelado o processo de ensino do grupo étnico
polonés. A pesquisa desses imigrantes, entretanto, pressupde algumas

especificidades historicas as quais desenvolverei neste capitulo.

No séc. XVI, a Poldnia, com a unido da Lituania e mais os territorios
atuais da Ucrania e da Bielorussia, formava o maior e mais rico pais do Leste

Europeu. De acordo com Weber e Wenczenovicz (2012):

(...) a tarefa espinhosa para quem pesquisa os séculos XIX e XX é
distinguir entre poloneses, lituanos, pomeranos, ucranianos, rutenos e
outros eslavos, além de sondar, entre os numeros dos imigrantes
alem@es, russos e de outros grupos, porcentagens que
corresponderiam a imigrantes etnicamente poloneses. (WEBER e
WENCZENOVICZ 2012, p. 02).

Dessa forma, € preciso ter cautela em pesquisar o grupo étnico polonés,
devido as consideragdes obscuras em definir oficialmente os contingentes de
imigrantes que chegaram ao Brasil. Para Smolana e Dembicz (1996, p. 21), as
diversas mudancas de fronteira de territérios da Polbnia ocorridas até 1795,
ano da ultima partilha, fez com que grupos etnicamente poloneses estivessem
convivendo em regides multiétnicas da Ucrania, Bielorussia e da Lituania. Para

0 autor, deve-se ter claro que o processo emigratério na Polénia é originado
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“‘em zonas étnicas confusas e de grau diverso de identidade dos emigrantes”.
(SMOLANA e DEMBICZ 1996, p. 22).

A questdo da ocupacdo do territorio polonés ira se prolongar até 1918,
e somente apos a | Guerra Mundial a Polénia passa a existir como Estado
Politico. No imaginario dos imigrantes poloneses que vieram para o Rio Grande
do Sul, permaneceram memodrias de lutas e conflitos, em que lideres libertarios
como Tadeusz Kosciuszko®®, José Pilsudski’* apareceram nomeando
sociedades e escolas nos nucleos desse grupo de imigrantes. Marmilicz (1996,
p. 27) afirma haver na época um complexo de inferioridade nos poloneses em
relacdo aos outros grupos por serem considerados oficialmente como
prussianos, russos ou austriacos, situando a questdo do sentimento de
pertencimento étnico, associado ao processo de construcdo identitaria das

influéncias trazidas e adquiridas no contexto das imigracoes.

Por meio do processo emigratdrio € importante destacar que a forma de
vida das terras de origem, bem como a cultura étnica serdo reproduzidas, ou
estardo vinculada aos modos e vivéncias culturais nas terras de destino, ndo
desconsiderando suas possiveis reconfiguracbes e transformacdes. E
pertinente salientar, por meio de Hannerz (1997), que os modos de ser e agir
culturalmente sdo conduzidos e produzem fluxos continuos de influéncias. O
que se propde € a tarefa de problematizar a cultura étnica em termos
processuais. A adaptacdo e até mesmo a reinvencdo dos modos de vida
sistematizam novos conceitos e termos de vivéncia da cultura, em especial da
cultura escolar étnica. Melo e Grassi, (2007, p. 3) afirmam que, por mais que as
identidades possam sofrer indmeras influéncias devido ao seu carater
transitério, no caso dos imigrantes existe uma ligacao direta com a comunidade

de origem e de destino.

Nesse processo de construcdo historiogréfica, € necessaria uma anélise
da formacgédo das referéncias de escola vindas com os imigrantes poloneses por

meio das particdes do territorio polonés, iniciados em 1772, e sua perda

* General, considerado her6i nacional polonés, lider da primeira Revolta armada contra a
Russia, em 1794, lutou também na independéncia dos Estados Unidos da América.

!4 Estadista revolucionario (1867-1935), chefe das forcas armadas e primeiro chefe de estado
polonés apos 1920 e que empreendeu diversas agfes para reconquistar a independéncia da
Polbnia e consolidar um Estado polonés.
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completa em 1793 e 1795, além dos fatores que contribuiram para a perda da
autonomia politica e administrativa da Polénia. Dessa forma, ha melhor
compreensdao do cenario de formacdo do processo de ensino entre 0s
imigrantes poloneses, no contexto da colonizacdo no Rio Grande do Sul, por
meio da heranca socioecon6mica e politica, sob a dominacdo da Russia,

Prissia e Austria.

O documento abaixo, do ano de 1890, refere-se a uma certiddo de Anna
Mendenski, imigrante que veio para o Rio Grande do Sul no final do século XIX.
Foi expedido por uma abadia catélica romana de Wiskitiki, regido central da

Polbnia, dominada pela Russia.

Figura 1 — Documento Russo pertencente a imigrante polonés.
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O processo de despolonizacdo estava na imposicdo da lingua russa
escrita e falada para fazer com que os poloneses esquecessem sua cultura.
Sermdes em polonés foram proibidos nas igrejas, além da utilizacdo da lingua
em qualquer espaco publico. Depois do levante de 1863, o0 russo passou a ser
a lingua oficial da administracdo e do processo legislativo, como também da

expedi¢cao de documentos.

A maioria dos imigrantes poloneses desembarcados no Brasil possuiam
documentos, como passaportes e certiddes, expedidos pela Russia, Prussia ou
Austria. Nesse sentido, ha dificuldade de identificar o contingente de imigrantes
poloneses que vieram para o Brasil, por estarem nominados sob essas

nacionalidades.

Nessas condi¢cdes esta inserida a heranca cultural trazida pelos
imigrantes poloneses, para o Rio Grande do Sul, principalmente em relacdo a
escolaridade. Cada nacdo dominante tratava de forma diversa a realidade
escolar para com esses emigrantes. Essa € uma informacédo importante porque
especifica 0 motivo de grande parte desses imigrantes terem vindo na condicao
de analfabetos.

A historia da Polénia € pouco conhecida pelo publico em geral e até
mesmo entre muitos dos descendentes da etnia polonesa. Ela é marcada por
conflitos de mais de 130 anos pela independéncia politica e territorial. A
conjuntura politica de dependéncia de outras nac¢des, bem como o processo de
despolonizacdo empregado, principalmente pela Russia e Prussia, proibindo
manifestacfes culturais e de processos étnicos, aliados ainda a fatores
econdbmicos e de superpopulacdo, sdo motivos para muitos poloneses
abandonarem seu territério de nascimento e recorrerem a emigragdo rumo a

diversos paises do mundo.

Sinteticamente, a Historia da Polénia € consequéncia de sua posi¢ao na
Europa, dividindo o mundo germénico e o eslavo. De acordo com Schelling
(2004, p. 3), a posicdo da Polbnia era assim constituida no séc. XVIII: ao seu
Oeste e ao Norte, 0s prussianos, procedentes das antigas tribos germanicas,
os sax0des e suecos de fé luterana. Ao sul, os austriacos catdlicos e, ao Leste,
o czarado de Moscou de fé cristd ortodoxa. A posi¢cdo da Polbnia delimitava

diferencas étnicas e religiosas distintas. Ainda devido a sua posicao
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estratégica, por meio do século XVI, ao sul, havia a ameaca do Império Turco
Otomano. Tal situagéo colocava a Pol6nia no entremeio as disputas territoriais,

as desordens politicas e administrativas, levantes e guerras.

Na visdo de alguns pensadores, como Mably (1795) e Rousseau (1982),
a anarquia politica e administrativa institucionalizada na Pol6nia era o maior
problema para a sobrevivéncia do Estado. Enquanto na maioria das nacfes
circunvizinhas predominava a centralizacdo do poder com o despotismo ou
monarquias absolutistas, possuindo exércitos bem treinados e fortalecidos, na
Polbnia do séc. XVII e XVIII, as resolucdes politicas e administrativas eram
determinadas por decisbes parlamentares reunidos em dietas, que
privilegiavam interesses de grupos oligarquicos, muitas vezes subordinados
aos interesses estrangeiros. Essa situagao limitava o poder real a apenas um
papel representativo. Petitain (1982, p. 264) afirma que o poder compartilhado

com os nobres tinha relacédo direta com a fraca posi¢cdo do monarca:

(...) num tal estado de coisas, um rei eletivo, que ndo cunhava
moeda, que nunca fazia guerra pessoalmente, que nem podia
declara-la nem firmar qualquer tratado, nem sequer casar-se sem 0
consentimento da dieta, cujos atos administrativos se resumiam em
nomeacdes e concessfes que ndo podia revogar, e cujas rendas mal
bastavam para as despesas de sua mesa, indubitavelmente néao
dispunha mais do que de uma sombra de poder real. (PETITAIN,
1982, p.264).

Rousseau, em 1772, relata o quanto a anarquia administrativa na
Polbnia debilitava o Estado. No entanto, salvo algumas mudancgas propostas,
entendia que a formacdo da politica polonesa nos séc. XVII e XVIII era
bastante singular e, por vezes, até exemplar para 0 momento histérico — como

foi o momento da formacao da primeira Republica.

Pelo fato de o Rei ndo ter grandes poderes e, consequentemente, estar
sujeito as decisdes do senado e as ingeréncias possibilitadas pelo liberum

Veto,'® havia muitas disputas individuais em que cada representante do Sejm,

15 Pelo liberum veto, qualquer integrante do Sejm ou da Dieta, poderia vetar qualquer
resolugdo parlamentar, mesmo que fosse resultado de uma maioria de votos. Esse sistema
politico foi implantado em 1652 e serviu de instrumento legal para que os nobres mantivessem
seus privilégios e legislassem em causa prépria, o0 que de certa forma favorecia as
descentralizacao do poder da monarquia e sua pouca representatividade.
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lutava por seus interesses. De acordo com Rousseau (1982, p. 267), ha certa

dificuldade em compreender,

(...) como pbéde um Estado, tdo singularmente constituido, subsistir
por tdo longo tempo. Um grande corpo formado por um grande
ndmero de membros mortos e por um pequeno nimero de membros
desunidos, cujos movimentos todos, quase independentes uns dos
outros, longe de terem um fim comum, se destroem mutuamente; que
se agita muito, para nada fazer; que nao pode oferecer resisténcia
alguma a quem desejar ofendé-lo, que, em cada século, cai em
dissolucédo cinco ou seis vezes; que sofre de paralisia a cada esforco
gue deseja fazer, a cada necessidade que quer atender, e que,
malgrado tudo isso, vive e se conserva com vigor (...). (ROUSSEAU,
1982, p. 268).

Petitain (1982, p. 263) afirma que pouco antes de o territorio polonés ser
dividido totalmente, em 1795, deixando de existir politcamente, a Pol6nia
abrigava em trinta e trés provincias aproximadamente 8 milhdes de habitantes.
A populacdo era governada por pouco mais de 100 mil nobres, constituindo
verdadeiros senhorios, tendo direito sobre a vida e a morte dos individuos
submetidos em suas glebas. Essa situagéo constituia a heranca de um sistema
servil predominante na Polbnia prorrogado até o séc. XIX. De acordo com o
mesmo autor, 0 comércio e pouca industria encontravam-se nas maos dos
judeus ou estrangeiros, privando a Polbnia do desenvolvimento da
industrializacdo de outros paises da Europa, como na Inglaterra. Para Moraes
(2013),

a Polbnia possuia uma sociedade polarizada entre a velha nobreza e
o poder real simbdlico. Nesse sentido, a Dieta, assembleia soberana
estritamente composta pelos grandes proprietarios de terral e pela
alta hierarquia catdlica, reduziu o rei a fungdo de mero mandatario
impotente para tomar decisdes de interesse nacional que
contrariassem a solida alianca da espada e do turibulo.
Economicamente fraca e politicamente nula, a burguesia polonesa
ndo tinha condicBes para disputar aos grés-senhores 0 monopdélio do
comércio de exportacdo. (MORAES, 2013, p. 25 e 26).

As consequéncias dessa monopolizacdo de grandes senhorios e do
poder politico subjugava os camponeses que formavam a grande massa da
populacdo. Sobre a situacdo social na Polbénia do séc. XVIII, Mably (1795, p.
151) destaca que 0s nobres poloneses eram uma espécie de soberanos em
suas posses: “Possuiam na espada, o direito e a justica de seus servos ou

suditos”. Aos camponeses nao cabiam quaisquer direitos, pois poderiam ser
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violados pelos proprietarios nobres. A Constituicdo e a politica vigentes, a
principio, estavam longe de proteger os mais fracos e, ao invés disso,

favoreciam a tirania dos senhores.

As causas das ParticBes da Pol6nia estavam relacionadas a auséncia de
um poder central e nas ingeréncias na luta por poder da nobreza. O esboco de
uma Constituicdo erigida por Rousseau para a Poldnia, em 1772, tinha como
objetivo principal infundir nos poloneses a Republica, subsistindo aos paises
vizinhos. Entretanto, o enfraguecimento do poder central e a desordem
politico-administrativa teve como efeito a dissolucdo do estado polonés em trés

partilhas.

A Constituicdo de 3 de maio, inspirada pelas ideias de Rousseau e
Mably, embora nédo tenha entrado em vigor a tempo de produzir os efeitos
desejados, como a organizacdo da vida administrativa e politica da Pol6nia,
sinalizou muitos avan¢os importantes para a época, sendo considerada a

primeira Constituicdo Republicana da Europa, aprovada em 3 de maio de 1791.

A Constituicdo de 3 de maio, previa muitos avancos politicos e
administrativos para a Polonia. Uma das principais mudancas era o limite ao
poder dos nobres, aumentando a participacdo da burguesia nascente nas
decisbes de governo, garantindo as bases da igualdade e a protecdo dos
servos. Dentre as principais prerrogativas da constituicdo estava a
hereditariedade do trono polonés; cancelamento do liberum veto; concessao de
privilégios a burguesia, permitindo a sua participacdo no governo e, por fim, a
protecdo dos camponeses, considerando-0s como pertencentes a nacao.
Contudo, ndo modificou o sistema de servilismo e a composi¢ao agraria vigente

nos territérios da Poldnia baseada em grandes propriedades.

A Constituicdo de 3 de maio tinha por objetivo garantir bases juridicas e
politicas para a estruturacdo do Estado Polonés. O momento se fazia propicio
devido ao envolvimento da Russia e da Prussia em conflitos. O destino da
Polbnia estava no estabelecimento e no aperfeicoamento de uma Constituicao
Nacional e, em seu preambulo, citava a experiéncia com as falhas politicas do
governo até entdo, sendo o momento na Europa propicio para as mudancas,
principalmente em relacdo a coercao exterior vindas da Prussia e da Russia. O

Ponto central do estabelecimento da constituicdo estava em assegurar a
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liberdade politica e administrativa do Estado Polonés, sem as frequentes

ingeréncias das nacodes vizinhas.

Reconhecendo que o destino de todos nos depende exclusivamente
do estabelecimento e da perfeicdo de uma Constituicdo Nacional,
tendo por longa experiéncia aprendida com as inveteradas falhas do
nosso governo e desejando aproveitar o momento em que se
encontra a Europa e desse momento decadente, restaurados, livres
dos ditames ignominiosos de coercdo externa, assegurar que seja
mais caro do que a vida, do que a felicidade pessoal a existéncia
politica, a independéncia externa e a liberdade interna das pessoas
cujo destino é confiado as nossas maos, desejando também a
béncéo e a gratiddo das gera¢cBes contemporéneas e futuras, apesar
de obstaculos que possam causar paixfes, fazer para o bem-estar
geral, para o estabelecimento da liberdade, para a preservacdo do
Nosso pais e suas fronteiras, com a maior constancia de espirito que
exige a presente Constituicdo e declara-la para ser inteiramente
sagrada e inviolavel (...) (Konstytucja 3 maja — Ustawa Rzgdowaz ,3
maja, 1791. Traduc&o do autor).'®

Tendo se apoiado nas bases do lluminismo, representava para a época
um avan¢o, mas, ha organizacao politica das nacdes vizinhas e também para
alguns nobres descontentes, representava uma ameaca aos Seus interesses
particulares. Com 11 artigos, a Constituicdo pretendia ser um marco da

administracdo moderna em toda a Europa.

A nova Constituicdo adotou também o principio da divisdo dos trés
poderes: Legislativo, Judiciario e Executivo. O Sejm seria dividido em duas
camaras: camara dos deputados e uma camara do senado presidida pelo Rei.
Primeiramente, as leis seriam submetidas aos deputados para depois serem
decididas pelo senado, com prioridade para as leis dispusessem sobre acordos
comerciais, constituicdo do exército, aliancas ou declaracdes de guerra e

imposicéo de impostos.

Embora durante a duracdo de Sejm de 4 anos, entre 1788 a 1792,
periodo em que a Russia estava em guerra com o Império Turco, o resultado
foi a aprovacdo da Constituicdo de 3 maio apoés findar a guerra contra os
turcos. Com a Russia vencedora, a Czarina Catarina Il mobiliza seus exércitos

em grande superioridade numérica e, aliando-se a alguns nobres descontentes,

10 Konstytucia 3 maja - Ustawa Rzadowaz ,3 maja, 1791 - Fonte:

Http://www.polishconstitution.org/Konstytucja-PL.html - Acessado em Janeiro de 2014.
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invade a Polonia e derruba a Constituicdo aprovada, determinando o retorno do

velho regime.

Com a Constituigdo de 3 de maio derrubada, houve um retorno ao antigo
sistema de desordem e anarquia, principalmente pela confirmacao do liberum
veto. No entanto, Catarina Il foi além: em 1793 determinou uma nova partilha
dos territorios poloneses. Essa situacdo frustrou inclusive as expectativas de
parte dos nobres descontentes com a Constituicdo, pois queriam apenas a
volta de seus antigos privilégios. Em 1794, uma revolta armada liderada por
Tadeusz Kosciusko tentou defender a Constituicdo contra as ingeréncias de
Estados estrangeiros na Polbénia. Porém, apds sua derrota, a Polbnia perde
totalmente a sua autonomia politica independente no seu territério, sendo

repartida totalmente entre a Rissia, Prassia e Austria.

Para Wachowicz (1981), a derrota da insurreicgdo de Kosciusko
representa ndo s6 a passividade do camponés polonés. “Os mesmos nao
afluiram as legibes na quantidade desejada. Armados com foices e gadanhas,
tiveram de enfrentar exércitos modernos, bem armados e treinados’.
(WACHOWICZ 1981, p.78). A falta de uma estrutura estatal, segundo o autor,
fez do levante uma insurreicdo romantica. Entretanto, pela primeira vez na
histéria, conseguiu unir nobreza, burguesia e campesinato para lutarem em

uma causa comum.

A iniciativa da Polénia em elaborar uma Constituicdo Republicana, pelo
fato de seu pioneirismo na Europa e pelo seu alcance em estabelecer bases
legislativas democraticas, foi revolucionaria para o seu tempo. Em processos
histéricos posteriores, na Europa, ficaram conhecidas a instauracdo da
democracia na suica e a Revolucdo Gloriosa na Inglaterra. Na Franca, a
Revolucdo Francesa estabeleceu bases para a formagcdo dos Principios

Republicanos no Mundo.

Contudo, as particbes dos territorios da Pol6nia ndo encerraram as lutas
em defesa de um Estado livre. No periodo seguinte, durante o séc. XIX, muitos
outros conflitos iriam acontecer pela formacdo do Estado Nacional
Independente. No entanto, isso aconteceu somente ap6s o fim da Primeira

Guerra Mundial.
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Além da elaboracéo e aprovacdo da Constituicdo de 3 de maio, outra
importante iniciativa no séc. XVIII foi a criagdo da Comissdo Nacional da
Educacdo em 1772.

As primeiras experiéncias de ensino em instituicdes publicas na Europa
como aconteciam nos paises catolicos, estava ligado as iniciativas do Clero.
Esse processo de ensino desenvolve-se mais plenamente nos séculos XVI e
XVIl com os padres Jesuitas por meio de centros educacionais em toda a
Europa. Como o regime de serviddo na Pol6nia se estendeu até o ano de 1861,
0s Unicos que tinham direito & educacdo eram os nobres proprietarios de terras

e os estudantes do clero.

Para alguns pesquisadores da Historia da Polénia, como Horyn (2009),
o periodo entre o final do séc. XVII até a primeira metade do século XVIII ficou
caracterizado como a Republica do atraso devido as conjunturas politicas e
administrativas anteriormente mencionadas . Essa situacdo envolvia quase
todas as areas da vida social, e, portanto, também o campo do pensamento,
das ciéncias e das relacfes politico-econdmicas.(LYSIAK-LATKOWSKA, 2003,
p. 16). As causas dessa situacdo estava na conducdo da politica interna dos
governos e na atitude de prepoténcia dos magnatas nobres poloneses. Isso
levou a um significativo enfraquecimento interno do pais e na sua politica
externa. De acordo com Rostworowski (1980, p.17), essa situagdo teve

também significativo impacto na formacéao do processo moral educativo.

Para a segunda metade do século XVIII, o ensino superior na Poldnia,
coOmo em outros paises, estava quase que inteiramente nas maos da Igreja
Catodlica. Essa situacdo devia-se a heranca do monopdlio da educacdo ao
longo da medievalidade nos reinos cristdos. Na Polénia, como também em
outros paises da Europa, como Franca, Portugal e nos principados da
Alemanha, o ensino estava implementado em diferentes niveis baseado na

dindmica construida pelos Jesuitas ainda no final do séc. XVI.

Contudo, o ensino apresentava-se exclusivamente elitista, ja que,
conforme afirmado acima, somente os filhos de nobres e clérigos tinham direito

a educacgdo em oposicdo a uma massa camponesa sem acesso ao ensino.
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De acordo com Horyn (2009, p. 2), no Leste Europeu, o Illuminismo
comecou a produzir suas influéncias em meados do século XVII, durando até o
final do séc. XVIIl. Entretanto, na Polénia, o lluminismo apresenta uma forma
distinta. Enquanto na Europa Ocidental havia um conjunto de for¢as e autores
lutando contra as Monarquias Absolutas, dentre eles Voltaire e Montesquieu,
na Pol6nia havia a preocupacao de reforcar a autoridade dos monarcas para
salvar o Estado de um colapso. Apesar de o lluminismo ter assumido em outros
estados um viés reformador, mais relacionado com os ideais de uma virada
antropoldgica, baseada no rigor do pensamento racional em todas as areas do
conhecimento, como na filosofia, artes e ciéncias, além de certa divisdo com a
Igreja Catdlica Romana, na Polénia os préprios difusores das ideias do
lluminismo foram os pensadores clérigos, como Hugo Koftgtaja, principal
idealizador da Comissao Nacional da Educacao, com status de primeiro

ministério da Educag¢ao no Mundo. (Horyn 2009, p. 3).

Em outubro de 1773, foi introduzido no parlamento polonés um projeto
de lei para assumir o legado dos jesuitas na Educacdo, bem como bens e
iméveis. Apesar de sofrer oposicdo do Sejm, a responsabilidade da KEN' (
sigla em polonés) foi a de organizar o Plano Nacional da Educacdo com o
objetivo de manter o sistema de Ensino no Pais. O Plano previa reestruturacao
de escolas superiores, médias e primarias e a ampliacdo do ensino para 0s

camponeses.

A primeira composicdo da Comissao consistia em oito pessoas: quatro
senadores e quatro membros, representando a Coroa Polonesa e o Gréo-
Ducado da Lituania. Desde o inicio da Comisséo, seus funcionarios eram
estudiosos e escritores reunidos em torno do clérigo Hugo Kofttataja, que

desempenhava a direcdo geral das atividades.

No ambito social, desenvolve-se uma série de leis e programas para as
escolas de nivel priméarios, secundarios e do ensino superior. Entre outras
coisas, segundo S. Litak e J. Skarbek (1987 p.438), era permitido que

meninas pudessem aprender em igualdade de condicbes com 0s meninos nas

" Comiss&o Nacional de Educacéo.
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escolas, uma vez que, a Educacdo para meninas era praticamente ignorada

pela educacéo jesuita.

A criacdo da Comissdo Nacional da Educacdo foi uma estratégia de
introduzir o lluminismo na vida cultural e social da Polonia. A consequéncia
direta foi o desenvolvimento da educacao e da ciéncia no territorio polonés. No
periodo de 1768 até 1795, houve um rapido desenvolvimento politico e social,
sendo o primeiro pais da Europa a ter uma organizacao sistematica de ensino,
através do espirito do lluminismo, interrompido pelas divisdes do territério e a

submissédo as poténcias estrangeiras.

A seguir, sera apresentado como o regime de particbes do territério
polaco®® ira influenciar e determinar o desenvolvimento da educacdo nos
territérios ocupados no contexto das emigracdes e por que a maioria dos
imigrantes vieram para o Rio Grande do Sul com baixo nivel de ensino ou na

condicdo de analfabetos.

2.1 O ENSINO NOS TERRITORIOS POLONESES NO SECULO XIX

Como demonstrado anteriormente, para uma melhor compreensédo da
organizacdo das escolas da imigracdo polonesa no Rio Grande do Sul, faz-se
necessario compreender a realidade de dominagcdo por meio das frequentes

divisGes do territério polonés nos fins século XVIII, entre as poténcias vizinhas.

'8 Polaco ou polonés? Pouco antes de 1920, o gentilico utilizado no Brasil e em paises de
desinéncias latinas, exceto na Fran¢a, para denominar a imigragdo polonesa, 0 comum era
utilizar o termo “polaco”, etimologicamente relacionado a palavra polak, que provém de pole,
em referéncia as terras planas habitadas pelas tribos dos polanos, povos eslavos do Leste
Europeu. Como se observa na maioria dos documentos oficiais do Estado do Rio Grande do
Sul desse periodo, como correspondéncias e relatdrios, esse termo era empregado antes de
1920. Conforme larochinski (2010), com o ressurgimento da Polénia como Estado auténomo, e
com a vinda do primeiro consul ao Brasil, a elite intelectual (inteligentza) de Curitiba, por meio
do afrancesamento do termo, e, para diferenciar-se dos demais imigrantes, em muitos casos
considerados como analfabetos ou com pouca instrucdo, comecam a utilizar o gentilico
“polonés”, o qual predomina na bibliografia sobre essa imigragdo. “Polaco” também passou a
ser considerado um termo pejorativo, utilizado por outros grupos de imigrantes para expressar
preconceitos para com as pessoas dessa etnia. Contudo, considero as duas terminologias
como sindnimas e as utilizo sem diferenciacéo ou, entdo, ndo pretendo privilegiar um termo em
detrimento do outro. Desconsidero, portanto, a relacéo pejorativa e preconceituosa para com o
termo polaco, julgando desnecessario, porém, a sua utilizagdo categorica ou entdo enfatica
relacionada com o termo polonés. Enfim, a intengdo ndo é defender estritamente 0 uso de um
termo ou de outro, mas compreendé-los como significados de uma construcéo social.
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No séc. XIX, por meio de 1869, quando vieram 0s primeiros grupos de
imigrantes polacos para o Brasil, pontuo em relagcdo ao ensino nos territorios
ocupados, trés situacbes distintas: sob o dominio prussiano, sob o dominio

austriaco e sob o dominio russo.

Sob o dominio prussiano, segundo Wachowicz (1970, p.14), o principal
problema na regido e que diretamente influenciou o ensino foi o agrario. A
questdo da posse das terras, principalmente nas regides da Pomerania e
Pb&znania, sob dominio prussiano sustentava um regime de servidao, havendo
até promessas das autoridades alemas de uma reforma agraria. Os altos
indices demograficos tornavam as pequenas propriedades, em sua maioria,
ineficientes economicamente e insuficientes para atenderem ao sustento de
uma familia numerosa. Segundo Wachowicz (2002), houve tentativa mais
expressiva de reforma agraria em 1848. Porém, alguns minifiandios existentes
nao foram extintos e ainda foram criados alguns latifundios chamados de
“folwark”, pertencentes a proprietarios geralmente germanicos, retalhando as
sobras em pequenos lotes de 2 a 6 alqueires'® impedindo qualquer ascenséo

social dos camponeses.

Essa estrutura era sustentada por pesados impostos sobre os
proprietarios de terras, o que forcava, muitas vezes, o camponés a vender suas
glebas para saldar suas dividas, sem contar o numero expressivo de
lavradores nao proprietarios de terras, que somavam 41% sob o dominio
prussiano. (WACHOWICZ, 1970, p.14).

Juntamente com a questéo da distribuicdo de terras, existiu também um
processo de “despolonizacdo” dos territérios*® ocupados prussianos. Segundo
Wrébel (2012, p 21), nos territérios anexados pela Prussia, as autoridades as
vezes utilizavam de métodos violentos para submeter a populagéo polonesa a
politica de germanizacédo. A Igreja catdlica era perseguida, numa forte iniciativa

de restringir as liberdades religiosas para a imposicédo de um Estado leigo e

' Um alqueire corresponde atualmente a dois hectares e meia em medidas comparativas.

%% processo intencional gue visava a fazer com que os poloneses esquecessem sua lingua,
costumes e praticas sendo substituidos pela cultural social, politica e religiosa das nagdes
ocupantes.
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anticlerical. Nesse entremeio, pesava que a maioria dos poloneses professava

o catolicismo.

De acordo com Wachowicz (1981, p. 25), a cultura da minoria polonesa
devia ser eliminada como uma das metas da unificacdo cultural da Alemanha

prevista na Kulturkampf.?!

Dentre as medidas estavam: uso da lingua alema
nas escolas normais e secundarias; uso obrigatorio do alemdo na
administracdo e magistratura; exclusividade dos cargos publicos para alemaes
e substituicdo dos nomes poloneses em ruas, pragas ou cidades por nomes
alemaes. Um exemplo dessa politica foi a troca do nome do porto polonés de
Gdansk para o aleméo Dansig, que perdurou durante toda a ocupacao alema e
durante a Segunda Guerra Mundial. Ao final da guerra, a cidade portuéria

voltou a se chamar Gdansk.

Nesse sentido, a lingua polonesa foi proibida nas escolas, nas igrejas,
reparticbes publicas e em todos os atos oficiais. Porém um dado importante foi
gue as escolas ndo foram proibidas. Entretanto, a lingua do ensino teria que
ser 0 alemé&o. "(...) nas escolas comecgou-se a acoitar barbaramente as criancas
que ndo queriam falar e rezar em alemao (...) 0s pais que saissem em defesa
dos filhos, eram processados”. (STANISLAW E ZYCHOWSKI, 1963, p. 126).

Na figura 02, verifica-se parte de uma lista de alunos da regido de Lag
na Poldnia, regido entdo dominada pela Prussia. Dentre as criancas, devido a
relagdo dos sobrenomes, verifica-se uma maioria de criangas que possuiam o
polonés como lingua materna. Todas as descricdes dos campos preenchidos
com os dados das criancas estdo em lingua alema. O original do livro de
alunos da Escola de Lag esta no Muzeum-Kaszubski Park Etnograficzny, em
Wdzydze Kiszewskie, na proximidade de Lag, na Polonia. Nos dados
apresentados, localiza-se alguns nomes e sobrenomes de imigrantes
assentados em nucleos de Carlos Barbosa e, depois, em Santa Tereza na

serra gaucha, que é o caso de Johann Hamerski (destaque na cor rosa).

! De acordo com Kreutz (2004), Kulturkampf, seria uma expresséo regional prussiana da
Aufklaerung, (ilustrac@o ou iluminag¢@o), movimento revolucionario do século XIX que visava
organizar a sociedade sob os principios racionais. Na Prussia a Kulturkampf, por meio de
Bismarck, representou a luta e campanha contra a Igreja Catdlica, em particular contra os
padres Jesuitas e suas ideologias.
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Figura 2 — Lista de Matricula de alunos poloneses em lingua alema
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Na figura acima se observa também que as criancas na Poldnia, de
dominagédo prussiana, iniciavam a estudar entre 7 e 8 anos de idade,
permanecendo na escola em média 5 anos. A maioria dos estudantes eram da
religido catdlica de lingua materna polonesa e, dentre os alunos, observa-se

também a presenca de criangas de religido judaica e protestantes.

No meio desse clima de hostilidades contra as popula¢des polonesas,
desde 1795 e durante o periodo das emigracdes, um fato em destaque é que
entre os poloneses sob dominacao prussiana o indice de analfabetismo era em
torno de 3%, algo bastante baixo para os padrées da época. De acordo com

Renk (2012), ainda em 1736, teve inicio nos territérios da Prussia, com o Rei
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Guilherme |, o estabelecimento do Plano Geral das Escolas. As paroquias
deviam manter e construir escolas, e os pais de alunos contribuiriam para a

manutencao dos professores através de mensalidades.

Essa politica prussiana, do estabelecimento de um plano nacional de
educacdo, se estendeu também para os territorios ocupados na Polbnia.
Wachowicz (2002) afirma que a intencdo nao era trazer maior desenvolvimento
e progresso para a populacdo polonesa, e sim ampliar a dominagao e

consequente germanizacao dos poloneses.

Em relacdo a escola para os poloneses sob dominio russo houve uma
realidade restritiva. Principalmente por meio da Insurreicdo de 1863* as
escolas foram proibidas, bem como, reunides religiosas ou qualquer
manifestacdo que utilizasse da lingua polonesa. Professores, religiosos,
intelectuais eram perseguidos e condenados a trabalhos forcados na Sibéria.

De acordo com Dembicz e Kieniewicz, (2001, p. 31) “a Russia tendeu,
com grande sucesso, para a eliminacdo do polonismo das terras orientais”,
tendo como intencdo, assim como acontecia nos territérios ocupados pela
Prissia e Austria, limitar o acesso dos poloneses a propriedade de terras.
Gardolinski (1958, p.12) afirma que a Russia Czarista temia a cultura polonesa
fazendo de tudo para proibir escolas, dificultando a construcdo de estradas,
industrias, a fim de manter os poloneses na ignorancia e na miséria. Segundo o
autor, a maior parte dos imigrantes que chegaram ao Brasil provinha dos
territérios ocupados pela Russia. Dessa forma, grande parte dos que foram

assentados no Rio Grande do Sul eram originarios desses territorios.

Eram camponeses miseraveis e com pouca instrucdo na sua grande
maioria. “Nao podiam evidentemente trazer bens materiais e intelectuais”.
(GARDOLINSKI, 1958, p.12). Entretanto, essa politica de perseguicao de
“eliminagdo do polonismo” reforcava ainda mais o espirito de organizacao
através da lingua, da religiosidade e, diretamente, o ensino da lingua polonesa

no seio das familias.

% |nsurreicdo polonesa contra a ocupacao russa iniciada em 22 de Janeiro de 1863. Durou
aproximadamente até 1965, sendo considerada a insurreicdo mais longa nesses territérios. A
Insurreicdo foi sufocada pelos russos resultando em consequéncias restritivas aos poloneses
como deportagfes, execucdes em massa e trabalhos forcados, além de restrigbes para com a
lingua e a cultura polonesa.
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Certamente a consequéncia direta da dominacdo russa foi o
empobrecimento das regides ocupadas e o surgimento de uma multiddo de
analfabetos sem acesso a escolas, fato esse que configurava que, entre os
imigrantes vindos da parte sob dominacdo russa, em sua maioria, eram

trabalhadores bracais com pouca instru¢do ou analfabetos.

Ainda em Dembicz e Kieniewicz (2001), ser polonés significava a
esperanca, apesar dos esforcos empregados pelas nacdes ocupantes em
estabelecer sua posicédo de supremacia na Europa, por liberdade e uma nacéo
independente. No entanto, existia 0 medo e até um preconceito social se
realmente valia a pena insistir em uma nacionalidade polonesa causados por

mais de 130 anos de dominagéo:

Os poloneses do século XIX viviam de ilusdes, mas ndo tinham outra
escolha. Sem projetos, mesmo que parecessem ilusérios naquelas
circunstancias, provavelmente, ndo teriam sobrevivido ao periodo de
opressdo. O problema deles era que ndo se submetiam a uma
imposicdo de aspectos culturais. (DEMBICZ E KIENIEWICZ, 2001,
p.34).

Portanto, o esforco russo de imposi¢do de uma cultura esbarrava nesse
sentimento polonés de pertencimento étnico. Kieniewicz (1996, p. 27) afirma
que “fator positivo foi a formagdo da consciéncia nacional através do esforgo
educativo levado a cabo no seio das familias, nas paréquias e, la onde era
possivel, nas escolas”. O ensino, apesar de ser proibido oficialmente em
escolas, acontecia na familia, sendo a mae e a avo as responsaveis por instruir
as criancas na lingua polonesa e nas praticas culturais proprias desse grupo.
Os poloneses, mesmo ndo possuindo um Estado Politico, mantiveram seus
habitos e préaticas de aprendizagem fundamentadas na utilizacdo da lingua e

costumes.

A situacdo da escola no dominio austriaco também era deficiente.
Apesar de possuir uma maior liberdade por parte dos austriacos, as escolas no
territdrio ocupado nao funcionavam adequadamente, pois 41% dessa
populacdo eram de analfabetos. Mais uma vez o grande problema era a posse
de terras e a conjuntura econdémica sem qualquer progresso para a populacéo

polonesa.
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Segundo Gardolinski, (1958, p.12), a Europa pré-emigracdo, apos a
Revolucdo Francesa, passou por notaveis transformacdes econémicas, com
constantes movimentos de massas de trabalhadores devido a industrializagédo
das cidades. Na regido da Polbnia, devido a condicao politica nos territérios
ocupados, essas transformacdes ndo eram sentidas pelos poloneses. Estavam
acostumados a viver as margens da cultura germanica e austriaca, embora a
Austria permitisse maiores liberdades na utilizagdo da lingua, na politica e na

religiosidade.

Segundo Stawinski (1999, p.19,20), ap6s a Austria ser expulsa da
confederacdo germanica, em 1866, com a batalha de Sadova, vencida pela
Prussia, havia certa politica de justica social e de concessfes por parte da
coroa austriaca. Sendo o territério austriaco habitado por diversos grupos
étnicos, o imperador Francisco José | obrigou-se a governar com mais
brandura para manter a paz em seu pais. Por esse motivo, os territérios da
Galicia austriaca dispunham de certa autonomia, possuindo o direito de formar
sua propria junta de governo, com permissao de utilizacdo da lingua polonesa

nas igrejas, reparticdes publicas e nas escolas.

Entretanto, a situacéo era de extrema miséria nas propriedades agrarias,
em grande parte de apenas 2 hectares, onde industrias eram quase
inexistentes. Havia um grande contingente populacional aumentado a cada ano
e que, atraido por propagandas de companhias de navegacao maritimas, viam
na emigracao a solucdo para seus problemas. Um dado importante, segundo
Stawinski (1999), € que da Galicia austriaca migraram cerca de um milhdo de
poloneses. A maioria com destino para os Estados Unidos e a Europa. Desses,
pouco mais de 8.280 vieram para o Brasil.

2.2 QUEM ERA O EMIGRANTE POLONES E AS CAUSAS DA EMIGRACAO

Compreender as razbes porque muitos imigrantes e suas familias
deixaram a Polonia em dire¢cdo ao Novo Mundo, bem como o processo de
estabelecimento dos nucleos coloniais, € a énfase deste item para
entendermos como foi implantado o sistema de ensino entre 0s imigrantes

poloneses no Rio Grande do Sul.
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E importante lembrar que as conjunturas étnicas e de cultura se baseiam
nas transformacgdes. A Polbnia estando destituida de um Estado autbnomo, a
construcéo da nacionalidade polonesa esteve baseada nas conjunturas étnica,
como a utilizacdo da lingua e dos costumes, bem como no seu sentimento de
religiosidade no catolicismo. Com essa heranca sociocultural que os imigrantes

poloneses serdo instalados nos ndcleos coloniais do Rio Grande do Sul.

Considerando que estatisticas oficiais mostram numeros de russos,
austriacos e alemées, concordo com Hobsbawn (1990, p. 68) que a etnicidade
e a linguagem séo elemento definidores de nacionalidade ou de nacdo, uma
vez que o0s proprios poloneses estavam destituidos de uma referéncia nacional.
Considero etnicamente como imigrantes poloneses os individuos que se
autodefinem e se inserem nas praticas culturais tipicas desse grupo de

imigrantes.

O processo emigratorio polaco depende de uma visdo do contexto de
causas que proporcionaram o intenso deslocamento de massas humanas de
seus paises de origem rumo a diversos continentes no mundo, principalmente
ao Continente Norte-Americano e para a América Latina. O movimento
emigratério do grupo étnico polonés ndo foi um fendmeno isolado. As razdes e
as causas desencadeadoras desse processo de deslocamento das maiores
massas de imigrantes estdo relacionadas com aspectos de uma emigracao
econdmica, relacionada as condi¢des de vida que na época estavam presentes
em outros paises do continente Europeu. Porém, em relacdo aos poloneses, a
situacdo de opressédo dos paises dominadores € um elemento considerado nos

estudos da emigragao/imigragao.

Em relacdo a emigracdo para a América Latina, Smolana e Dembicz
(1996, p. 19) afirma que a intensidade da imigracdo no séc. XIX estava
subordinada tanto as condi¢des locais dos emigrantes poloneses, como as
condi¢cdes de atracdo de imigrantes para a América Latina. Em relacdo ao
Brasil e especialmente para o Rio Grande do Sul, dentre outros fatores, o
fendbmeno imigratorio tende a estabelecer importante significado de povoacéo
de grandes extensfes de terras consideradas devolutas, principalmente no Sul

do pais.
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A maioria dos imigrantes poloneses chegados ao Rio Grande do Sul
estava vinculado a uma emigracdo econémica, na busca de um novo pais onde
pudessem viver com mais dignidade e, sobretudo, com mais liberdade. As
causas sao decorrentes de fatores e transformacdes sociais que aconteciam na
Europa. Na Polbnia, especialmente as conjunturas de dependéncia de outros
paises, contribuiu na soma dos motivos da emigracdo. Segundo Paleczny
(1996, pp.149,150), o processos de emigracao, ndo desconsiderando o tempo
e espaco, ocorrem em condicbes socioculturais definidas. A emigracéo
desempenha o transporte cultural para o pais de destino, tendo por referenciais
a nacdo de origem, a sociedade que recebe os imigrantes e a conexao
estabelecida entre os dois lugares. Essa relacdo serd preponderante na

formacéo da consciéncia étnica no pais de destino.

Embora os primeiros poloneses que chegaram ao Brasil fossem
considerados aventureiros, como alguns missionarios catdlicos, profissionais
diversos e alguns militares, que € o caso do oficial Cristovao Arciszewski, que
esteve a frente de regimentos holandeses na ocupacdo de Pernambuco, no
nordeste brasileiro, nos anos de 1629 a 1639 (GLUCHOWSKI, 2005, p.27), a
imagem do Brasil na Polénia na época das grandes emigracdes era formada
por meio de noticias e representacfes como uma terra distante referente ainda
a época das primeiras viagens ultramaritimas portuguesas. Contudo, Perlin
(1996, p. 55) afirma que as relacBes oficiais entre a Polénia e o Brasil somente
iriam acontecer apos 1920, pois, durante toda a formacéo do Brasil Moderno, a
Polbnia estava destituida de um Estado Juridico Internacional, sendo o Brasil o
primeiro pais escolhido para a instituicdo de uma representacdo diplomatica na

América Latina.

Assim, da imagem de pais distante, elaborada pela emigracao individual,
o Brasil passou a concentrar o destino imigratério de massas camponesas.
Quando € abordado o tema das causas da emigracédo, as teses mais citadas

sdo a emigracao politica e a emigracédo econdémica.

A emigracgdo politica acontece principalmente por meio de levantes e
lutas armadas ocorridos contra as ocupacgfes do territério polonés. Apos a
derrota da Insurreicdo de Kosciusko, ja referida no segundo capitulo, novas

revoltas contra 0s ocupantes irdo acontecer durante o séc. XIX. Com a
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ascensdo de Napoledo Bonaparte a frente da Revolugcdo Francesa, as
representagcbes em torno de um Estado independente polonés s&o
proporcionadas pelas conquistas do imperador da Franca. Nesse viés, muitos
poloneses uniram-se aos exércitos napolebnicos, formando as legibes
polonesas, que lutaram pela conquista de Varsévia e, posteriormente, em 1812
na invasao da Russia. Contudo, o Imperador Francés néo fez da Polénia um
Estado independente. Apés ter sido derrotado pelo inverno rigoroso e pelas
forcas russas, em 1812, as regifes que antes ja eram dominadas tanto pela
Prussia, quanto pela RuUssia, sdo novamente incorporadas a esses dois

Estados.

As lutas pela independéncia da Polonia em um estado autbnomo se
prolongam pelo séc. XIX. Dentre os levantes, destacam-se os de novembro de
1830 e os de janeiro de 1863, que acabaram por desencadear transformacdes
sociais e econd6micas importantes na Polonia. Por meio dessas revolucoes,
aconteceram alguns avancos nas politicas relacionadas aos poloneses pelos
paises ocupantes, principalmente em relacdo a emancipacao dos camponeses.
No entanto, em muitos casos, representaram a acirracdo de violentas
repressdes, principalmente empregadas por parte da Russia. As medidas
abrangiam deportacdes, assassinatos em massa e perseguicdo étnica e

religiosa.

A Revolugédo de 1830 ou Levante de Novembro, foi um movimento de
luta armada que tinha como objetivo a formacdo de um Estado polonés
independente nos territérios ocupados pela Russia. Kawka (2013, p.36) afirma
que, apesar de contarem com apoio de outras nacdes, que foi o caso da
Franca, o levante findou em 1831 com a derrota dos destacamentos poloneses
e resultou numa crescente opressao czarista. Porém, op0s resisténcia a maior

poténcia militar da época que era a Russia.

Desse levante, milhares de poloneses fugiram para diversos paises
temendo perseguicdes. Para Kwaka (2013), é por meio desse periodo que
comecam a chegar ao Brasil alguns profissionais como engenheiros, geodlogos
e médicos poloneses. Entretanto, o0 que se segue na Polénia apos

desmantelamento do Levante de 1830, dentre as medidas impostas, estavam o
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estabelecimento do sistema russo na administracdo regional e no sistema

monetario.

Em janeiro de 1863, outro levante formou-se nos territorios ocupados
pela Russia. Um comité ligado a luta nacionalista pela liberdade deliberou
algumas disposices que concediam terras aos camponeses e o fim da
serviddo. Esse movimento recebeu apoio de muitos democratas estrangeiros e
de alguns circulos operéarios da Franca e da Inglaterra. Contudo, o apoio se
restringiu apenas a correspondéncias oficiais em prol da independéncia da
Polbnia. Ainda segundo Kwaka (2013, p.37), nenhum pais da Europa estava
disposto a enfrentar a RuUssia que contava ainda com amplo apoio da Prussia,
apesar de haver simpatia generalizada pela causa polonesa. Dessa forma, a
popularidade alcancada pela Revolta conseguiu muitos apoios, além de ser
considerada a maior insurreicdo polonesa do século XIX, pelo conjunto de
acOes que desencadeou. Entretanto, o resultado foi uma maior politica de
repressao e de perseguicdo do grupo étnico polonés por parte da Russia e da
Prussia. Em relagcéo aos resultados da insurreicdo, Kwaka (2013) pontua:

0 balanco da derrota envolve dezenas de milhares de mortos e
fuzilados, dezenas de milhares de exilados para a Sibéria e
milionérias perdas materiais. Envolve igualmente a russificacdo das
escolas e da administracdo e uma grande crise moral da sociedade,
gue por um longo tempo deixou de acreditar na possibilidade de
libertagdo do jugo estrangeiro. Nos ginasios, o russo foi instituido
como a lingua do ensino. O ensino da lingua polonesa passou a ser
uma atividade extracurricular. Apenas a religido era ensinada em
lingua polonesa. Havia até projetos mais radicais, como o de impor a
lingua polonesa o alfabeto cirilico (russo), mas isso ndo chegou a
concretizar-se. Na administracdo, a burocracia, até entdo polonesa,
seria substituida pela russa. (KWAKA, 2013, p.37).

Apesar de toda animosidade, alguns resultados foram positivos, como a
concessao de terras para camponeses. Comecgou-se a acreditar ainda mais na
possibilidade de formacdo de um Estado independente. Entretanto, o resultado
imediato foi 0 movimento de milhares de poloneses que buscaram refugiar-se
em outros paises ou que emigraram para outros continentes. E pertinente
destacar que o inicio do movimento de emigragdo em grupos maiores, vindos

inclusive para o Brasil, acontece depois do fim da insurreicdo de 1863. Dentre
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0s emigrados muitos buscavam fugir da perseguicao politica empreendida pela

Russia e pela Prussia.

Por sua vez, a emigracdo econdmica esteve relacionada as condi¢des
de vida e de subsisténcia das populagcdes do campo e das cidades. Essa
conjuntura de miserabilidade aliada aos fatores de crescimento desordenado
da populacdo fez com que muitos individuos recorressem ao fenbmeno da
emigracao. Segundo Dembicz (2001, p.100), o século XIX foi o periodo em que
se intensificaram as transformacdes provocadas pela Revolugéo Industrial que
realocou grandes contingentes de pessoas do meio rural para as cidades, onde
nao havia estruturas de moradias e trabalho para todos. A intensificacdo da
economia capitalista moderna e a substituicdo do trabalho bracal por maquinas
geraram excessiva mao de obra contingente, provocando a emigracao de

grande numero de pessoas que buscavam trabalho e mudanca de vida.

Diante da existéncia de uma estrutura agraria herdada ainda do
Feudalismo, havia dificuldade de acesso as terras, o que ampliou a miséria dos
camponeses. Além disso, a agricultura, realizada com métodos primitivos,
demonstrava-se ineficaz, porque era impotente para alimentar a todos,

trazendo fome e grandes tensdes sociais.

O viajante Antoni Hempel (1893, p.3), integrante de uma expedicao
cientifica que acompanhou os imigrantes em viagem no Brasil e na Argentina,
no ano de 1890 a 1892, fazendo-se passar por emigrante e, inclusive, vestindo-

se como tal, destaca que muitos fugiam da miséria aspirando a uma vida digna.

N&o podem contemplar inertes o inaudito sofrimento de familiares, a
morte lenta dos filhos, a miséria de vegetar... A iniciativa, a aventura é
respaldada pelo estimulo, eficiente para atrair essa populacdo de seu
meio familiar, que séo as cartas, as noticias de parentes e o dinheiro
enviado pelos parentes melhor sucedidos. Hoje quase todo emigrante
parte com a passagem e com o dinheiro que veio do além-mar. Desta
forma dezenas de milhares (40-60 mil) abandonam a Galicia, o Reino
e Poznan. Fora essa emigracdo que chamo de normal e que segue o
caminho descrito, de tempos em tempos surgem as chamadas
“febres emigratérias”. Todos recordam aquela de Poznan, apés a
guerra franco-prussiana e que visava a América do Norte. Ainda
ressoa em nossos timpanos o choro e o alarme que, ha dois anos,
provocou a “febre brasileira”. Engana-se aquele que pensar que néo
havera mais “febres”, que sdo as emigragdes violentas. (HEMPEL
1893, p. 3).
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Para Hempel, bastava que um determinado pais da América ou da Africa
oferecesse passagens gratuitas e avisasse as populacdes da Poldnia através
de agentes, que imediatamente milhares de pessoas partiiam rumo a
emigracdo. As condicbes de vida de grande parte dos poloneses na época
forcava a emigracdo de milhares de pessoas para diferentes continentes do
mundo. E pertinente destacar que os emigrantes poloneses deixavam a
Poldnia sem qualquer acompanhamento dos paises ocupantes. As condi¢des
de sobrevivéncia eram miseras nos trés territérios ocupados, tanto na Russia,
na Prassia e na Austria, além de crescimento demogréafico que aumentava
consideravelmente o numero de proletarios e de campesinos pobres que

formava um contingente expressivo para rumarem a emigragao.

Para Kwaka (2013), a situacéo das partilhas e a auséncia de um Estado
polonés dentre os séculos XIX e inicio do século XX resultaram num intenso

processo de emigracao de milhares de poloneses.

E oportuno acrescentar que a questdo das partilhas e a auséncia de
um Estado polonés no século XIX e no inicio do século XX tiveram
outro aspecto de grande alcance: a grande disperséo (diaspora) dos
cidaddos poloneses pelo mundo em forma de emigracbes
econdmicas e politicas e 0 seu ingresso em muitas sociedades,
inclusive na brasileira. As estatisticas dos anos 30 do século XX
avaliam em 8 milhdes o nimero dos poloneses que se encontravam
entdo fora das fronteiras do Estado, sem contar o nimero de 1,4
milhdo poloneses que se encontravam no entdo territdrio do Reich
alemdo, isto é, principalmente na parte ocidental da Republica da
Polbnia de hoje. (KAWKA 2013, p. 36).

O aumento demogréafico sem controle e as condi¢cdes de miserabilidade
da maioria da populacéo polonesa, aliados ao desejo de serem proprietarios de
terras fizeram com que milhares de pessoas, persuadidos com as promessas
de agentes das companhias maritimas, identificassem o Brasil como o lugar

gue consolidaria seus desejos de liberdade e de melhoria de vida.

Hempel (1893) destaca o seguinte quadro dos emigrantes que deixaram
a Polonia:
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Quadro 1 — Identificacdo dos emigrantes poloneses segundo a origem social

Sem terra 45,9%

Citadinos (proletariado, obreiros) | 39,0%
Empregados de castelos 5,0 %
Pequenos proprietarios 10,0%

Fonte: Hempel 1893, p.5

Os dados do quadro acima demonstram que a maioria dos que
emigraram da PolGnia eram camponeses sem terra. A emigracao para muitos
tinha por objetivo a oportunidade de serem proprietarios de terras. Foi um dos
importantes fatores de atragcdo de contingentes humanos alcancando

dimensdes coletivas por for¢ca das necessidades de sobrevivéncia.

Porém, a dinAmica da imigracdo ndo pode ser descrita unicamente pelo
fator da situacéo coletiva dos campénios poloneses. Na emigracao também héa
uma dimenséo individual, pois muitos emigravam por forcas individuais, como

desejos, aventura, enfim, mobilizados com diferentes razdes.

Os sentidos da emigracdo foram diversos, porém estiveram conectados
a um ideal de mudancas significativa de vida e das condi¢des de sobrevivéncia.
Sobre as condicbes de miserabilidade e da crise econ6mica a que estava
submetida toda a Europa, através da intensificacdo do processo capitalista e da
modificacdo das estruturas sociais e econdmicas, Stoltz (1997, p.35) refere que
as condicbes de subsisténcia nos territérios ocupados na Polbnia possuiam
algumas especificidades, que foram preponderantes para a emigracdo do
grupo étnico polonés. As razbes da emigracdo, referente as ocupacoes,
equiparam-se as condi¢cfes do ensino, conforme vimos no item anterior. Assim,
sob a dominacdo russa, na década de 60 do séc. XIX, periodo em que
chegaram os primeiros imigrantes ao Brasil, os impostos sobre as propriedades
eram elevados, forcando muitas vezes pequenos proprietarios a vender tudo
gue possuiam para ndo serem presos ou deportados. Havia também
importante processo de perseguicao religiosa, forcando poloneses catdlicos a
filiarem-se a Igreja Ortodoxa. Muitos sacerdotes catdlicos eram perseguidos e

enviados para campos de trabalhos forcados na Sibéria. Nos territérios
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ocupados pela Prassia, além de um processo de despolonizacdo® ou
desnacionalizacdo, com a imposicado da lingua alema nas escolas e em todos
0s atos administrativos publicos, havia também um processo de substituicdo da
propriedade de terras cultivadas ha séculos por poloneses e por agricultores
germanicos. Assim como aconteceu com a RuUssia, a Prussia, utilizando de
confiscacBes e expulsdes e de uma politica de imposi¢cdo da cultura alema
entre 0s poloneses, provocou a emigracdo de grandes contingentes de
agricultores desempregados e sem terra que buscavam a possibilidade de
mudanca de vida. Na dominacéo austriaca, apesar de existir certa autonomia
para as populacbes polonesas, as condicbes econdmicas desfavoraveis
devidas a crise econdémica que assolou a Europa, teve grande impacto em
economias especificamente agrarias e atrasadas, que era o caso da Polbnia

austriaca.

As dificeis condi¢cdes de sobrevivéncia social, relacionadas com a
situacdo das ocupacbes, além das condigcbes sociais e econbmicas que
assolavam toda a Europa fizeram com gque muitos poloneses se aventurassem

na emigracao para o Brasil.

Outro fator de atracdo das correntes emigratorias polonesas foi a
intensiva propaganda feita por agentes de companhias maritimas, ocasionando
forte impacto sobre os imigrantes poloneses. De acordo com Malczewski
(1998),

a acdo dos emissérios do governo brasileiro encontrou terreno feértil
na Pol6nia, onde a perda da independéncia, o sentimento da ameaca
individual e coletiva, os levantes e as subsequentes perseguicées
politicas conduzidas pelas poténcias ocupantes, bem como a dificil
situacdo politica no pais, forcavam os poloneses a busca de
seguranca, de um pedaco de terra, enfim de melhores condi¢des de
vida no exterior. (MALCZEWSKI, 1998, p.56).

» Tanto a Russia como a Prissia, em meados do Século XVIIl e durante o século XIX,
empregaram um lento e sistematico processo de eliminagdo da cultura étnica polonesa nos
territérios ocupados. Enquanto que a Russia, através da proibicao da lingua e das escolas para
os poloneses, além de um processo de perseguigcdo religiosa, tinha como Unico objetivo a
russificagdo dos poloneses, com perseguicbes e massacres, a Prissia, empregando
semelhantes métodos, visava a germanizar a cultura polonesa. Dessa forma, tinha como
objetivo tornar os poloneses alemées.
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No imaginario dos imigrantes poloneses que vieram para o Rio Grande
do Sul as representacdes sobre o territorio brasileiro eram diversas. Algumas
representagcdes eram ingénuas diante da realidade que as colonias brasileiras
proporcionavam. “Em toda a parte vé-se a venda de implementos agricolas,
roupas, vacas, batatas... sdo futuros emigrantes”. “La, no além-mar, esta o
Brasil, onde tudo nos foi preparado pela “Anglicka” (Inglaterra - dizem.)”.
(HEMPEL, 1893, p.06). Havia, em relacdo ao Parand, certa representacao de
que a Inglaterra e o Papa teriam preparado um lugar especialmente para o0s
poloneses no Brasil, que estavam submetidos ao “sofrimento” do jugo de seus
opressores. De acordo com Wachowicz (1981, 44/45), na mentalidade simples
do camponés, com suas motivacdes religiosas arraigadas pelo catolicismo,
difundiam-se lendas de que o Brasil se localizava perto da “Terra Santa” ou de
Roma. Inclusive eram apresentados supostos enviados do Papa que
fortaleciam essa lenda, divulgando que as terras coloniais estavam encobertas

por névoas e que ninguém sabia de sua existéncia.

A Virgem Maria, madrinha e protetora da Poldnia, ouvindo os apelos
gue o sofrido camponés polonés |he dirigira, dispersou o nevoeiro e
predestinou-lhe o Parana.(...) O Papa sensibilizado pelo destino da
Cristandade polonesa, convocou todos os reis e imperadores da
terra, para sortear a posse de tal territério. Por trés vezes
consecutivas foi tirada a sorte, e sempre o Papa era o contemplado.
Entdo o Papa solicitou ao Imperador brasileiro que distribuisse essas
terras aos poloneses (...). (WACHOWICZ, 1981, p. 45).

Parafraseando a Escritura, comum nas propagandas, da terra da fartura,
onde corria leite e mel, ao camponés, o Brasil era apresentado como
continuacdo do paraiso biblico, através de livretos e brochuras espalhadas
pelos escritérios de recrutamento. Ainda segundo Wachowicz (1981), a
propaganda a favor da imigracdo para o Brasil era difundida pelo cénsul
brasileiro em Lisboa, José dos Santos, que foi encarregado de incentivar a
emigragado para o Brasil nos periodos que precederam a chamada “febre

brasileira”.

As propagandas tinham como objetivo incentivar a emigracao,
ressaltado as condi¢cfes favoraveis ao estabelecimento dos camponeses em

terras brasileiras: transporte gratuito, fertilidade do solo, frutas tropicais
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gigantescas, inverno nao muito rigoroso — ndo havendo a necessidade de
possuirem os pesados e caros agasalhos usados na Europa — distribuicdo de
terras e a possibilidade de maior liberdade e mudanca de vida. Tais incentivos

formaram representacdes positivas em relagcdo a emigracao para o Brasil.

Embora a emigracao viesse acontecendo em varias partes dos territorios
ocupados, as autoridades, tanto russas como prussianas, ndo mensuraram de
imediato suas consequéncias. Somente por meio da década de 1890 ocorre
um movimento contraemigracdo, empregado principalmente nos territorios
russos, promovida pelos grandes proprietarios de terra, autoridades russas e
pela Igreja Catdlica. As medidas implicaram no fechamento das fronteiras,
contrapropaganda da imprensa, censuras de cartas e propagandas e sermdes
em Igrejas com a finalidade de desmotivar os retirantes.

Muitas das cartas enviadas pelos primeiros emigrantes, que até entédo
chegavam livremente as aldeias, comecaram a ser censuradas. As cartas eram
lidas e aquelas que em seu conteldo incentivasse a emigracdo para o Brasil
ficavam retidas. Recentemente, muitas dessas cartas foram publicadas tanto

na Polénia como no Brasil.

As fronteiras da Russia foram fechadas. Muitos dos que tentavam
emigrar eram presos. Mesmo assim, através da clandestinidade, conseguiam
acessar os Portos de Bremen e Hamburgo na Alemanha. A imprensa
patrocinada por grandes proprietarios de terras, com apoio das autoridades
russas, publicava diversos artigos e noticias arranjadas com a finalidade de
desmotivar a Emigracdo. Essa situacdo atingia algumas pardéquias que

estavam progressivamente perdendo fieis.

Hempel (1893, p.7 e 8) assim descreve suas representacdes em relacéao

ao esforgo dos sacerdotes para desestimular a emigragao:

Em fins de outubro testemunhei outra cena. Foi designada a data de
partida dos emigrantes de Plock para a fronteira, em dire¢do de
Mlava. Em Doobina os emigrantes tomaram conta do mercado.
Encomendaram uma missa na igreja local. Todos participaram do
oficio religioso com estupefagdo. O sacerdote procurava convencer,
implorava, lancava raios, para que desistissem de partir para a
perdicéo...tudo em vao!
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N&o pregava a um auditério comum, ndo era mais o aldedo que no
momento de elevacdo caia de brucos, com gemidos em coro. Nao
era mais aquele homem que escutava o0 sermao, sem a menor critica.

Estava pregando a um publico que ndo pedia conselhos, ndo queria
aconselhamento. A plateia sentia instintivamente que sua situacdo
ndo fora compreendida. Ao invés de conselhos sinceros, indicagdes
cordiais, brotadas de coragdo, era fulminado com raios de
condenacdo, em suas aspiragdes.

O aldedo foi a igreja para responder a um apelo intimo. Foi ver pela
Ultima vez os lugares que lhe eram caros, a igreja, o cemitério, onde
depositaria a Ultima prece sobre o timulo. Fora disso ndo esperava,
nem queria conselhos. Desprendeu-se da sua terra, e partia para o
além-mar. E, pelo caminho, entrou na casa dos amigos, na igreja, no
cemitério... A saida da igreja passou a tecer criticas acerbas e obser-
vacgOes sarcasticas: “é sabido que o padre e os senhores”. “bebe com
eles, por isso toma o seu partido”. (HEMPEL, 1893, p. 7).

As motivacfes de emigrar estavam relacionadas as condi¢des de vida e
nas representacdbes de mudancas justamente dessas condicbes. N&o havia

conselho ou recomendacao que pudesse barrar o desejo de emigrar.

Para Kula (1996, p. 16,17), havia trés motivos que atraiam o0s
emigrantes poloneses para o Brasil: o primeiro motivo foi a possibilidade de
posse de terras. Havia a representacdao para os emigrantes de que no Brasil
poderiam realizar seus desejos em ser proprietarios rurais. “Vamos ser senhor
de fazenda”,®® como se expressavam 0s emigrantes camponeses em
referéncia as terras no Brasil. O segundo motivo que atraia o emigrante para o
Brasil foi a possibilidade de ter maior liberdade social em relacdo a
confrontacdo com as restrices impostas pelos ocupantes em relacao a lingua
e a religido e também devido as relacdes agrarias presentes nos territérios
dominados. Um terceiro motivo seria as representacfes de democratismo
supostamente existente em terras brasileiras, onde o emigrante poderia viver
com mais dignidade sem ser subjugado. A posse de terras traria uma

emancipacao social e, consequentemente, maior dignidade.

E importante salientar que no século XIX, enquanto na Europa havia um

contingente consideravel de pessoas vivendo em constantes tensées sociais,

#* Segundo Marcin Kula (1996), a possibilidade de possuir terras era algo inalcancavel na
Poldnia. A pauperizacao e a miséria fazia com que as representacdes em torno da posse da
terra fossem preponderantes para a decisdo de emigrar. A expressdo comum dos imigrantes
ao referir-se ao Brasil era de que com as terras recebidas poderiam ser “senhores de fazenda”,
em comparagdo com 0s ricos proprietarios que existiam na Poldnia.
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agravado pela exacerbacdo das relacdes do capitalismo, muitos paises da
América Latina e América Central estavam passando por intenso movimento de
independéncia e havia a necessidade de ocupacdo de extensas areas de
terras despovoadas, a exemplo do que acontecia com a formacgao dos Estados

Unidos da América.

Em especial no caso do Brasil, as politicas de atracdo de imigrantes
foram iniciadas ainda no governo imperial. Para Luchese (2009, p. 54), as
constantes mudancas da politica de terras tinham por objetivo incentivar
progressivamente a imigracdo em substituicAo dos escravos. Apesar da
Legislacdo Imperial de 1831% proibir o trafico de escravos para o Brasil, a
resisténcia dos fazendeiros brasileiros continuou esse processo até 1850, com
a promulgacéo da Lei Eusébio de Queirdz. Essa Lei, previa a apreensédo de
embarcacdes que possuissem escravos e reenvio dos mesmos aos portos de
onde teriam vindo, além de considerar o trafico de escravos como pirataria.?

Desde a vinda da Familia Real Portuguesa para o Brasil e durante o
Brasil Império, ja havia a preocupac¢do da substituicdo da mao de obra escrava
empregada principalmente nos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas
Gerais, por trabalhadores livres, no sentido de modernizar a economia do pais.
Segundo Malczewski (1998, p. 29), o modelo de pequenas propriedades
deveria desenvolver-se ao lado das grandes fazendas, formando uma classe
intermediaria entre os escravos e 0s grandes fazendeiros, diversificando a
economia, produzindo géneros alimenticios que as grandes fazendas nao
poderiam produzir. Nesse tempo, as transformacdes industriais e a
modernizacdo das relagbes comerciais que aconteciam no mundo forgcavam o
Brasil a profundas mudancas econémicas, para transformar sua economia
agraria baseada nas grandes fazendas e na méao de obra escrava. A primeira
experiéncia governamental de constituicdo de um nucleo colonial no modelo de
pequenas propriedades ocorreu em 1818 com a organizacao no Rio de Janeiro

de um assentamento de um grupo de familias suicas, marcando o inicio da

% Ver Legislacdo do Governo Imperial de 07 de novembro de 1831 sobre a proibicéo do trafico
de escravos para o Brasil.

% |ei n°. 581 - de 4 de setembro de 1850 - "Lei Eusébio de Queiroz" .
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imigracao planejada e subsidiada pelo Governo. (CARNEIRO, 1950, p.10,). O
objetivo da implantacdo dessa col6nia era produzir alimentos para abastecer a
cidade do Rio de Janeiro.

Além de uma politica de modernizagdo da economia brasileira, através
da pequena propriedade, com a colonizacdo de espacos despovoados; com a
organizacdo de nucleos coloniais pelas politicas dos governos imperiais e,
depois de 1889, com o0s governos republicanos, muitos autores, tais como
Luchese (2007), Furtado (1979) e Schwarcz (1993), afirmam ter existido um
processo de branqueamento da raca como motivo da introducdo de colonos
europeus brancos no Brasil. Segundo Malczewski (1996, p.30), para cada

habitante branco no Brasil, havia na época dois negros.

O Brasil era um pais de maioria negra que, para a visdo racista da
época, impedia a constituicio de uma sociedade moderna. Havia um
entendimento de que o0s imigrantes mais aptos para constituicio de uma
identidade nacional seriam os europeus brancos. Para Renk (2009) e Seyferth
(1990), havia certa hierarquia racial que privilegiava a ocupacgéo do territrio
brasileiro por europeus brancos em detrimento das corrente imigratérias

asiaticas e africanas.

Para os mentores da politica de imigracdo, os imigrantes asiaticos e
africanos seriam indesejaveis porgue ndo seriam capazes de trabalhar em um
sistema de trabalho livre. Exemplo dessa politica foi o Decreto n® 528 de 28 de
julho de 1890, do Marechal Deodoro da Fonseca, que evidencia essa
preferéncia por imigrantes brancos, quando exclui da livre entrada no pais os
imigrantes asiaticos e africanos, determinando inclusive a proibicdo de seu
desembarque e prevendo multa aos comandantes dos navios que 0S

trouxessem.

Dentro dessa conjuntura social, ou seja, de mudangas ocasionadas
pelas transformacgdes sociais e econémicas, tanto na Europa como no Brasil,
de expulséo e atracdo, no século XIX, insere-se 0 processo de colonizacédo de
regides desocupadas do Rio Grande do Sul. Em func¢éo disso, teve-se a vinda

dos primeiros grupos de imigrantes poloneses para esse Estado.
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3. A FORMACAO DE COMUNIDADES: ESTRUTURA DO PROCESSO
ESCOLAR

Comunidade: “uma relagao social, quando a atitude na acdo social —
no caso particular, em termo médio ou no tipo puro — inspira-se no
sentimento subjetivo (afetivo ou tradicional) dos participes da
constituicdo de um todo”. (MAX WEBER, 1973, p. 140)

Pesquisar numa perspectiva cultural requer a compreensdo de seus
multiplos aspectos, necessitando diferentes niveis de aprofundamento de
acordo com os objetivos almejados. Entendo que uma narrativa € elaborada
através da interacdo com as fontes, postulando um carater processual da
ciéncia e que o conhecimento € contingente, sendo possivel até onde os
instrumentos disponiveis do método podem alcancar. Assim, nessa pesquisa
sobre a imigracdo polonesa e suas escolas étnicas é importante compreender
como a organizagdo dos nucleos coloniais influenciaram na formagéo do
processo escolar étnico na perspectiva da producdo cultural e das
representacdes, por meio da reflexdo de como se formaram posteriormente as
comunidades desencadeadas pelo processo de solidariedade muatua, em que
valem as representacdes étnicas e 0s processos identitarios do grupo étnico

polaco.

O primeiro ndcleo da imigracdo polonesa no Rio Grande do Sul foi
formado por 26 familias em 1875, vindos da Silésia, sob dominacdo da Prussia.
Teriam chegado juntamente com os imigrantes franco-suicos que se
estabeleceram na colénia Conde D’Eu entre os municipios de Garibaldi e
Carlos Barbosa. Existem autores que defendem a vinda de imigrantes
poloneses em anos anteriores juntamente com a imigracdo alema. Entretanto,
segundo Gardolinski (1958) e Gluchowski (2005), os maiores contingentes de
imigrantes poloneses chegaram ao Rio Grande do Sul entre os anos de 1886 e
1894 e entre 1908 e 1912. Dentre os motivos para a maioria dos imigrantes
que vieram para o Rio Grande do Sul, conforme constatado nos depoimentos e

na pesquisa bibliografica, e ja& mencionado anteriormente, estava a
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possibilidade de serem proprietarios de terras e de terem melhores condicbes
de vida. Como foi visto, a maioria dos imigrantes poloneses trouxeram
documentos expedidos pelos paises ocupantes. No Brasil, a definicdo de
nacionalidade esta ligado a condicdo politica geografica dos territérios de
origem. Dessa forma, os imigrantes poloneses eram comumente relacionados
como russos, alemdes ou austriacos nas estatisticas ou na documentacdo

oficial da Companhia de Terras e Colonizagao.

Conforme desenvolvido anteriormente, busco no conceito de etnicidade
o entendimento de quem eram 0s imigrantes poloneses e a localizacdo dos
ndcleos. Isso significa que a etnicidade é considerada como aporte da cultura
e das transformacdes dos processos identitarios que formaram uma conjuncéo
muatua de solidariedade. Essa conjuntura propiciou o0 surgimento da
comunidade e posteriormente um sistema de ensino, conjuntamente com

processos identitarios.

A compreensdo de que 0s processos identitarios sdo importantes para
explicar as influéncias e as transformacgdes de fluxos culturais e transformacao
das produ¢cBes humanas se faz necesséario. Nessa perspectiva, descrevo o
processo de formacao dos nucleos coloniais na chegada dos imigrantes e na

formacao de suas comunidades por meio da etnicidade.

Entretanto, acredito como Bauman (2003) que, quando as filiagbes
comunitarias histéricas jA& ndo fazem sentido para um grupo social, ha

reformulacéo de valores pelos quais 0s grupos constituem comunidades.

A medida que as velhas certezas e lealdades s&o varridas para longe,
as pessoas procuram novas filiagbes. O problema com as novas
historias de identidade, em claro contraste com as velhas historias da
“filiacdo natural” diariamente confirmada pela solidez aparentemente
invulneravel de instituicdes profundamente estabelecidas, é que a
confianga e o compromisso tém que ser trabalhados em relacdes cuja
duracdo ninguém garante, a menos que os individuos decidam fazé-
las duradouras. (BAUMAN, 2003, p.90).

A identidade étnica € uma das fontes das quais provém os sentidos das
representacbes da realidade no imaginario social e a transformacdo dos
processos identitarios, sendo um elemento importante de formacdo de
comunidades. Porém, a realidade estd em constante processo de

transformacao. Essa aproximacéo do processo étnico, do processo identitario
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com a formacdo de comunidades, na perspectiva da cultura, ajuda a
compreender o processo escolar em seus significados na formagdo das

coletividades, aqui, em especial, a dos imigrantes poloneses.

Dos imigrantes poloneses que vieram para o Rio Grande do Sul entre
os periodos de 1875 e 1938, poucos eram alfabetizados. A maioria dos
imigrantes eram trabalhadores bracais com pouca instrugdo. Entretanto,
formaram suas escolas por meio da interacdo com 0 meio e com as
representacées que possuiam do mundo, juntamente com a formacéo de suas

comunidades.

Como foi destacado anteriormente, a vinda e 0os motivos da atracdo
dos imigrantes para o Brasil estavam relacionados a situacdo de mudancas
sociais historicas que aconteceram no séc. XIX e inicio do séc. XX. Dessa
forma, a imigracdo polonesa para o Rio Grande do Sul ndo pode ser pensada
separada dessas transformacdes que aconteciam no mundo em suas relacdes

de transformacé&o dos processos étnicos.

Compreendo a comunidade étnica como um processo de construcéo
social, baseada em valores culturais, para a construcdo desta narrativa.
Conforme pontua Castells (1999, p.84), os interesses dos membros € a fonte
de formacédo das comunidades. Nesse sentido, assim como em Hall (2006), a
formacdo das comunidades é fonte de processos identitarios. O processo
identitario comunitario pode ter simplesmente a intencdo de manter alguns
valores que para a comunidade torna-se sinGnimo de resisténcia frente a
processos globalizantes, aliados a sentimentos de pertencimento, que
contribuem para que o processo de ensino seja formulado e constituido de

determinado modo.

No final do século XIX os poloneses que vieram para o0 Rio Grande do
Sul, em comparagdo com outros grupos, como os italianos, podem ser
considerados em menor numero. Porém, tiveram suas especificidades em
relacdo a cultura e insercdo nos nucleos coloniais, que estdo presentes ainda
hoje em muitos municipios do Rio Grande do Sul. A vinda dos primeiros grupos
de imigrantes poloneses, em relacéo ao regime politico brasileiro e a instalacao

dos primeiros nucleos coloniais, foi organizada ainda no governo imperial.
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A criagdo da colénia Conde d’Eu, em 1870, em area cedida pelo
governo imperial, nas encostas da serra gaucha, pelo Ato de 24 de maio, do
presidente da Provincia Jodo Sertorio, ird formar em 1875 o primeiro nucleo de

imigrantes poloneses instalados no Rio Grande do Sul.

3.1 PARTIDA DOS PORTOS DA EUROPA E CHEGADA NO ESTADO DO
RIO GRANDE DO SUL

Os maiores contingentes de imigrantes que vieram para o Brasil partiu
dos portos de Bremen e de Hamburgo, na Alemanha. Houve grupos que
partiram também dos portos de Trieste e de Génova na Italia e de portos da
Holanda e da Bélgica. De acordo com Hempel (1893, p. 9), na década de 1890,
periodo em que um maior nimero de poloneses se deslocaram para o Brasil,
muitos deles, os que vieram da parte russa, ap0s conseguirem ultrapassar pela
fronteira e pela fiscalizacdo, chegavam ao Porto de Bremen e de Hamburgo
através de trens. Antes da partida era comum a permanéncia por longos
periodos, que duravam dias ou até semanas, nos portos a espera dos navios,
em conjunto com emigrantes de diversas nacionalidades e etnias. Segundo
Stawinski (1999) e Hempel (1893), os poloneses, por ndo falarem alemao, nos
portos de Hamburgo e Bremen, eram convencidos por aproveitadores a
comprar objetos desnecessarios que supostamente seriam indispensaveis no

Brasil.

Quando da partida, as condicbes de acomodacdo nos navios,
geralmente, eram desorganizadas e com superlotacdo, uma vez que as
companhias de navegacdo recebiam pagamento por cada imigrante que
trouxesse ao Brasil. Quanto mais pessoas, maiores seriam 0s lucros. Stawinski
(1999, p. 23) e Hempel (1893, p.10) afirmam que o0s emigrantes eram
classificados em trés grupos: de 12 anos para cima, de 8 a 12 anos e de 8
anos para baixo. Para cada imigrante que chegasse ao Brasil, de 12 anos para
cima, as companhias de navegacao receberiam a importancia de 75 mil réis ou
170 francos do governo brasileiro. Para cada crianca maior de 8 anos até 12, o
preco corresponderia & metade de um adulto. E, criangas menores de 8 anos, o

total de um quarto de um adulto.
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Hempel (1893), assim descreve a partida do Porto de Bremen e o

interior dos navios:

(...) foram explorados, depenados até o Ultimo niquel que
conseguiram com tanto suor, direta ou indiretamente pagaram os
hotéis, compravam bugigangas que lhes foram oferecidas como
indispensaveis no Brasil. Finalmente o aldedo embarcou, ou mais
precisamente, foi empurrado para dentro do navio. Atiraram-nos aos
pordes. Ali existem duas fileiras de salas, sobrepostas. Sdo Umidas e
escuras. Adentramos uma delas, servindo-nos de uma escada de
ferro. Duas fileiras compridas de camas juntas e uma sobre a outra.
Tem-se a impressdo de um armazém de caixas empilhadas. Falta
espaco, reinam o caos, a sujeira e um ar irrespiravel. Isto é natural,
porque durante as febres as companhias tratam de embarcar o maior
namero possivel de gente. (HEMPEL, 1893, p.9).

Tanto a partida dos portos da Alemanha como a chegada ao Rio de
Janeiro, na Baia da Guanabara, € narrada com certa dramaticidade pelo
viajante Hempel (1893). Reforga essa representacdo os relatos de alguns
imigrantes como a narrativa de Jan Stawinski, imigrante chegado ao Brasil em
1890, que descreveu a saida da Polbénia até a chegada em Sdo Marcos no Rio
Grande do Sul: “apés longos e enjoados dias de espera, comegou O NOSSO
embarque (...) o aperto era grande. N&o foi facil acomodar tantos passageiros

num espaco tdo pequeno”.?’

Apo6s embarcarem nos navios, numa viagem que durava em torno de um
més, havia nos imigrantes alguns momentos de desconfian¢a sobre o destino a
gque estavam sendo conduzidos. Muitos temiam em voltar a serem servos ou
algo semelhante vivido nos territérios poloneses devido a gratuidade das

passagens.

Chegando ao Rio de Janeiro, apds a inspec¢do dos navios aportados, 0s
imigrantes eram deslocados através de ‘lanchdes” aos barracbes da
hospedaria localizada na llha das Flores, para passar o periodo de quarentena
e aguardar a sua designacao. Ainda segundo Hempel (1893, p. 14 ), no ano de
1891, quando se aproximava o més de abril, muitos imigrantes teriam sido
transportados para uma outra hospedaria chamada de Pinheiros, antiga
residéncia imperial de Dom Pedro Il. De acordo com o autor, surtos de febre

amarela assolava os imigrantes, o que teria motivado tal remoc&o. Era comum

%" Jan Stawinski in Stolarz, Roger, Cartas de imigrantes, Porto Alegre: ed. EST, 1997.
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nessas hospedarias a mortandade, principalmente de criancas e pessoas mais
debilitadas, enquanto aguardavam a designagdo para as coldnias. Porém,
geralmente a estada dos imigrantes na llha das Flores ou em Pinheiros estava
bem estruturada, com alimentacdo e acomodacdo necessaria. Por serem
hospedarias, frequentemente visitadas por comissdes oficiais de paises de
onde provinham os imigrantes, havia uma preocupacdo do governo brasileiro
em causar uma boa impressdo. Os maiores problemas das hospedarias
estavam nas provincias, onde frequentemente havia acusacdes de corrupcao,
abandono e desleixo das autoridades e funcionarios responsaveis pelos
imigrantes, principalmente ap6s a Proclamacdo da Republica em 1889,
quando, entdo, o processo de colonizacdo ficou ao encargo das provincias.

Ndo foram raros os conflitos entre os funcionarios e imigrantes
poloneses por motivos de reivindicacdo de alimentos ou subsidios aos quais
teriam direito, segundo as leis da imigracdo. Apos a Proclamacdo da
Republica, estando a responsabilidade do processo de imigracdo e
colonizagdo ao encargo das provincias, constatou-se muitos efeitos negativos
no processo da imigracdo e assentamentos dos colonos. N&ao raras vezes,
apos ter contato com as colbnias que estavam sendo instituidas no Parana,
Hempel (1893) culpa as autoridades provinciais pelos problemas enfrentados
pelos imigrantes, como doencas, desorientacdo e desanimo, com acusacgdes
contra os funcionarios das comissdes das provincias sobre a distribuicdo de
terras, por desvio de alimentos e de dinheiro. “A culpa dessa calamidade € de
ma administragdo que é provinciana e incompetente”. (HEMPEL, 1893, p. 46).
Critica também o governo brasileiro pelas mas condicbes de manter o processo
imigratério e seu desenvolvimento devido a insuficiéncia de recursos para

cumprir com sua organizagao

Contudo, apés a estada na llha das Flores ou em Pinheiros, onde
passaram a maioria dos imigrantes que vieram ao Rio Grande do Sul, havia
duas opc¢bes de escolha do lugar para o imigrante: ou serem levados para
trabalhar nas fazendas de café, ou serem transportados para as colénias do
Sul do Brasil. Especialmente para o grupo dos imigrantes poloneses, devido as
relacbes sociais existentes na Polbnia, onde muitos estavam ligados

efetivamente a dependéncia da grande propriedade, vivendo num regime de
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semisserviddo, a atividade nas fazendas de café, em suas relacbes de
trabalho, poderia representar a continuagéo das estruturas sociais encontradas
na Polénia no séc.XVIll e XIX. Os que se aventuravam nas lavouras de café
nao permaneciam muito tempo e retornavam devido as condi¢cdes precarias de

trabalho.

O contato dos imigrantes recém-chegados com o0s que saiam dos
cafezais desestimulava os que tinham optado em trabalhar nas fazendas de
café. Geralmente os fazendeiros mantinham os imigrantes em condicdo
analoga a escravidao, inclusive com falta de pagamento e condicdes precarias
de alojamento. Como refere Hempel (1893), as antigas senzalas, onde os
escravos negros eram trancados até antes da abolicdo das escravatura, servia
muitas vezes de alojamento para as familias de imigrantes. “Todo aquele que
conseguiu libertar-se do “café”, considera-se feliz”. (HEMPEL, 1893, p. 21).

Dessa forma, a maioria dos imigrantes poloneses preferia deslocar-se
a Regido Sul para serem proprietarios de terras. Entretanto, considero que
dentre as levas de imigrantes havia uma parcela consideravel de proletarios,
tais como tecelbes e outros trabalhadores de industrias, que preferiam as
cidades. Artifices que possuiam alguma profissdo ou que fossem operarios
qualificados eram prontamente procurados para trabalhar em fabricas, tanto no
Rio de Janeiro como em Porto Alegre.

Do Rio de Janeiro até o Estado do Rio Grande do Sul, os imigrantes
poloneses que escolhiam se deslocar para as colbnias, eram embarcados nos
vapores da Companhia Nacional de Navegacédo. A viagem, que demorava uma
semana, tinha como destino principal as cidades de Rio Grande e Porto Alegre.
Alguns imigrantes se estabeleciam primeiramente na cidade de Rio Grande,
destinando-se posteriormente a cidade de Pelotas e a outros nucleos coloniais.
Entretanto, a maioria seguia em barcos menores com destino a Porto Alegre.
Novamente os imigrantes eram hospedados em edificio destinado para acolher
os imigrantes, localizado nas imediacées do que é hoje o Bairro Cristal em
Porto Alegre. Permaneciam neste local por alguns dias para depois
prosseguirem para as colonias. De acordo com Luchese (2007, p. 60), a
hospedaria em que ficavam os imigrantes era uma antiga propriedade

provincial que ndo possuia uma estrutura adequada para o recebimento dos
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imigrantes. Muitos permaneciam nas ruas e pracas proximas aguardando a
destinacdo para os nucleos coloniais. Grande numero de imigrantes europeus
antes de se deslocarem para as coldnias, permanecia por alguns dias em Porto
Alegre na Hospedaria Cristal, para depois serem transportados para os nucleos
coloniais. Ainda sobre a Hospedaria Cristal, Luchese (2007) relata que no ano
de 1888 as condi¢cbes de funcionamento eram precarias. “Havia denuncias de
maus tratos quanto ao recebimento e o tratamento dos imigrantes por parte dos
encarregados”. (LUCHESE, 2007, p. 60). Em relacdo aos imigrantes
poloneses, inclusive ocorreram alguns conflitos envolvendo os funcionarios da
administracdo da Delegacia de Terras e Colonizacdo do Rio Grande do Sul,
conforme atestam algumas correspondéncias enviadas na é€época ao
governador do Estado. O motivo dos conflitos estava relacionado com
individuos que, estando nas colbnias, abandonavam-nas, retornando para a
hospedaria e ali exigiam alimentos e acomodacao. Nos primeiros tempos da
colonizagdo, entre os imigrantes poloneses, foi comum ap6s o contato com a
colénia ou depois de algum tempo, o abandono dos lotes em busca de terras
melhores e, inclusive, o retorno para Porto Alegre na Hospedaria Cristal em

busca de repatriagao.

Dentre as causas do abandono das colbnias, estavam as condi¢cdes dos
lotes aos quais eram destinados e que ficavam aquém das expectativas
formadas pela propaganda imigracionista realizada nos territorios de
populacdes polonesas na Europa. Outros, por serem operarios ou artifices,
havendo inclusive alguns artistas, ndo se adaptavam a condicao de agricultores
nas colbnias. Na correspondéncia enviada da Delegacia de Terras e
Colonizacdo ao Governador do Estado, em fevereiro de 1891,%® relatam-se
conflitos que a administracdo da Hospedaria Cristal teve com imigrantes
poloneses que retornaram das colonias, solicitando forga policial para que se
evitasse tal situacdo. Nas referidas correspondéncias ha relatos de que os
imigrantes resistiam em sair da Hospedaria Cristal e exigiam ser repatriados.
Alguns imigrantes poloneses foram enviados novamente para o Rio de Janeiro

para serem repatriados. Porém, devido ao receio de que essa situacao

28 Correspondéncia — Porto Alegre, 9 de fevereiro de 1891 Documentacdo Avulsa — Arquivo
Histérico do Rio Grande do Sul.
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causaria uma péssima imagem do Brasil na Europa, muitos imigrantes ao
chegarem no Rio de Janeiro eram novamente enviados para outras colonias no

Parana, Santa Catarina ou para o Espirito Santo.

Certamente essa situagao néo ficava restrita aos imigrantes poloneses.
Nas memorias do imigrante austriaco Jodao Weiss (1949, p. 21), que veio com a
familia em 1912, relata-se a chegada a Hospedaria Cristal que alguns patricios,
que tinham emigrado em anos anteriores, 0s procuravam relatando das
condigcbes de sobrevivéncia nos lotes de mata fechada. “Gente que tinha
estado no mato e que conseguira quase por um milagre, como diziam, voltar a
cidade. (...) Era humanamente impossivel formar uma existéncia no mato,
disseram”. (WEISS, 1949, p. 21). O autor destaca que das oito familias que
tinham vindo de Munich, seis seguiram de trem rumo a Erechim. As outras

familias, teriam permanecido em Porto Alegre.

Segundo depoimentos de descendentes, ao relatarem as experiéncias
vividas pelos pais, avés ou bisavos, o primeiro contato com o lote de terra
provocava um certo conflito, e ndo raras vezes havia sentimentos de desanimo
e desespero. Nao foram poucos que abandonaram os lotes, principalmente nos
primeiros anos, em busca de terras melhores ou até condi¢des para retornar
para a Europa. Em carta de um agente da Sociedade Sdo Rafael, sociedade
gque prestava assisténcia aos imigrantes antes do embarque e na chegada nos
principais centros de colonizacdo na América do Norte e América do Sul,
destinada ao viajante Dr. Siemieradzki, chefe da expedicéo cientifica de Lwow
que esteve em no Brasil em 1891, ha o relato de que havia imigrantes
poloneses em Porto Alegre, que abandonaram os lotes e estavam em Porto
Alegre em busca de repatriacao:

O numero de imigrantes poloneses vindos a Porto Alegre nos ultimos
dois anos atinge a cifra de 12.500. Mil deles retornaram ao Rio de
Janeiro, por seu préprio desejo, porque receberam a promessa de
gue seriam enviados & Europa. Todavia foram espalhados pelo Brasil
inteiro. Outros mil abandonaram as colénias, aguardando nos
barracos o seu destino. Estdo nas proximidades de Porto Alegre e
exigem a repatriacdo. (HEMPEL, 1893, p.81).

Nessas narrativas de entrevistas realizadas com descendentes, citam-se

inclusive desavencas étnicas com imigrantes italianos em localidades conjuntas
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na serra, como justificativa para que os imigrantes abandonassem seus lotes e
buscassem se fixar e conviver em outros ndcleos em que existissem uma

maioria de imigrantes poloneses assentados.

Muitos dos imigrantes poloneses que chegavam ou entdo retornavam a
Porto Alegre, por razdes diversas e que nao eram repatriados, permaneciam na
cidade e ali buscavam desenvolver suas atividades na industria ou em
pequenos negdcios como sapatarias e ferrarias. De acordo com o almanaque
“Kalendarz  Polski’, de 1898%°, editado em Porto Alegre, havia
aproximadamente 400 familias de imigrantes poloneses que formavam um
importante nicleo na capital do Estado. Nas crénicas da Sociedade Pol6nia,*
h& o relato que inclusive o Bispo de Porto Alegre Dom Claudio Ponce de Leéao,
havia designado um sacerdote para prestar assisténcia religiosa aos imigrantes

poloneses nesse ndcleo e para aqueles que chegavam na Hospedaria Cristal.

Estando no Brasil, devido as dificuldades com a lingua e o isolamento
das colbnias, a interagdo com outros grupos sociais era dificil. Apés a estada
na Hospedaria Cristal, aqueles que nado permaneciam em Porto Alegre eram
deslocados entdo para Sédo Jodo do Montenegro. De acordo com Wonsowski
(1976), nesse local acontecia a distribuicdo dos imigrantes para as colonias.
“Formavam-se o0s grupos de familias de acordo com a prévia escolha da
colonia para a qual tinham se inscrito. Processava-se, entdo, a dispersao”.
(WONSOWSKI, 1976, p.11). A conotacdo dada a palavra dispersdo referida
pelo autor — que relata as dificuldades de formacdo dos primeiros nucleos de
imigracdo polonesa — é no sentido de que a distribuicdo dos imigrantes foi
processada em colbnias ja habitadas por imigrantes italianos, em algumas
areas que ndo necessariamente absorviam todo o contingente imigratério da

etnia polonesa de uma so vez.

Contudo, nos primeiros anos de imigracao, antes de 1890, geralmente
0s grupos de imigrantes poloneses seguiam o destino dos imigrantes italianos,
em assentamentos nas colonias nas encostas da serra ao nordeste do Rio

Grande do Sul. Em relacdo a imigracéo italiana, o autor faz referéncia de que

# Fotocopia, acervo da Sociedade Poldnia — Porto Alegre, RS.

% Sociedade formada em 1930 da fusdo de duas outras sociedades existentes em Porto
Alegre. Hoje congrega manifestagfes da cultura étnica polonesa.
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era comum a afirmagdo entre os imigrantes e descendentes de que “os
italianos ficaram no morro (na gorze), ao passo que 0s poloneses foram morar
nas proximidades do Rio (nad rzeka)”. (WONSOWSKI, 1976, p.10).

O trajeto até Sao Jodo do Montenegro era feito através de embarcacgdes
pelo Rio Cai. Depois em barcos menores seguiam até o porto de Sao
Sebastido do Cai, de onde seguiam a pé ou nos chamados carretos por
picadas em meio a mata fechada com destino, primeiramente, as Col6nias

31
,

Conde D’Eu e Dona lIsabel,” e depois, com a fundagdo de novas colbnias,

foram assentados em outras colonias do Estado.

Por ser o terceiro grande grupo de imigrantes, ap0s 0s imigrantes
alemaes e italianos, ficaram com os locais mais longinquos e de dificil acesso
em diversas colbnias do Rio Grande do Sul. Em entrevistas realizadas com
descendentes e mesmo em alguns autores como Stawinski (1999), Gardolinski
(1958), Wonsowski (1976), ha a afirmacdo de que os imigrantes poloneses
foram estabelecidos, nos primeiros anos da imigracdo, nas sobras das terras
as margens do Rio das Antas, em locais de dificil acesso e distantes da sede
das colénias as quais tinham a denominacao de sec¢des.** Farina (1986) assim

se refere aos imigrantes poloneses:

Chegados ao Rio Grande do Sul, os desolados polacos eram
imediatamente encaminhados as novas Coldnias ou eram obrigados
a ocupar terras sobradas nas montanhas, peraus ou muito distantes
de qualquer centro. (FARINA, 1986, p.136).

Conforme Farina e também nas narrativas dos entrevistados, na Serra
Gaucha, geralmente os poloneses ficaram em lotes localizados as margens do

Rio das Antas, Rio Sdo Marcos, Rio Carreiro e Rio Jaboticaba.

L Ver mapa na pag.100 com as correspondentes rotas.

% Geralmente a demarcacao nas coldnias eram organizadas de maneiras diferentes, conforme
a topografia dos terrenos. Nas coldnias onde foram estabelecidos imigrantes poloneses, o mais
comum era a divisdo dos lotes nas chamadas linhas, com demarca¢gbes que respeitavam a
organizacdo em retangulos paralelos de igual tamanho, formando espacos contiguos, ligados
um ao outro através de estrada abertas em linha reta ate a sede da col6nia. Nas sobras dessas
divisbes, localizadas geralmente nas encostas de serras ou nas margens de rios, eram
formadas as chamadas sess6es onde os lotes eram divididos em iguais tamanhos, porém néo
possuiam os mesmos contornos de contiguidade.
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Entretanto, os imigrantes depois de chegarem as col6nias ndo eram
prontamente assentados. Antes mesmo de serem deslocados para os lotes de
terra, muitos ficavam em barracbes ou em hospedarias improvisadas,
aguardando a demarcacao dos lotes ou destinacdo que seriam enviados. Essa
espera poderia durar semanas e até meses, estando sujeitos a epidemias de

doencas, privagoes de alimentos em acomodacodes insalubres.

De acordo com Marin (2014), no final de 1890 e inicio de 1891, num
periodo de 70 dias, teriam morrido 144 criancas, 7 jovens e 4 adultos entre 0os
imigrantes que aguardavam em um Barracé&o localizado no centro da cidade de
Caxias do Sul. Os nomes dos falecidos constam no Livro de Obitos n°1, da
Paroquia Santa Teresa na mesma cidade. Conforme a anotacéo dos nomes, a
maioria era de imigrantes poloneses que aguardavam a demarcacao dos lotes

na colbnia de Sao Marcos e Antdnio Prado.

De acordo com Adami (1971), dentre as causas das mortes estavam as
condicBes precérias de higiene e de acomodacao dos imigrantes. Esses teriam
sido acometidos por um surto de Célera Morbus, aliado a procedimentos de
curanderismo do pratico-farmacéutico italiano Hugo Luciano Ronca, que teria
vitimado principalmente criancas. Como tentativa de acabar com o surto, era
ministrado uma espécie de 6leo fumegante com a intencdo de matar as vitimas
e acabar com o surto, conforme atesta Adami (SD). Alguns depoentes
relacionam as mortes a pratica de genocidio em que pesavam interesses de
fazendeiros que reivindicavam a regido da Colbnia de Sao Marcos, a qual

deveria ser destinada posteriormente aos imigrantes poloneses.

ApOs a estada nos barracdes, os imigrantes eram entdo deslocados para
os lotes. Como a grande maioria dos imigrantes poloneses chegaram ao Rio
Grande do Sul apdés 1875, a aquisicdo das terras ou lotes coloniais era
condicionada a Lei n° 601, de 18 de setembro de 1850, promulgado por Dom
Pedro Il, que determinava que as aquisicOes de terras devolutas®® somente

seria a titulo de compra. Em janeiro de 1867, novo decreto passa a reger a

% Segundo a Lei de 1850, eram consideradas terras devolutas as que ndo se achavam
aplicadas em algum uso publico nacional, provincial ou municipal. Incluia as terras que ndo
estavam em dominio a titulo legitimo e que nao pertenciam a sesmarias ou outras concessoes
do Governo Geral ou Provincial.
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aguisicdo dos lotes confirmando a condicdo de compra e que, dentre outras
prerrogativas, determinava como os lotes deveriam ser medidos e demarcados;
os locais de construcéo de estradas; a localizacdo em planta dos rios, cOrregos
e as disposicdes topogréaficas. Determinava também a configuracdo dos locais
destinados para ruas, pracas, logradouros publicos, igrejas e escolas do centro
social da col6nia. Além dessas medidas, previa como deveriam ser vendidos e

0S prazos para pagamento dos lotes:

Art. 4°. Os lotes rusticos serdo distribuidos em trés classes: os de 1°
terdo uma é&rea de 125.000 bragas quadradas, ou 605.000 metros
guadrados, os da 2° de 62.500 bracas quadradas, ou 302.500 metros
guadrados, e os da 3° de 31.250 bracas quadradas, ou 151.250
metros quadrados, equivalentes a %, ¥4, e 1/8 dos lotes de 250.000
bracas quadradas, ou 1.210.000 metros quadrados (...) os lotes
urbanos poderéao ser divididos em diversas classes, podendo variar
as frentes entre 10 e 20 bracgas, ou 22 e 44 metros, e os fundos entre
20 e 50 bragas ou 44 e 410 metros, conforme disposi¢cdes do terreno
reservado para a povoacgdo. Todos o0s lotes acima mencionados
serdo figurados na planta da col6nia com a competente numeragéo.
(Decreto n. 3784, de 19 de Janeiro de 1867°%).

Ainda segundo o Decreto de 1867, a demarcagéo dos lotes variava de
tamanho e eram divididos em rasticos e urbanos, sendo definidos os tamanhos
maximos e minimos. Os lotes rusticos eram designados para os imigrantes que
tinham o objetivo de fixagdo definitiva e a realizacdo de atividades ligadas a
terra, como a producdo de alimentos. Os lotes urbanos estavam destinados a

construcdo dos centros sociais e a formacéo de estancias administrativas.

Entretanto, conforme Stawinski (1999), Gardolinski (1958), Cassol
(1978), na pratica os tamanhos recorrentes da grande maioria dos lotes
comprados pelos imigrantes poloneses, eram de 25 hectares (250.000 m?) ou
entdo de meia col6nia com 12,5 hectares ou 125.000 m2. Na Regiao da Serra,
a maioria dos lotes em que os imigrante poloneses foram assentados era do

tamanho de meia colonia.

O preco por braga quadrada em ambos os lotes deveriam ser arbitrados

pelo Diretor da colbnia segundo a fertilidade, situagcdo e circunstancias,

% Ver lotti 2001, p. 257.
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conforme a descricdo realizada pelo engenheiro responsavel pela planta e
medicéo dos lotes, podendo variar de 2 a 8 réis por m? para os lotes rasticos, e,
de 10 a 80 réis por m?, para os lotes urbanos.

Depois de instalados nos respectivos lotes rurais, comegava o trabalho
de derrubada do mato para o plantio dos produtos de subsisténcia. Segundo
Wonsowski (1976), na secdo IX, da Colbnia Alfredo Chaves, inicialmente
comegava-se pela derrubada do mato e posterior queima das arvores,
seguindo procedimentos utilizados por imigrantes italianos e mesticos luso-
brasileiros, uma vez que a retirada dos tocos que sobravam do corte das
arvores era trabalhoso e demorado. Depois da queima e da limpeza do terreno
eram semeadas as primeiras semente que, posteriormente, iriam produzir

alimentos de subsisténcia.

3.2 FORMACAO DAS PRIMEIRAS COMUNIDADES ETNICAS

Até 1886, além do nucleo da Linha Azevedo Castro, na Colénia Conde
D’Eu, formaram-se dois nucleos em Santa Barbara e Santa Tereza, na Colénia
Dona lIsabel. De acordo com Kozowski (2003, p. 13), o ndcleo da Linha
Azevedo Castro, Linha José Julio e Terceira secao do Rio das Antas foram os
pioneiros da imigracdo polonesa na Serra Gaucha. Nucleos localizados em

colbnias notadamente constituidas de imigrantes Italianos.

Depoimentos de descendentes de imigrantes e autores como
Gardolinski (1958), Stawinski (1999), além de documentos da Companhia de
Terras e Colonizacao, ligada ao ministério da Agricultura e Comércio e Obras
Plblicas, levam a entender que foram os trés primeiros nucleos com
comunidades homogéneas no Rio Grande do Sul da imigracdo polonesa, até o
ano de 1886. Consta desse periodo, em 1877, a presenga de um pequeno
grupo de imigrantes poloneses que se estabeleceram também na Colbnia
Caxias, na 9° légua. Conforme relatério apresentado na Assembleia Geral
Legislativa de Rio de Janeiro, através do Ministro e Secretario dos Negocios da
Agricultura e Comeércio e Obras Publicas Jodo Lins Vieira Casansao de

Sinimbu, em 27 de dezembro de 1878, relata que na colbnia Campo dos
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Bugres (Caxias) haviam se estabelecido — dentre 2315 italianos, 1007
tiroleses, 206 brasileiros; 202 alemées — 49 polacos. Além de pequeno ndmero
de franceses, espanhdis, suicos e ingleses.*

Grupos, como o referido pelo documento, n&do formaram
necessariamente comunidades étnicas com escolas ou sociedades. Ao longo
dos primeiros anos, muitos migraram para outros locais com maiores
contingentes de imigrantes poloneses assentados. Como cito anteriormente,
principalmente na Regido da Serra Galcha, dentre os imigrantes poloneses,
constata-se que foram frequentes as migracbes e abandono dos lotes em
busca de melhores terras ou a constituicdo de comunidades mais homogéneas,

principalmente para a Regido Norte do Rio Grande do Sul.

Essa situacdo é exemplificada pela colénia de Sdo Marcos, em que, no
periodo de 1890 a 1907, com aproximadamente 600 familias assentadas
inicialmente, poucas se conservaram nos lotes iniciais, e, conforme assegura
Stawinski (1999), muitas migraram para as novas terras do Rio do Peixe e

Paiol Grande na regido de Erechim.

Muitos dos nomes das regides demarcadas devido a emancipacdes e
renomeacdes de localidades em diferentes periodos estdo mudados, ou se
localizam em municipios com outros nomes. Para efeitos dessa pesquisa,
foram conservados os nomes comuns a época em que foram estabelecidos os

imigrantes poloneses conforme Gardolinski (1958).

Conforme o mapa a seguir, pode-se visualizar as rotas estabelecidas
pelos imigrantes poloneses no Estado, com a indicacdo dos destinos da
formacdo dos ndcleos. Podemos observar os caminhos da imigracao polonesa
pelo Rio Grande do Sul em seus diversos deslocamentos por localidades e
municipios. Apesar de inicialmente muitos imigrantes se deslocarem
primeiramente pelas regides da Serra Gaulcha, posteriormente outras rotas

foram sendo construidas para diferentes regiées do Estado.

% Relatério de 27/12/1878 apresentado a Assembleia Geral na segunda sessédo da décima
sétima legislatura, pelo Ministro e Secretario de Estado dos Negécios da Agricultura, Comércio
e Obras Publicas, Jodo Lins Vieira Cansansédo de Sinimbu. Rio de Janeiro: Imprensa Industrial,
1879.
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Figura 3 — Mapa do Rio Grande do Sul com as rotas dos imigrantes poloneses.

Fonte: Gardolinski, 1958, p. 23
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Como observado no mapa da pagina anterior, estdo delimitadas as
principais rotas da imigracdo polonesa no Rio Grande Do Sul e seus locais de
fluxo e assentamento. A imigracdo polonesa, por meio da década de 1890,
comecou a ser dirigida ndo somente para as Colbnias de Cima da Serra. Em
fins do séc. XIX e inicio do séc. XX, novas regides coloniais foram formadas

também com imigrantes poloneses.

Com a ocupacéo total dos lotes da colénia Conde D’Eu e D. Isabel, os
imigrantes poloneses comecaram a ser encaminhados a outros nucleos
coloniais. Apos a fundacdo da Coldnia Alfredo Chaves, segundo o Relatério de
Francisco de Barros e Accioli de Vasconcelos de 1887, o qual, na época, era
Inspetor Geral da Inspetoria Geral das Terras e Colonizacao, na pag. 22 do dito
Relatério é citada a presenga de imigrantes “polacos”. Esses teriam estado
entre os 1564 imigrantes que haviam chegado um ano antes da apresentacéo
do referido Relatério, inaugurando a Colbnia de Alfredo Chaves. Porém, de
acordo com Gardolinski (1958), a imigragcdo em maiores contingentes para
essa Colbnia se desenvolveu consideravelmente apds 1890. Coincidindo com a
ampliacdo da vinda de imigrantes, criaram-se importantes nucleos de imigracéo
polonesa no Estado. Por meio de 1890, novos assentamentos e nucleos
coloniais de imigrantes poloneses formaram-se em outras partes do Estado do
Rio Grande do Sul. Iniciou-se também a formacdo de nlcleos mais

homogéneos com maiores contingentes de imigrantes poloneses.

De acordo com Gardolinski (1958), de forma cronoldgica, a formacéo e
ocupacao estava assim dividida nos periodos com maior numero de imigrantes

nas areas coloniais:

1886: Santa Barbara e Santa Tereza — (Bento Gongalves)

1890-1894: Veranépolis, Nova Virginia, Nova Bassano, Monte
Véneto, Nova Roma do Sul, Nova Prata, Anténio Prado, Sdo Marcos,
Santo Antdnio da Patrulha, Casca, Guaporé, Ernesto Alves, Dom
Feliciano, Mariana Pimentel, S&o Jerénimo, Porto Alegre, Rio Grande,
Jaguari, ljui, Guarani das Missdes.

1911-1913: Guarani das Missdes e regido, Erechim e regido.
(GARDOLINSKI, 1958, p. 21).

Dessa forma, a imigracado polonesa pode ser distribuida em 4 regides

diferentes no Rio Grande do Sul, nas quais se estabeleceram 0s nucleos
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coloniais e posteriormente formaram-se as comunidades escolares.
Certamente houve outras localidades menores que também receberam
imigrantes poloneses dispersos em pequenos grupos. Porém, tratava-se de
individuos em numero reduzido e, conforme afirmado acima, néo

necessariamente formaram comunidades.

Para o contexto desta pesquisa, destaco os nucleos com expressivo
ndamero de imigrantes que formaram comunidades homogéneas, com
significativa manifestagdo de tragos culturais desses imigrantes. O ndmero de
imigrantes e a localizacdo dos nucleos de imigracdo polonesa estavam
estabelecidos de acordo com estatisticas apresentadas em autores como
Gardolinski (1958), Gluchowski (2005), Stawinski (1999), D’Apremont e
Gillonnay (1976) e Klobukowski (1898).

A primeira regido de imigrag&o polonesa estava localizada entre o litoral
e a serra da regido sudeste e compreendia as cidades de Rio Grande, Pelotas,
Dom Feliciano, Mariana Pimentel, Camaquda, Bardo do Triunfo, Santo Antdnio

da Patrulha e Porto Alegre.

O segundo grupo compreendia a regido da serra galucha com os
municipios de Sdo Marcos, Antbnio Prado, Veranodpolis, Santa Tereza, Santa
Barbara, Bento Goncalves, Guaporé, Casca, Nova Prata, Nova Roma do Sul,

Vista Alegre do Prata e arredores.

A terceira regido, chamada de colbnias novas, constituida também de
individuos que migraram da Regido da Serra, estava localizada ao norte do
estado, compreendendo o Planalto e o Vale do Uruguai, com as cidades de
Erechim, Getulio Vargas, Gaurama, Carlos Gomes (Nova Pol6nia), Dourado,
Balisa, Marcelino Ramos, Aurea, Lajeado Valeriano, Bardo do Cotegipe,
Aratiba e Capoeré, dentre outras localidades menores.

A quarta regido em que foram formados nucleos com imigrantes
poloneses localizou-se nas Missdes, denominadas também de colénias novas,
Compreendia as cidades de Santo Angelo, ljui, Santa Rosa, Guarani das

Missoes, Trés de Maio, Tucunduva e arredores.



95

3.3 A QUESTAO DOS NUMEROS DE IMIGRANTES

Conforme foi constatado anteriormente, nas referéncias aos numeros de
imigrantes que vieram ao Rio Grande do Sul, ndo ha uma estatistica oficial
confidvel. Boa parte dos imigrantes poloneses foram registrados quando de sua
entrada no Brasil, com a nacionalidade do pais que, na época, dominava sua
regido de proveniéncia na Polbnia. As estatisticas mostram nimeros de russos,
austriacos e prussianos, quando efetivamente se tratavam de imigrantes que

se reconheciam como poloneses, mas sob o dominio politico de outras nagdes.

Weber (2011) especifica que, em relacdo aos poloneses, as pesquisas
contemporaneas comprovam as modernas teorias sobre a identidade e
etnicidade. Retomando Barth (1998), as representacfes identitarias étnicas
estdo sujeitas a constantes reelaboracdes. As caracteristicas e motivacdes
internas de um grupo social sdo fatores que atuam nesses
redimensionamentos da etnicidade. Por exemplo, muitos lituanos, pomeranos,
bielo-russos, ucranianos e judeus nao se identificam etnicamente como
poloneses, apesar de serem muitas vezes assim denominados por terem vindo
de regibes da Polbnia ocupada ou simplesmente associados pelo senso

comum ao termo “polacos”.

Entretanto, ha delimitacdo das relacdes de etnicidade e os numeros de

imigrantes que se estabeleceram no Estado do Rio Grande do Sul.

Como visto, para Poutignat e Streiff-Fenart (1998), a etnicidade ndo é
uma qualidade inerente ao pertencimento, adquirida no nascimento, mas é um

processo continuo de diferenciacédo entre grupos na interacao social.

O que distingue um grupo social de outro sdo as percepcdes que cada
qual possui de si e dos outros na interacdo social. Essa interagdo do étnico
com a realidade da organizacdo social dos grupos e com 0S pProcessos
identitarios manifesta-se nas crencas, simbolos e mitos que 0s grupos sociais
possuem nos seus usos e costumes. Para efeitos desta pesquisa, considero
comunidades etnicamente polonesas os grupos de individuos que, baseados
em valores de solidariedade mutua e de interagdo social — como lingua,
religidio e processos culturais — se constituiram como grupo étnico. Em outras

palavras, compreendo como grupo etnicamente polonés os individuos que
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optaram por pertencer social e culturamente a esse grupo de imigrantes e que

formaram suas comunidades.

Entretanto, a conjuntura étnica parte de um pressuposto de processo. As
decisdes dos individuos de pertencimento étnico estdo ligadas a valores e a

vantagens sociais que tal opcéo representa e que estdo em transformacao.

Entendo que essa relacdo de processo pode ser aplicada também na
formacdo de comunidades. Quando cessam os valores e as vantagens de
formacao das comunidades ou quando ocorre um processo de fragmentacao e
dissolucédo dos antigos valores sociais e até mesmo morais em relacdo aos
anteriores, essas comunidades sdo reformuladas ou dissolvidas em novas
escolhas, com novos valores, admitindo-se também, como Hannerz (1996), um
permanente fluxo de influéncias e processos de hibridacdo dessa cultura, com
outras na formacao de novas comunidades. Essa situacdo advém da relagcdo
do plano de transformacéo individual de cada sujeito. Como foi explicitada nas
consideracdes iniciais, a formacdo identitaria esta relacionada com a
conjuntura étnica e comunitaria. O étnico e o comunitario contribuem para a

formacé&o do processo identitario de cada individuo. (KREUTZ, 1999).

De acordo com Gardolinski (1958. p. 6.), nas estimativas oficiais entre
1885 e 1947, aproximadamente 23796 imigrantes poloneses vieram para o Rio
Grande do Sul. Porém, em levantamento realizado pelo proprio Gardolinski
(1958, p. 24) até 1924, esse numero teria sido de 61200 imigrantes, sem contar
os rutenos.®® Segundo o autor, um indicio disso esta na pouca existéncia de
elementos que caracterizem, por exemplo, as manifestacdes da cultura russa
ou austriaca no Rio Grande do Sul, sendo que as estatisticas oficiais

mencionam um grande contingente de imigrantes dessas nacionalidades.

Porém, essa questdo €& complexa e carece de pesquisas mais
aprofundadas. Como esclarece Weber (2011), ndo é possivel definir
arbitrariamente que determinados contingentes sdo etnicamente de imigrantes

poloneses. Assim, delimitar o nimero aproximado ou exato se torna um

% Povos eslavos gue habitavam a Lituania, Galicia e parte da Ucrania. Territdrios dominados
pela Polénia no séc. XVI.
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desafio, porque ndo dispomos de elementos que permitam caracteriza-los em

sua totalidade.

Apoiados em estimativas gerais, Malczewski (1998) e Gardolinski (1958)
afirmam que até a década 20 do Seéculo XX o numero aproximado de
poloneses que emigraram para o Brasil teria sido mais de 100 mil imigrantes.
Do final da Primeira Guerra Mundial até 1938 emigraram mais 41,2 mil
poloneses para o Brasil. Os maiores contingentes se estabeleceram nos
estados sulinos, com predominancia para o Estado do Parana, seguido pelo
Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Existem contingentes de imigrantes
poloneses que também se estabeleceram nos Estados do Espirito Santo, Rio

de Janeiro e Sao Paulo, porém, em menor nimero.

3.4 ESTRUTURACAO SOCIAL ETNICA: FORMACAO DAS COMUNIDADES
ESCOLARES

Como visto anteriormente, diante do processo de formacédo dos
assentamentos e dos fluxos dos imigrantes poloneses, varios nucleos no
Estado do Rio Grande do Sul foram formados com esses imigrantes. Por ser
uma imigracdo que esteve nas maiorias das vezes dissolvida em relacdo as
colénias de formacdo heterogéneas, os nucleos da imigracao polonesa foram
formados, na maioria das vezes, em localidades isoladas que néo faziam parte
de um grande conjunto de comunidades ou de uma regido com prevaléncia de
um grupo étnico, como foi a colonizacdo alema no vale do Cai ou a imigracao
italiana na regido dos Altos de Cima da Serra, ao nordeste do Estado. A
formacao dos nacleos mais homogéneos e das comunidades foram a condi¢ao
necessaria para a formacado das escolas étnicas, em diversas regides de
colonizacéo no Rio Grande do Sul, tanto em comunidades urbanas, quanto em

comunidades rurais.



98

Figura 04 — Mapa do Brasil com destaque para o Estado do Rio Grande do Sul.

Brasil

Amazonas

Fonte: Montagem do autor

A dimensdao étnico-comunitaria é construida num processo relacional, e,
assim, a organizacdo da vida social depende de suas representacfes e da
afirmacdo que cada qual possui da cultura. Dessa forma, acredito que a
comunidade étnica é formada por meio das decisdes dos individuos que
possuem uma mesma conjuntura cultural, por exemplo, a lingua e costumes,

conhecimentos e valores compartilhados.

Como destacado anteriormente, ha dificuldade em determinar os
nameros e 0s contingentes de imigrantes poloneses que vieram para o Brasil.
Inicialmente, a formacgdo das comunidades esteve relacionada ao numero de
familias que eram assentadas em cada col6nia. Contudo, ndo se pode delimitar
o entendimento de comunidade como a construcdo ou a delimitacdo de
espacos publicos. Compreendo que a comunidade é formada por significados e
sentidos de representagOes individuais estabelecidas no coletivo em relagéo

aos processos identitarios e étnicos. Uma capela, a sociedade e a escola sdo
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elementos simbdlicos que representam que naquele determinado contexto uma

comunidade foi formada.

Figura 5 — Igreja e Sociedade escolar, Lageado Andréa — Regido de Erechim —
1930.
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Fonte: Acervo Sociedade Polonia — Porto Alegre, RS

A imagem acima é da escola e Capela na localidade Lageado Andrea,
municipio de Erechim, estado do Rio Grande do Sul. Constata-se ao fundo,
apos local preparado ao cultivo, a escola préxima a capela. Em anexo, ou

possivelmente junto a escola, vé-se a moradia do professor.



100

O periédico Polonia, editado pela Sociedade de Livre Pensamento,®” em
Porto Alegre, no ano de 1931, refere-se a imagem acima que estampa a capa
deste periddico como um retrato tipico dos nucleos rurais de imigrantes
poloneses. A formacdo de comunidades homogéneas permitiu 0 surgimento
do processo de ensino entre os imigrantes e descendentes de poloneses que,
ao longo do tempo, constituiu-se em um conjunto cultural e de processo
identitario étnico que foi a formagdo da comunidade. Nao necessariamente
nessa ordem, entretanto, quando é mencionado o processo de ensino entre 0s
imigrantes poloneses e seus descendentes, as fontes referendam a existéncia,
principalmente nas comunidades rurais, deste conjunto: capela, sociedade e
escola.

Aos poucos, as escolas foram se constituindo, juntamente com a
formacdo de comunidades e sociedades. Tudo era processado de acordo com
o significado que a comunidade possuia para a formacdo dos grupos. De
acordo com Gluchowski (2005), muito tempo passou para que 0s imigrantes
poloneses consolidassem suas associagbes ou organizagbes propriamente

ditas no Brasil.

As primeiras comunidades de imigrantes poloneses formaram-se no
momento em que foram sendo assentados colonos da referida etnia em um
mesmo conjunto de lotes, que poderiam ser de 60 a 120 familias, conforme a
disposicdo e organizacdo dos mesmos. Nesse sentido, entre os imigrantes
poloneses, o primeiro impulso para a formacdo de comunidades esteve
relacionado a identidade e a cultura étnica (como a utilizacédo da lingua), com o
processo de formacdo dos nucleos coloniais. A distribuicdo dos lotes seguia
geralmente a organizagdo em linhas, travessGes e seccgdes, conforme a
topografia dos terrenos, como atesta o relatério do Ministério da Agricultura e
Obras Publicas de 1876%.

Segundo Luchese (2007),

% Sociedade existente entre 1917 e 1938, que funcionava na sede da Sociedade Poldnia em
Porto Alegre. A Sociedade era leiga, de cunho progressista liberal que tinha por objetivo a
valorizacdo da identidade polonesa e sua expresséo cultural, sem a interferéncia religiosa.

%8 Documentagédo avulsa — Arquivo Publico do Estado Rio Grande do Sul.
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a ocupacéao dos lotes, em seus respectivos travessdes ou linhas, ndo
se fez apenas por imigrantes provenientes da peninsula italica, mas
certamente, estes constituiram a imensa maioria. Entre os anos de
1875 a 1880, boa parte dos lotes destas trés primeiras col6nias ja
haviam sido distribuidos e, em 1882, foi fundada a coldnia Alfredo
Chaves, em 1884 a de Antbnio Prado e em 1886 a de Guaporé.
(LUCHESE, 2007, p. 26).

Muitas coldnias receberam significativo nUmero de imigrantes poloneses,
0s quais, seguindo a dindmica da divisdo dos lotes em linhas, travessfes e
secodes, fundaram suas comunidades, associacdes e posteriormente escolas.
Como exemplo, visualiza-se a seguir a divisdo dos lotes coloniais em Guarani

das missfes onde foram assentadas muitas familias de imigrantes poloneses.

Figura 6 — Mapa com a distribuicdo dos lotes - Guarani das Missoes.

Fonte: Acervo Braspol — Guarani das Missdes
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Muitas comunidades podiam distar varios quildmetros do centro da sede
da col6nia, como o foram as comunidades localizadas nas diversas regides que
receberam imigrantes poloneses na serra gaucha. No quadro a seguir,

observa-se a distribuicdo de familias etnicamente polonesas em diversas

localidades e regifes do Rio grande do Sul no ano de 1922:

Quadro 2 — Nucleos com as quantidades de familias assentadas.

Localidade Familias | Rural | Dispersos | Cidade
Rio Grande 200 -- -- 200
Pelotas 50 -- -- 50
Dom Feliciano 600 500 100 --
Arredores 100 -- 100 --
Mariana Pimentel 200 200 -- --
Dispersos na regiao 50 -- 50 --
S&o Bras — Camaquéa 50 -- 50 --
Porto Alegre 600 -- -- 600
Dispersos no Sul do Estado 150 150 -- --
Santo Antonio da Patrulha 70 70 -- --
Sao Marcos 80 80 -- --
Antonio Prado 50 50 -- --
Alfredo Chaves 200 200 -- --
Santa Tereza 50 50 -- --
Guaporé 250 250 - -
Jaguari 150 150 -- --
Dispersos no Centro do Estado 150 100 50 --
Erechim 100 100 -- --
Capoeré 200 200 -- --
Km 13, Castilho, Rio dos Indios. 700 700 -- --
Paiol Grande 150 150 -- --
Treze de Maio 600 600 -- --
Rio do Peixe 500 500 -- --
Cacador, Ligeiro 100 100 -- --
Floresta 500 500 -- --
Cravo 100 100 -- --
Baliza 200 200 -- --
Barro 500 500 -- --
Dourado 300 300 -- --
Passo Fundo e Marcelino Ramos 250 100 150 --
ljui 500 500 -- --
Guarani 2000 1500 500 --
Santa Rosa e Regiéo 200 100 100 --
Santo Angelo 100 -- 100 --
Dispersos no Oeste do Estado 200 -- 200 --
Total 10200 | 7950 1400 850

Fonte: GLUCHOWSKI, 2005, p. 117
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Os dados apresentados pelo consul polonés sdo, de certa forma, valores
aproximados, resultado de suas pesquisas in loco, de todas as comunidades
de imigrantes no Rio Grande do Sul. Porém, exemplifica a concentracdo de

familias nos diversos recantos e localidade desse Estado no ano de 1920.

Além da relacdo de proximidade na divisdo dos lotes entre imigrantes
etnicamente homogéneos, ligados pela lingua e pelos costumes, outro impulso
importante de formacdo das primeiras comunidades estava ligado a
religiosidade. Em relagdo a formagdo comunitaria etnicamente polonesa, 0s
Freis Capuchinhos D’Apremont e Gillonnay (1976), em relatério referente aos
anos de 1896 e 1915, ressaltaram que os imigrantes poloneses, nesse tempo,
‘permanecem agrupados e muito fiéis a sua lingua e a mae-patria, sem,
contudo, deixarem de cumprir seus deveres com referéncia a patria adotiva".
(D’APREMONT E GILLONNAY, 1976, p. 44). Essa relacdo entre a lingua,
religiosidade e etnicidade, de certa forma, foi a relagcdo corroborativa para a
formacao das primeiras comunidades, principalmente nos primeiros tempos da

formacao dos nucleos colbnias.

Entretanto, como D’Apremont e Gillonnay (1976) descrevem, os
primeiros tempos da formacdo dos nucleos etnicamente poloneses eram
caracterizados por uma situacdo de abandono, em que esse imigrantes néo
possuiam atendimento religioso por parte de sacerdotes catdlicos ou qualquer
acompanhamento oficial dos paises de onde provinham. Em que pese o forte
apreco pelos valores religiosos, o atendimento religioso nas diversas colbnias,
s6 ira se estabelecer de forma ainda precaria somente em meados do séc. XIX
e inicio do séc. XX, quando inicia a vinda dos primeiros sacerdotes catdlicos
poloneses para prestar assisténcia religiosa a esses imigrantes.

Um dos primeiros sacerdotes a atender as comunidades polonesas foi 0
Padre Jesuita José Von Lassberg, missionario itinerante que atendia as
comunidades polonesas no Rio Grande do Sul e em outros estados. Em carta
enviada em setembro de 1902 a seu irmdo na Baviera, o padre Jesuita narra
sua estada na Colbnia de Dom Feliciano. Sendo essa colonia habitada
predominantemente por imigrantes poloneses, consta que na sua chegada os

imigrantes prontamente o receberam com hospitalidade, pois, por muito tempo,
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havia insistentes pedidos pela chegada do missionario para receberem a

Comunhao Pascal.

De acordo com entrevista de Edmundo Gardolinski*®, na referida colénia,
no dia 15 de novembro de 1891, ano da vinda dos primeiros imigrantes
poloneses, tém-se registros que um padre franciscano de nome Marcin
Modrzejewski registrou 0s primeiros batizados e casamentos na capela
edificada junto a casa paroquial. Porém, com a partida do padre franciscano
para os Estados Unidos, a colbnia recebeu um novo sacerdote somente em
1896, sendo atendida por sacerdotes itinerantes. Um desses sacerdotes era o
Pe. Italiano Josué Bardin que aprendeu a lingua polonesa passando a atender
todas as comunidades onde existiam imigrantes dessa etnia. (STAWINSKI E
BUSATTA, 1982).

Na maioria das colonias, desde os primeiros anos da imigracdo para o
Brasil, o principal simbolo de organizacdo comunitaria era a capela ou a
pequena igrejinha onde se formavam espacos de convivio social que serviram,

com o tempo, como espaco de ensino.

Um exemplo do empenho comunitério relacionado a religiosidade foi a
construcdo de uma capela nos primeiros anos em que se formou a comunidade
da IX secdo, a Colbnia Alfredo Chaves, as margens do Rio das Antas. De
acordo com Wonsowski (1976), foram distribuidos 86 lotes, os quais foram
registrados na Capela da mesma localidade com os nomes de cada imigrante.
A capela foi construida em terreno doado pelo governo do Estado na metade
do lote nimero 84, onde também foi construida uma pequena casa para o
Padre Josué Bardin que, esporadicamente, visitava a comunidade.
Posteriormente, jA em 1891, havia contribuic6es dos colonos para a construcao
da primeira capela, conforme registros nos livros paroquiais da cidade de

Verandpolis.

Entretanto, a demonstracdo de solidariedade comunitaria ndo ficava
somente restrita as capelas. Wonsowski (1976) narra a tentativa da
comunidade da IX Seccdo da Colbnia de Alfredo Chaves em espantar

capivaras que devoravam as rocas de milho que ficavam as margens do Rio

% Entrevista concedida a professora Jacy Hugo Wolowski em maio de 1972. Acervo

NPH/UFRGS.
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das Antas. No caso mencionado, varios imigrantes se reuniram para fazer um
cerco as capivaras para afungenta-las, numa demonstracdo de empenho

comunitario.

3.5 FUNDACAO DE ASSOCIACOES E SOCIEDADES

Um papel fundamental na organizacdo do sistema de ensino entre os
imigrantes poloneses desenvolveu a formacdo e fundacdo de sociedades.
Apesar do espaco de tempo entre a vinda dos primeiros imigrantes até a
fundacdo da primeira sociedade no Rio Grande do Sul, ocorrer somente em
1896, as comunidades se formaram por meio de um sentido de religiosidade e
de solidariedade, configurados pela ajuda mutua de sobrevivéncia nas colbnias

e formacéo dos assentamentos, conforme visto anteriormente.

Em relacdo ao Brasil, Gluchowski (2005) informa que a fundacdo da
primeira sociedade com estatutos, aconteceu somente no dia 15 de junho de
1890, na cidade de Curitiba. De acordo com a ata de fundacdo dessa
sociedade, os imigrantes poloneses que se encontravam nas colbnias nao
tinham sociedades ou entdo bibliotecas. Estavam isolados do mundo

civilizado, com alusédo a decadéncia moral, fisica e econdmica.

No Rio Grande do Sul, de acordo com o almanaque Kalendarz Polski de
1898%, a iniciativa de fundacdo das primeiras sociedades de imigrantes
poloneses coube ao viajante polonés Estanislau Klobukowski (1898) estimular
a sua formacdo. Klobukowski era delegado da Sociedade Geografico-
Comercial de Lwow de dominio da Austria, que veio com pretensdes de

acompanhar a imigracéo polonesa para o Brasil e a América do Sul.

A primeira sociedade da etnia polonesa foi fundada no dia 13 de maio de
1896, em Jaguari, no centro do Estado. O nome da sociedade era Bartosz
Glowacki e possuia 41 socios fundadores. Em ljui, no dia 17 de maio de 1896,
foi fundada a Sociedade Tadeusz Kosciuszko em uma coldnia que congregava
aproximadamente 500 familias polonesas e 25 lituanas, tendo como presidente

o Padre Antoni Cuber. Em Porto Alegre, no dia 1° de junho del896, foi fundada

“° Doc. Cit.
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a sociedade Zgoda (concordia) tendo como dirigente Feliks Zdanowski que se

tornou mais tarde professor e editor de periodicos.

Na fundacédo de tal sociedade, havia a reclamacgédo de que faltavam
pessoas inteligentes, dispostas a se dedicar a sociedade e ao bem comum.
“Dr. Klobukowski perguntou se o senhor Zdanowski ndo poderia ficar como
presidente. Todos concordaram dizendo “zgoda” (consentimos). Assim,
constituiu-se a Sociedade Zgoda, cuja finalidade foi educacao, escola e difusédo
da leitura, organizando-se uma biblioteca”.** Também no ano de 1896, no dia 5
de julho de 1896, apOs ter visitado as colénias de Mariana Pimentel e Dom
Feliciano, Klobukowski (1898) fundou em Rio Grande a Sociedade Aguia
Branca tendo 50 sdécios fundadores, a qual posteriormente ira manter uma

escola.

A fundagédo de sociedades, segundo o0s estatutos das mesmas,
objetivava a organizacdo de escolas. Essa circusntancia propiciou a formacéo
de um processo de ensino entre as comunidades étnicas polonesas, tanto no
Rio Grande do Sul como em outros estados do pais. Segundo Gluchowski
(2005), havia uma necessidade de se concentrar e defender os interesses
étnicos em relacdo ao ensino e a comunidade. As iniciativas para a fundacao
das sociedades, de modo geral, partia de liderancas nos proprios nucleos.
Entretanto, como referenda o préprio cénsul, eram esforcos “esparsos sem
coordenacdo. Cada colbnia fundava por conta propria uma associacao,
mantendo pouco ou nenhum contato com as outras organizagdes”.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 141).

Inicialmente ndo havia um maior apoio dos colonos e, frequentemente,
as sociedades padeciam de situacdes que envolviam ambigcdes particulares e
conflitos ideologicos. Conforme as crbnicas da sociedade Polbnia e do
Periddico Kolonista Polski*?, muitos dos imigrantes, que se estabeleceram em
Porto Alegre e também em algumas colbnias, eram operarios das industrias
téxteis de Lodz e Varsovia, que possuiam influéncias socialistas. A outra parte

era constituida de trabalhadores rurais, pequenos agricultores, sem ou com

* Kalendarz Poslki, 1898 - Feliks Zdanowski, p. 162, - Acervo Sociedade Poldnia — Porto
Alegre, RS

2 Acervo Sociedade Poldnia — Porto Alegre, RS.
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pouca terra em localidades ja povoadas por outros grupos étnicos. Nesse
sentido, nas associagdes, principalmente em Porto Alegre, havia conflitos
ideoldgicos entre correntes progressistas — de livre pensamento e ateistas; e
catélicos — de orientacdo socialista e conservadores. Nesse periodo, no ano de
1904, havia em Porto Alegre duas sociedades em funcionamento
representando as duas correntes de pensamento. A Sociedade Aguia Branca,
formada da fusdo da Sociedade Zgoda com outra sociedade fundada no
mesmo ano, também de nome Aguia Branca, possuia uma conducdo
ideologica mais progressista e funcionou de 1904 até 1930. Em seu estatuto,
tinha como principais objetivos manter a unidade dos imigrantes poloneses de

» £

Porto Alegre no “espirito patriético polonés” e reafirmar o “respeito” étnico®.

Além desses objetivos estava 0 empenho pela educacao e pela cultura,
e, por isso, mantinham uma escola com biblioteca e assinaturas de revistas
locais e nacionais. Conforme as atas da Sociedade, a sede servia de escola e
espaco para reunides e também para a préatica de esportes. Tinha também
como objetivo organizar datas comemorativas polonesas, mantendo um teatro
amador e ajuda muatua entre os associados, formando uma cooperativa de

alimentos.

Além da Sociedade Aguia Branca, também em Porto Alegre, constitui-se
em 1900 a Sociedade Tadeusz Kosciusko, tendo uma aproximacéo ideolédgica
com o catolicismo. Tinha como objetivo manter também uma escola e
biblioteca.

Conforme Figurska,**

em 1924, a colbnia polonesa em Porto Alegre
possuia duas associacbes principais, com duas escolas. Entretanto, essas
duas sociedades se fundiram em 1930, formando entdo a Sociedade Polonia,
que ainda hoje congrega a cultura étnica polonesa em Porto Alegre.*® A

preocupacao principal da nova sociedade consistiu ainda em manter uma

3 Ver estatutos da Sociedade Aguia Branca 1904. Acervo Sociedade Poldnia — Porto Alegre,
RS.

* Cronicas da Sociedade Polénia — Datilografado Sem data - Acervo Sociedade Poldnia —
Porto Alegre, RS

“ Atas da Sociedade Pol6nia — Acervo Sociedade Poldnia — Porto Alegre, RS
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escola e dar continuidade aos objetivos de existéncia das sociedades

anteriores.

Nos centros considerados urbanos, como Rio Grande e Porto Alegre,
desde os primeiros tempos, houve uma preocupagdo com a cultura étnica
expressa através da organizacdo de grupos de teatro, danca e a propagacao
da cultura e dos processos identitarios da etnia polonesa. Conforme sugere a
imagem, a seguir, de um grupo de teatro, a cultura étnica desenvolveu-se
através das sociedades organizadas. Entre os imigrantes poloneses, a
manutencdo da cultura étnica ndo necessariamente representava rejeicdo da
cultura vernacula, como se pode observar no hasteamento das Bandeiras da

Polonia e do Brasil, ao fundo da imagem.

Figura 7 — Grupos de teatro 1902 - Porto Alegre.
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Fonte: Acervo Sociedade Pol6nia — Porto Alegre, RS

Com o passar do tempo, muitas sociedades surgiram com finalidades
diversas. Ainda conforme o cénsul Gluchowski (2005), de 1898 até 1901, no

Rio Grande do Sul, tem-se a fundacdo das sociedades Nossa Senhora de
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Czestochowa em Guarani das Missdes; Sociedade Sala de Leitura Adam
Mickiewicz e Sociedade Nicolau Copérnico em Sao Feliciano (Dom Feliciano) e
a Sociedade Joéo Il Sobieski em Santa Tereza, na coldnia Princesa Isabel.
Esta citacdo refere-se as sociedades mais antigas do final do séc, XIX e inicio
do Século XX.

Entretanto, como referido anteriormente, a atuacdo isolada das
sociedades, de maneira geral, produzia ou possuia pouca influéncia nos
processos sociais da coldnia. Nessa perspectiva, ocorreram algumas iniciativas
de consolidacdo de formacdo de uma unido mais ampla e que congregasse
todas as associacdbes dispersas pelo Brasil. De acordo com o coénsul
Gluchowski (2005), uma primeira tentativa aconteceu em 1898, em Curitiba,
objetivando fundar a Liga Polonesa da América do Sul. Porém, por razées que
o consul polonés classifica como “intrigas e escandalos de ordem financeira”,
fizeram com que essa instituicdo central ndo saisse do projeto. Apesar dessa
tentativa, ter sido frustrada até o ano de 1900, vérias outras sociedades foram
fundadas no Brasil, com a funcéo de reunir, organizar e conduzir 0S processo
comunitarios da etnia polonesa e também, como diria Gluchowski (2005, p.
142 ), objetivando “manter o contato com o Polonismo”, porém, de forma

isolada.

Outras tentativas ocorreram com o objetivo de favorecer um processo de
unido mais ampla de todas as sociedades que se formavam nos nucleos
poloneses do Brasil e da América do Sul, geralmente, por iniciativa de
organizacdes radicadas no Parana o que se concretizara no inicio da década
de 20 do século XX. No Rio Grande do Sul houve uma iniciativa que partiu da
Colonia de Guarani das Missdes em 1916, formando a Unido Nacional
Polonesa da América do Sul. Congregava, conforme cita Gluchowski (2005, p.
149), sete sociedades de Guarani das missdes, duas na colbnia ljui e duas em
Missiones na Argentina. A Unido chegou a editar um peridédico semanal
chamado de Tygodnik Zwiazkowy, que se extinguiu juntamente com o fim da
organizacdo em 1918. As Cronicas e as atas da Sociedade Polénia do ano de

1930, mencionam também a existéncia de uma organizagdo de nome “Zwigzku
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Zrzeszen Polskich w Rio Grande do Sul”,*® que funcionava no prédio da

Sociedade Tadeusz Kosciusko em Porto Alegre. Tal organizagao funcionou por
meio da década de 1920 e 1930 até 1938, como Federacdo das Associacdes
Polonesas do Rio Grande do Sul. A organizacdo editava peridédicos em lingua
polonesa, distribuidos nas coldnias e centros urbanos da imigracdo polonesa.
Conforme os estatutos publicados em 1931, o objetivo era congregar todas as
sociedades existentes no Rio Grande do Sul com representacédo em todas as

colénias e sociedades, fortalecendo-as em sua organizagéo e constituicéo.*’

Conforme constatado, havia entre as comunidades étnicas polonesas
um crescente interesse pela vida organizacional, que evoluisse da relacdo
estritamente religiosa comunitéria. Do inicio do século XX até 1939, a questdo
ideologica foi preponderante na organizagdo das sociedades polonesas no
Brasil influenciando inclusive a direcdo dos processos escolares entre 0s

imigrantes no Rio Grande do Sul.

Até 1937, significativo numero das sociedades formadas tinham como
um dos objetivos principais a fundacdo e manutencéo de escolas nas colonias
e nos centros urbanos, promovendo a cultura e a Educacdo entre a
comunidade étnica polonesa, processo que sera melhor desenvolvido no

préximo capitulo.

“® Federacao das Sociedades Polonesas do Rio Grande do Sul.

" Estatutos Zwigzku Zrzeszen Polskich w Rio Grande do Sul — Acervo Sociedade Polbnia —
Porto Alegre, RS.
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4. O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO NAS COMUNIDADES ETNICAS
POLONESAS.

Aparentemente apatico e mal orientado, dispunha — conforme se
verificou posteriormente — de consideraveis reservas de energia e de
uma verdadeira intuicdo para congregar-se em comunidades. E, para
0 imigrante, a razdo de sua existéncia passou a girar em torno da
igreja, sociedade e escola. (GARDOLINSKI, 1977, p. 15).

A cultura étnica é uma forma de conducédo da producédo de identidades,
e seu processo dinamico conduz os individuos a preservacao de simbologias,
valores e conhecimentos que atuam nas transformacf6es dos espacos sociais.
De acordo com Slodkowski (2013), a representacédo de si, de um determinado
grupo, é formada pelo conjunto desses valores que compreendem desde a
maneira de pensar até seus atributos culturais e, dentre eles, a lingua e suas
instituicbes, as quais figuram dentre as representacfes simbdlicas que

congregam os individuos no seu pertencimento étnico.

O conteudo étnico se desenvolve num determinado espaco,
considerando suas peculiaridades e a apropriacdo desse territdrio. Concordo
com Bonnemaison (2000) que etnia e cultura estdo para uma determinada
territorialidade e existem estruturas que determinam que uma significacédo

cultural se desenvolva e se configure de acordo com o contexto.

Por esse motivo, considero que as escolas étnicas polonesas no Rio
Grande do Sul devam ser pensadas por meio dos espacos construidos, em
localidades rurais e urbanas habitadas pelos imigrantes e ndo simplesmente
por meio de descricdes de documentos oficiais. E nesse espaco de construcdo
étnica que se forma o processo de escolarizacdo das criancas polonesas no

Rio Grande do Sul e que eu privilegio na construcédo dessa narrativa.

As primeiras escolas da imigracdo polonesa foram fundadas pela
iniciativa particular das comunidades na qual os imigrantes viviam e, portanto,
eles é que foram os préprios realizadores desse processo. Nesse contexto,
destaco a atuagcdo das sociedades escolares que, com o tempo, foram se
organizando e que, posteriormente, muito contribuiram na formacao e difusdo

de um sistema de ensino nas Colbnias da imigragdo polonesa.
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Apesar de haver poucos trabalhos desenvolvidos sobre a imigracao
polonesa e a escolaridade das criancas, destaco, de modo especifico, a
participacdo dessas no processo de ocupacao dos assentamentos nas regides
de colonizacéo polonesa do Rio Grande do Sul. Elas, ndo raras vezes, foram
citadas ou relacionadas em documentos, fotografias de familias, nas cartas que
0S imigrantes enviavam aos parentes e amigos na Europa, bem como nas falas

e relatos dos descendentes de imigrantes.

Desde o embarque nos navios das companhias de navegacao, até a
fixacdo das familias nos lotes coloniais, as criancas estiveram presentes e
participaram de momentos tragicos. Dentre esses momentos, a morte de
familiares, vitimas de doencas e epidemias que assolavam 0s imigrantes nas

viagens, nos acampamentos ou nas hospedarias coloniais.

Figura 8 — Escola Aguia Branca, Porto Alegre, 1926.

Fonte: Acervo da Sociedade Poldnia — Porto Alegre — RS *8

48Identific;ac;r?lo conforme numeragcdo, com destaque ao presidente da Sociedade e ao
Professor: 1. Jan Karpinski, 2. Aleksander Michalski. 3 Sylwester Zo6rawski, 4. Zygmunt
Mendelski, 5. 6. Tadeusz Mendelski, 7 - Wenclewski, 8 Leonardo Sarczuk, 9. Jzydor Zaluski,
10. Edward Burkacki, 11. Stefan Zlotowski, 12. Stanislaw Brzozowski, 13. Tadeusz Styz, 14.
Lucjan Zoérawski, 15. Waldomiro Sarczuk, 16 Julian Olszewski 17. Antoni Olszewski, 18
Sylvester Klimkowski, 19. Edmund Figueira, 20. Eugeniusz Borde, 21. Leonardo Plaszewski, 22
Wladyslavv Dombrowski, 23. .. , 24. Henryk Jarzynski, 25. Prof Wenclewski, 26. Klaudius
Zaluski. 27. Kazimierz Lemieszek, 28. Josef Plaszewski, 29. Wictor Rycembel, 30 , 31
Estanislaw Mazurkievwicz, 32. Anna Mazurkievwicz, 33. Jan Mlynarski, 34. Jan Rain, 35 -
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Entretanto, mais do que isso, as criancas estdo também presentes nas
celebragBes comunitérias, aparecendo frequentemente, conforme a figura 08,
nas fotografias dessas ocasides festivas, ou seja, reunidas em frente aos
prédios escolares, com professores e responsaveis pela organizacdo das

escolas.

Dentre as principais rememorizacdes sobre a escolarizacédo da infancia
entre criangas da imigragdo polonesa, estdo as suas fotografias. Na imagem
acima, além das criancas, destaca-se a presenca dos dirigentes que faziam
parte da organizacdo da Sociedade Aguia Branca, mantenedora da escola. A
escola funcionou até 1930, quando aconteceu a fusdo entre as sociedades
Aguia Branca e Tadeusz Kosciusko em Porto Alegre, conforme comentado

anteriormente.

Nas escolas étnicas polonesas, em alguns casos, ndo somente
estudavam criancas pertencentes ao grupo étnico polonés, a escola também

era utilizada por imigrantes de outras etnias.

Como visto anteriormente, nos primeiros tempos da imigracao polonesa
no Rio Grande do Sul, a conjuntura politica dos territérios de onde os
imigrantes procediam fez com que a maioria possuisse o minimo de instrucao,
existindo também contingentes de analfabetos. Por essa razéo, a experiéncia
de escolarizacdo dos imigrantes, aliada a condi¢do precaria do ensino publico
na Provincia compuseram estatisticas negativas da instru¢do publica no Rio

Grande do Sul, principalmente das localidades isoladas no interior do Estado.

Apesar de o governo brasileiro pagar pelo transporte das criancas para
as companhias de navegacdo, o valor correspondente a metade ou a um
quarto do valor correspondente a de um adulto, serdo elas que carregardo em

si a continuidade das estruturas herdadas da cultura étnica trazida da Pol6nia e

Paprocki, 36. Antonia Kowalski 37. Vera Voigt, 38. Satelina Nalepinski, 39. Rozalia
Dombrowski, 40. Stanislawa Prondzynski, 41 Adelia Mazurkiewicz, 42 Franciszka Borde, 43. ...
Wenclewski, 44. Bykowski. 45 Irena Mazurkiewicz, 46 Feliksa Bykowski, 47. Cecylia Michalski,
48. Aleksandra Paprocki, 49 Dyonyzya Paprocki, 50 Lidia Jarzynski, 51 Weronika Borde, 52.
Cecylia Figurski, 53. Lucyna Kordyasz, 54 Jadwiga Mendelski, 55. Wictor Lemieszek, 56 Marjan
Matusiak, 57. Kazimerz Mlynarski, Stanislaw Roin, 59 Jan , 60. Edward Styzej, 61 Danilo
Stelczyk ( Imagem e identificagdo — Sociedade Pol6nia). Por meio da imagem acima, pelos
sobrenomes dos alunos, podemos constatar que a grande maioria, era do grupo étnico
polonés, exceto o aluno de nimero 19 que tem o sobrenome Figueira.
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transformada de acordo com os espacos de implantagdo dos nucleos de
imigracao polonesa no Rio Grande do Sul, com preponderéancia no processo de
escolarizacdo dessa infancia. A organizacdo de escolas nos nucleos da
imigracdo polonesa esteve relacionada as conjunturas politicas e sociais que
envolveram a malograda condicdo de implantacdo da Instrucdo Publica nos

diversos recantos do interior do Estado.

4.1 INSTRUCAO I?UB]_ICA NO RIO GRANDE DO SUL, INICIATIVA PRIVADA
E A MOTIVACAO ETNICA NA CONSTRUCAO DO PROCESSO ESCOLAR
NOS NUCLEOS DE IMIGRANTES POLONESES.

A implantacao de escolas publicas sempre foi propalada como uma das
principais preocupacdes dos governantes, desde o periodo Imperial, e também
apos a Proclamacdo da Republica. Apesar da obrigatoriedade do ensino
publico priméario na Provincia ser instituida através da Lei n° 771, de 4 de maio
de 1871, e reguladas por outras leis posteriores, de 1872 e 1876, para criangas
de 7 até 15 anos de idade do sexo masculino e de 6 a 12 anos do sexo
feminino, residentes em uma area distante ndo mais que um quilometro da
sede da escola. Grande parte das colonias e assentamentos dos grupos de
imigrantes que foram instalados no Estado, ndo possuiam escolas publicas. A
disponibilidade de ensino publico e gratuito, como apregoavam 0s governantes

da época, eram eventos raros nos assentamentos da imigracéo polonesa.

Nesse viés, Sek (1986, p. 383) informa que um dos problemas em
relacdo a Educacao do Brasil, no Periodo Imperial, era a grande quantidade de
analfabetos em todas as Provincias. Esse problema do analfabetismo
prolongou-se até ap6s a proclamacdo da Republica durante o século XX.
Apesar das disposicoes a favor da Educacdo por parte dos governantes,
muitos dos projetos ficavam apenas nas intencdes e debates, havendo pouco
investimento nas iniciativas de formacdo de escolas publicas no interior do
Estado. Conforme o Relatério da Instrucdo Publica de 1883,*° havia uma
preocupacao constante com a questdo do ensino primario na provincia pelas

autoridades governamentais. De acordo com Gardolinski (1977), as medidas

* Relatério de Instrucdo Publica 1883 — Colecdo de Mensagens Presidenciais — Arquivo
Histérico do Rio Grande do Sul - AHRGS.
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estabelecidas pelos governantes suscitavam inumeros debates, “confirmando a
tese, entdo discutida, que diz serem impotentes as leis que vado muito além da
opinido publica”. (GARDOLINSKI, 1977, p. 16). Ainda, segundo o autor,

(...) 0 ensino primario gratuito e obrigatdrio para todos, a extirpacéo
da chaga do analfabetismo, jamais passaram da esfera de projetos e
ardentes desejos dos nossos esforgcados governantes e politicos.
(GARDOLINSKI, 1977, p.17).

A difusé@o do ensino estava dentre as prioridades, porém pouco foi feito
efetivamente pela difusdo do Ensino Primério pelos poderes governamentais,
tanto no Periodo Imperial quanto apés a Proclamacdo da Republica. No
periodo do Brasil Império, houve até certa supervisdo do ensino, bem como a
participacdo do governo na ajuda para o pagamento de professores com o
intuito de estimular para que os filhos dos colonos se constituissem em
“cidadaos brasileiros”. (SEK, 1986, 383). Essa circunstancia visava a estimular

a cultura nacional entre os imigrantes que aqui foram instalados.

Aliada ainda aos problemas de estruturacdo em relacdo a Instrucéo
Publica, outra circunstancia importante era a questdo do idioma falado pelos
diversos grupos de imigrantes. Havia muitas dificuldades em organizar escolas
publicas com professores que atendessem conjuntamente os diversos grupos.
Nesse sentido, para Schneider (1993), como ndo bastasse a instrucdo publica
se apresentar num estado precério na provincia, existiam dificuldades de se
encontrar professores que compreendessem as linguas e dialetos que 0s
imigrantes falavam para a implantacdo de escolas publicas nas col6nias
habitadas por diferentes nacionalidades. Nesse sentido, era necessario
primeiramente compreender o que as criancas falavam para depois poder

ensinar.

Essa conjuntura deixou praticamente o Ensino Primario nas mé&os dos
imigrantes com suas especificidades étnicas. Dentre essas especificidades,
destaco a utilizacdo da lingua polonesa nos espagos de ensino e
aprendizagem. Conforme Gardolinski (1977), “nesse estado de coisas, o0s
imigrantes poloneses, quando se convenceram da impossibilidade de auxilio

por parte do Governo, na constru¢cao de escolas ou na organizacdo do ensino
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primario, tomaram a si a solugéo do problema escolar”. (GARDOLINSKI, 1977,
p. 17).

Para o autor, quando as autoridades nao reuniam condi¢des suficientes
de desenvolvimento de um sistema de ensino publico que abrangesse todas as
localidades do interior do Estado, tanto de imigrantes poloneses como de
outros grupos, eles comecavam a admitir a iniciativa privada nos assuntos

escolares.

Soma-se a falta de escolas publicas nas colb6nias a necessidade que os
imigrantes possuiam de implantacdo da escola para proporcionar o minimo de
ensino para as criancas. A condicdo da maioria dos imigrantes com pouca
instrucdo nao impediu que, por iniciativa propria, buscassem o ensino

elementar nos nacleos em que foram instalados.

Contudo, deve-se destacar que, além da falta de escolas publicas, o que
incentivou 0s imigrantes poloneses a construirem suas escolas foi
preponderantemente uma motivacdo étnica que congregasse a lingua e a
cultura trazida da Europa. Essa motivagéo foi importante para a formacgéo de
escolas em comunidades mais homogéneas.”® Da mesma forma que o0s
imigrantes prezavam que o atendimento religioso fosse feito por um sacerdote
polonés (Stawinski, 1999), ou que falasse a lingua polonesa, eles almejavam
também que o professor fosse escolhido dentre aqueles que dominassem a
lingua e que fosse ao mesmo tempo do grupo étnico. Nas localidades e
nacleos desses imigrantes, se o professor ndo dominasse a lingua polonesa,

simplesmente as familias ndo enviavam seus filhos para a escola.

Conforme Cuber (1898), em meados da década de 1890, em ljui, foi
construida uma escola para atender a demanda de Ensino Publico, em espaco
concedido pelo diretor da Colonia como forma de pagamento pelos imigrantes
poloneses terem construido uma praca. Porém, a indicacdo de um professor

por parte de imigrantes aleméaes, com o apoio de funcionarios da Comisséao de

*Compreendo como comunidades mais homogéneas da etnia polonesa, os lugares e as
localidades onde foram formados nucleos com a presenca preponderante de imigrantes dessa
etnia, nas diversas regides em que esses imigrantes se estabeleceram. Apesar de haver
familias vivendo isoladas em diversas localidades, a maioria preferia congregar-se em
comunidades constituidas em espacos fundamentais de desenvolvimento da cultura étnica.
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Terras, motivou para que construissem outra escola e nomeassem um

professor que ensinasse em lingua polonesa.

Em Porto Alegre, de acordo com o Peridédico “Gazeta Handlowo-
Geograficzna”, ** editado em Lwow, territério de dominio austriaco, na pagina
76, informa que alguns imigrantes objetivavam a fundacdo de uma Sociedade
Polonesa com o objetivo de manter uma biblioteca com livros escritos em
polonés, ressaltando o propdsito posterior da manutencdo da lingua para as
geracgdes futuras, bem como o cuidado e auxilio para com os imigrantes recém-
chegados. Essa referida Sociedade deu origem a uma escola que passou a
congregar as especificidades da cultura étnica polonesa na cidade de Porto

Alegre.

Nesse viés, a implantacdo de escolas em centros urbanos, como em
Porto Alegre e Rio Grande, onde o ensino publico abrangia uma maior parcela
da populacdo, a questdo do pertencimento étnico e a busca pela organizacao
de sociedades reforcam essa iniciativa para a contemplacdo das
especificidades étnicas. Nessas duas cidades, foram criadas trés escolas
étnicas, uma em Rio Grande e duas em Porto Alegre. Assim, deve-se admitir o
importante papel desempenhado pelos lagos afetivos com o pais e a cultura
gue os imigrantes trouxeram dos antepassados da Polénia na conducdo do
processo de ensino, ndo s6 nos nucleos urbanos, como também nos

assentamentos rurais.

De acordo com Gluchowski (2005, p. 163), o berco das escolas étnicas
polonesas no Brasil foi a escola criada em 9 de outubro de 1876 pelo professor
Jerénimo Durski, logo ap6s a fundacdo da Coldnia Orleans no Parana. Para o
autor, ndo foi uma iniciativa da coletividade, mas resultado do empenho
pessoal do proprio imigrante e professor. Essa escola teve, entretanto, uma
duracdo efémera, permanecendo em atividade somente até 1881, quando foi
fechada pelo Governo do Estado, em razdo de intrigas que o professor possuia
com um sacerdote catolico, Padre Luis Przytarski. O autor ndo especifica as
razdes das intrigas, apenas afirma que, “por motivos puramente pessoais o

padre trava uma luta acirrada com Durski, apesar de este ser um catdlico

°' Gazeta Handlowo-Geograficzna — Suplemento Fotocopiado — Ano Il n® 10 p. 76. Acervo
Sociedade Polbnia - Porto Alegre, RS.
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correto e um homem muito docil”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 164). Essa escola
pioneira para os imigrante poloneses do Brasil possuia 41 alunos, sendo que
um deles era de nacionalidade inglesa.

O autor cita que o0 mestre ensinava principalmente em polonés, além de
disciplinas em portugués, exigidas pelo governo. Durski, considerado o pai das
escolas polonesas no Parana, foi autor da primeira cartilha bilingue portugués-
polonesa editada por Karol Szulc no ano de 1893, em Poznan, territorio
polonés. Essa cartilha circulou nos nucleos coloniais, sendo utilizada por
professores e criancas da imigracdo polonesa. Possuia nocdes de ensino

elementar, tanto da lingua portuguesa como da polonesa.

Figura 9 — Negativo da capa da primeira Cartilha bilingue de Jerénimo Durski.

Fonte: Acervo Padres Vicentinos — Curitiba — PR

Essa iniciativa pioneira na organizacdo das escolas ndo ficou restrita
somente ao Parana, mas fez-se presente também em outros estados.

Conforme mencionado anteriormente, no Rio Grande do Sul havia 128 escolas.
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Dessas, estavam em funcionamento, até 1938, 106 escolas, associadas e

integradas as organizagdes centrais existentes em Curitiba.

4.2 NUMEROS, LOCALIZACAO E ESTATISTICAS DAS ESCOLAS ETNICA
POLONESAS NO RIO GRANDE DO SUL.

Um quadro estatistico geral das escolas da imigracdo polonesa no Rio
Grande do Sul foi construido pelo Censo Escolar do consulado polonés em
Curitiba no ano de 1937°2. No referido relatério temos, em nimeros gerais, 0s
dados das escolas existentes no Rio Grande do Sul por regido. Sou ciente de
que os dados apresentados podem apresentar falhas ou lacunas que nao
foram devidamente investigados ou analisados no periodo do objeto em
questdo. As escolas apresentados pelo relatério € um dos retratos mais
completos do sistema de ensino étnico polonés no Brasil até pouco antes do

processo de nacionalizacdo compulsoria do ensino em 1938 e 1939.

Quadro 3 — Censo Escolar da Imigracdo Polonesa no Rio Grande do Sul, em
1937, dividido por regides.

Regido Escolas | Abertas | Fechadas | Organizacéo
ljui 10 10 - -
Séao Feliciano 16 13 1 2
Mariana Pimentel 6 5 1 -
Guaporé 8 8 - -
Treze de Maio (regiao norte) 24 19 5 -
Boa Vista do Erechim 25 16 9 -
Palmeira — Irai 7 7 - -
Santa Rosa 10 6 3 1
Guarani 20 20 - -
Porto Alegre — Rio Grande 2 2 - -
Total 128 106 19 3

Fonte: Przeglad Towarzystw i Szkol Polskich w Brazylij — Consulado da
Polonia — 1937 — Parte da documentacao fotocopiada se encontra no Museu
Municipal de Aurea, RS.

°? parte dessa documentacdo fotocopiada encontra-se no acervo do Museu Municipal de
Aurea, RS. A documentacdo completa dos originais foram enviados para Universidades da
Poldnia para devido inventério e catologacao. Até o presente ndo estdo ainda disponiveis para
consulta.
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Os dados apresentados contribuem para a analise da dimensédo de
alcance da organizacdo das escolas nas regibes no Estado. Importante
observar o elevado numero de escolas que estavam fechadas, possivelmente
por falta de professores. Da mesma forma que os quadros anteriormente
apresentados, 0 mapa a seguir proporciona um cenario geral da localizacéo
das escolas de acordo com Gardolinski (1977). O autor pesquisou a existéncia
das escolas ao longo do periodo da imigracdo polonesa e a formacéo de seus
ndcleos nas diversas regides. Algumas escolas apresentadas, efetivamente,
ndo foram relacionadas no Relatorio consular de 1937. Os dados sé&o
resultados de pesquisa realizada apés a nacionalizacédo do ensino, quando as
escolas étnicas polonesas ja estavam fechadas. Compreende a localizacdo dos
municipios em que existiram escolas nos nucleos formados por imigrantes
poloneses no Estado, desde o periodo de formacéo das primeiras sociedades

até a nacionalizacdo do ensino.

Alguns nucleos da imigracédo polonesa, ao longo do tempo, foram sendo
transformados através dos movimentos migracionistas, empreendidos
principalmente em assentamentos localizados na Serra Gaucha. Conforme
abordado anteriormente, o abandono ou a venda dos lotes desfavoraveis, em
regibes montanhosas ou inéspitas, fez com que algumas escolas da imigracao
também tivessem uma duracdo efémera, assim como os nudcleos formados
nessas regides. Nessa conjuntura, por exemplo, temos a Colbnia de Sao
Marcos que, apos constantes migracdes, trés escolas organizadas ainda no
ano de 1902, tiveram uma curta duragdo. Na Colbnia, dentre 1890 e 1894,
foram instalados cerca de 3000 imigrantes, porém, conforme estimativas do
ano de 1924, teriam restado apenas 480 pessoas. A maioria migrou para o
Norte do Estado e outras regides e estados. (GARDOLINSKI, 1977).

No mapa da pagina seguinte, observa-se nas areas coloridas a
localizacdo dos municipios onde existiram escolas organizadas pela imigracao
polonesa descritas por Gardolinski (1977), compreendendo as escolas
existentes por meio do final do século XIX até, aproximadamente, a década de
1940.
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Figura 10 — Localizacdo das escolas polonesas em nucleos coloniais entre
1875 a 1939 e distribuicdo dos nucleos coloniais
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Fonte: Gardolinski 1977. O mapa sera impresso em folha A3
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Um dado interessante € que onde a colonizacdo foi mais homogénea
foi constatado um maior nimero de escolas. E, em nlcleos onde a colonizacao
foi mista ou heterogénea, ha um menor numero de escolas. Destaca-se a
grande quantidade de escolas que existiram nos municipios de Dom Feliciano,

Guarani das Missdes e em Erechim e regiao.

O sistema de ensino foi sendo desenvolvido ao longo do processo de
formagdo dos ndcleos, tendo contribuido efetivamente a iniciativa dos
imigrantes na formacdo de comunidades e na organizacdo de sociedades

escolares.

Circunstancia importante foi a reconstituicdo da Polénia independente
apos a Primeira Grande Guerra. Apds esse periodo, o0 sistema de ensino étnico
sera propagado por diversas localidades e nucleos da imigracdo polonesa no
Rio Grande do Sul. Assunto que melhor desenvolvo no quinto capitulo.

Em muitas localidades dotadas de escolas, o ensino terd como a
principal especificidade étnica a utilizacdo da lingua polonesa nos espacos
escolares. O numero de escolas de cada municipio corresponde a analise de
onde existiram escolas étnicas, porém, em alguns lugares, essas escolas
deixaram de existir antes ainda do processo de Nacionalizacdo do Ensino em
1938.

Para uma melhor compreensédo do sistema de ensino étnico polonés no
Rio Grande do Sul, dividirei esse processo em trés periodos. O primeiro
compreende a organizacdo de espacos improvisados de ensino do inicio da
formacdo dos nucleos poloneses no Estado, até a organizacdo das primeiras
sociedades em 1896; o segundo periodo compreende a organizacédo do ensino
por meio das sociedades escolares, até a reestruturagcdo da Polbnia como
Estado politico autbnomo em 1918. Enfim, o terceiro periodo compreende o
inicio do acompanhamento do governo polonés do processo de ensino étnico
no Brasil até as Leis de Nacionalizacdo do Ensino de 1938 e 1939 no governo

de Getulio Vargas, item que sera desenvolvido no quinto capitulo.
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4.3 A ORGANIZACAO DO ENSINO ELEMENTAR NAS COMUNIDADES DE
IMIGRANTES POLONESES ATE 1896

Conforme mencionado anteriormente, 0 ensino primario, no inicio da
imigracdo para o Brasil, esteve ao encargo dos préoprios imigrantes,
principalmente por ndo haver escolas publicas suficientes para atender as
demandas por ensino nas colonias. Esse estado de coisas fez com que 0s
imigrantes poloneses procurassem desenvolver a instru¢cdo priméaria por meio
de suas proprias iniciativas. No Rio Grande do Sul, soma-se a essa situacao o
isolamento dos muitos nucleos étnicos, nas seccdes localizadas nas encostas
do Rio das Antas e do Rio S&o Marcos, dentre outras localidades distantes e
isoladas. Apesar dessas circunstancias, as escolas foram implantadas em
diferentes comunidades conforme os nudcleos se constituiam. Porém, essas
iniciativas nem sempre eram tomadas pela coletividade. Em muitos casos, o
primeiro impulso para a organizacao de escolas ou de espaco de ensino partiu
de liderangas, como a de algum colono mais instruido ou de algum clérigo.

As escolas privadas comegcam a assumir a conducdo do ensino,
principalmente nas colénias onde foram instalados grupos mais homogéneos.
Nessa perspectiva, segundo Gluchowski (2005) os primeiros professores “sao
muitas vezes um simples colono, algumas vezes com instrugdo menos que
elementar”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 168).

Nesse sentido,

Ndo se devem ter ilusbes quanto ao preparo ou nivel intelectual
desses pedagogos improvisados na rog¢a, [...] na maior parte das
vezes, a sua qualificagdo consistia na boa vontade e dedicacdo para
o trabalho. [...] (GARDOLINSKI, 1977, p. 17-18).

Principalmente no meio rural, a presenca de pessoas com formacgao
mais apurada néo era sentida nos primeiros tempos da colonizagéo polonesa
no Sul do Brasil. O numero reduzido de pessoas, ditas intelectuais, fez com
que a educacdo para 0s imigrantes poloneses estivesse ao encargo de

pessoas modestas.

O que contribuia também para essa circunstancia era o baixo salario
pago para o professor, consequentemente pouco atrativo para professores

qualificados ou profissionais. Por essa razdo, na falta de um professor



124

profissional que se propusesse a assumir 0 ensino, 0s colonos nomeavam

professores entre si.

No Rio Grande do Sul, os primeiros espacos de ensino entre as criancas
polonesas até 1896 eram improvisados, sendo organizados em domicilios ou
capelas com as chamadas aulas particulares, restringindo-se a ensinar os
primeiros fundamentos da escrita, calculos e leitura exclusivamente em lingua

polonesa.

Segundo o memorialista Kozowski (2003), os primeiros imigrantes
poloneses na colénia Conde D’Eu, mais precisamente na linha Azevedo
Castro, ao serem instalados, imediatamente providenciaram o0 ensino para 0s
filhos e inclusive teriam construido uma escola. Os primeiros professores foram
José Merchel, José Seidler e seu avd Alexandre Kozlowski. Entretanto, até o
momento, ndo ha maiores dados ou fontes que registrem a existéncia dessa
escola. Depois, na Linha José Julio, em Santa Teresa, Kozowski (2003) pontua
gue os imigrantes, ao aprenderem a ler, buscavam instruir-se uns aos outros.
Essa relacéo seria confirmada pela existéncia de muitos exemplares de livros e
revistas escritos em lingua polonesa que circulavam entre as familias,

guardados no acervo desse autor.

Os momentos de leitura da Biblia e de outros escritos em lingua
polonesa nas familias proporcionava o aprendizado da leitura e da escrita,
também se configuravam como um dos primeiros espacos de ensino entre 0s
imigrantes poloneses. Em entrevista realizada com o autor, em 2013, ele
afirmou que inclusive a casa de seu avd Alexandre Kozlowski servia de espaco

de ensino:

A escola da Linha José Julio era muito concorrida. Meu avo,
Alexandre Kozlowski, seu professor, ministrava aulas também em sua
propria casa no lote 20. A sala de aula era a cozinha da casa. A
grande mesa de jantar localizava-se na cozinha. Era comprida e seus
assentos eram bancos de madeira, longos, propiciando suficiente
espaco para sediar os alunos. (KOZOWSKI, 2003, p 23.).

Conforme relatos do préprio autor, logo apdés o ano de 1900, foi
construida uma escola na mesma linha que ensinava somente em polonés até
0 ano de 1927.
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Klobukowski (1898, p. 159), na sua passagem pela Colénia S&do Marcos,
em 1896, o autor relata ter encontrado um espaco construido que servia ao
mesmo tempo de capela e de escola com o intuito de promover o ensino entre
as criangas. “Nesse espaco ndo se ouviam missa ou canticos religiosos, mas
criangas aprendendo e ensinando.” Conforme o autor, ndo existia um professor

dito profissional, mas criangcas mais novas ensinadas pelas mais velhas.

Em seguida, apds visitar os nucleos poloneses da Col6nia Alfredo
Chaves, o autor afirma ter encontrado na Linha Ernesto Alves um professor
chamado de Lewinski, que lecionava aos imigrantes poloneses na Colbnia
Guaporé. Conforme publicado no almanaque Kalendarz Polski, em 1898,
temos a relacédo dos professores profissionais que atuavam no Brasil. No Rio

Grande do Sul podemos observar o nome do professor Lewinski.

Figura 11 — Escolas Polonesas e Professores no Brasil na década de 1890.
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Fonte: Kalendarz Polski ,1898, p. 123 — Acervo dos Padres Vicentinos Curitiba,
PR.

Considerando as fontes consultadas até entdo, o nome do Professor
Lewinski aparece como um dos primeiros professores a lecionar entre 0s
imigrantes poloneses no Rio Grande do Sul antes de 1896. Porém, até o
momento, ndo tive acesso a dados ou fontes que tratassem da atuacao do

professor, além da menc¢éo de seu nome.

Ainda em relac&o as primeiras iniciativas escolares, Klobukowski (1898)

relata que no ano de 1896, quando estivera na col6nia ljui, existiam duas
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escolas: uma escola publica comandada por um imigrante alemdo e uma
escola privada. Por incentivo de Klobukowski (1898), no dia 17 de maio de
1896, foi fundada a sociedade Tadeusz Kosciusko e, nos seus estatutos, no
primeiro paragrafo, referia a organizacdo e manutencdo de uma escola.
Segundo Cuber (1898), na Colbnia ljui, também estaria sendo construida uma
escola, com frequéncia de 10 a 20 criancas. Porém, como ressalta o autor,
existiam na regido cerca de 200 criangas em idade escolar, e muitas estavam

sendo privadas do ensino.

Devido as condi¢cdes politicas dos territorios emigrados, muitos
poloneses vinham com pouca instrucdo, ou eram analfabetos, principalmente
das regibes ocupadas pela RGssia e pela Austria, conforme visto

anteriormente.

Figura 12 — Capela e Moradia do Padre erguida em 1891 — Sem Data

Fonte: ROSIAK, s.d., p. 10.

Por meio de liderancas, existia nas colénias a preocupa¢do em buscar a
construcdo de escolas ou espacgos de educagdo para as criancas desse grupo
étnico, principalmente motivada por sacerdotes catdlicos que comecam a
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organizar as primeiras escolas nas pequenas capelas. Como podemos
observar na figura 12, da capela construida em 1891 pelos imigrantes
poloneses na Colonia de Dom Feliciano.

De acordo com Rosiak (s.d., p.10 ), por meio do mesmo ano, no més de
setembro, a capela construida também passou a ser utilizada como escola.
Essa iniciativa de recorrer as capelas como espacos de ensino, conjuntamente
com as atividades religiosas, era uma prética utilizada inicialmente nos ndcleos

de imigrantes poloneses.

Segundo 0s aspectos até aqui apresentados, compreendo que esses
primitivos espacos educativos foram primordiais no desenvolvimento de uma
consciéncia para a importancia do ensino elementar nos ndcleos da imigracéo
polonesa, advindo da necessidade de escolarizagdo. Por essa razao, se
considerarmos que 0s maiores contingentes de imigrantes que chegaram ao
Rio Grande do Sul foi por meio de 1890 e que, logo que era construida uma
capela, os colonos se preparavam para organizar uma escola, conclui-se que
nas diversas colonias sempre houve preocupagdo com a escolarizagdo por
parte dos imigrantes. Estou ciente, entretanto, que essa preocupac¢ao nao era
unanime entre os colonos. Retomando Cuber (1898), em relacdo aos
primordios da Colénia ljui, quando ainda os nucleos estavam sendo formados,

havia colonos que pouco se importavam com a educacao de seus filhos.

A situacdo escolar ficando na dependéncia dos colonos apresentava
sintomas bastante tristes e, por isso, a educagdo das criangas,
frequentemente, tornava-se impraticavel. Aqui no Brasil, nenhum pai
de familia podera ser perdoado, se porventura ndo mandar os filhos
para a escola, la onde ela existe. O pai que ndo se interessa pela
educacédo dos seus filhos comete um grave pecado: o filho, por sua
vez, que ndo aprendeu ao menos, ler, escrever e contar, em razao da
irracional cobica de lucro de progenitores, que 0 mandaram plantar
milho ou pastorear o0 gado e, com este procedimento ter-lhe-a
fechado, possivelmente grandes perspectivas para o futuro — com
certeza ha de recordar — seus pais, mais tarde, com ressentimento e
amargura. (CUBER, 1898, p. 52).

Cuber (1898) ainda segue argumentando sobre a importancia da
instrucdo, principalmente para evitar exploracées de outros imigrantes, na
conducdo mais racional dos negécios e na possibilidade de prestigiar iniciativas

patriéticas polonesas, 0 que, na visdo do autor, seria inacessivel as pessoas
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iletradas. De acordo com o autor, havia em alguns colonos o seguinte
pensamento: “meu avd, meu pai e eu nao sabemos ler, portanto, isto também
sera supérfluo para meu filho”. [...]. (CUBER, 1898, p. 52). Segundo o padre
polonés, a situacdo escolar carecia de melhores esclarecimentos de sua

importancia para os colonos.

Porém, essa educacéo elementar na casa de algum colono, em espacos
improvisados, enfrentava problemas. Como visto anteriormente, do periodo
analisado em questdo, uma das principais caracterizacbes referentes aos
problemas enfrentados era a falta de professores qualificados. De modo geral,
a maior dificuldade para a organizacdo e a manutencdo das escolas estava
ligada a falta de professores qualificados, o que era uma raridade nos
assentamentos de colonos poloneses no Rio Grande do Sul. Essa situacdo
estava muitas vezes associada as condicfes existentes para o ensino nos
nacleos da imigracdo. Conforme suplemento da Gazeta Handlowo-
Geograficzna de 1900°:

Todo aquele que sabe como é pouco lucrativo, sob o aspecto
material, o trabalho do professor nas colénias, e com quantas
dificuldades muitas vezes precisa lutar ali 0 mestre para poder, de
alguma maneira, dirigir uma escola, essa pessoas que, afastadas do
mundo e da civilizagdo, condenadas a penuria (que muitas vezes
beira a miséria), a falta de companhia adequada, a falta de livros,
revistas e quaisquer diversdes culturais, dedicam-se com entusiasmo
ao trabalho pelo bem do nosso povo, organizando-o, despertando
nele o espirito civico e dando-lhe aquilo que mais lhe falta: a
educacéo. (Gazeta Handlowo-Geograficzna de 1900, n° 02).

Os poucos professores, com formacao e condigdes de ensino, devido
aos baixos salarios, buscavam desenvolver outras atividades mais rentaveis,
pois 0 pagamento oferecido nas comunidades mal servia para a subsisténcia
do professor. A indisponibilidade de livros ou manuais eram também situacdes
frequentes nos nucleos de imigracdo antes de 1900. Nessa perspectiva, nos
acervos e museus de diversas cidades do Rio Grande do Sul, impressiona a
grande quantidade de livros religiosos existentes que foram trazidos com o0s

imigrantes. Em algumas localidades, na falta de manuais ou livros apropriados

>3 Exemplar fotocopiado disponivel no acervo da Sociedade Pol6nia — Porto Alegre, RS
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para 0 ensino, os professores improvisados utilizavam oracgdes, historia de
santos ou a propria Biblia como material de ensino. Nesses espagos, muitas
das licdes passadas para as criangas, eram compilacdes de textos existentes

nesses livros.

Em fins do século XIX, conforme analise de Gluchowski (2005, p. 166), o
ensino étnico polonés no Rio Grande do Sul era precario como nos Estados do
Parana e no Estado de Santa Catarina. Afirma o consul que, em Porto Alegre,
nao existiam escolas e que apenas um padre belga, chamado de Moreau,
fundou uma escolinha na paréquia onde residiam muitos poloneses. Da mesma
forma que Porto Alegre, o autor cita que em Jaguari, Guarani e Sao Feliciano
ndo havia escolas, somente aulas particulares em domicilios. Contudo em ljui
estava lecionando um colono de nome J. Hamerski e em Ernesto Alves o

professor Lewinski, ja referido anteriormente.

Por essa razao, reconheco que a analise do cbnsul se refere aos
espacos institucionalizados com professores profissionais dedicados ao
ensino. Como o préprio cdnsul admite, havia algumas aulas particulares em
domicilios, uma caracteristica do processo de ensino entre os imigrantes até o
fim do século XIX no Rio Grande do Sul. Entretanto, essa era uma realidade
presente no Brasil para com os imigrantes poloneses desse periodo. A revista
“Przeglad Emigracyjny”, de 1892°, classificava a educacéo para o grupo étnico
polonés em um nivel muito baixo, apesar da liberdade que tinham em possuir
escolas. Contudo, a revista culpa essa situacdo a falta de empenho do clero
gue atendia as coldnias e ndo se preocupava com o bem estar moral e material
desses imigrantes. Essa critica foi frequentemente dirigida ao clero também
pelo consul polonés Gluchowski (2005). Ainda conforme pontua Gluchowski
(2005) “o colono sente cada vez mais a necessidade da escola, mas
infelizmente ndo compreende nem o seu significado nem o seu papel, nem
muito menos a necessidade de maiores despesas em favor dela”.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 167).

Por essa razdo, certa reacdo do processo de ensino para com O0S

imigrantes poloneses no Rio Grande do Sul acontecerd somente por meio de

** Acervo do Padres Vicentinos — Curitiba, PR.
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1896, quando séo organizadas as primeiras sociedades escolares por iniciativa
do viajante polonés Klobukowski (1898), enviado pela Sociedade Geografica e
Comercial de Lwow, territério de dominio austriaco. O fato da passagem do
viajante pelas colénias do Rio Grande do Sul e o incentivo para a organizacéo
de sociedades e escolas, dardo uma nova perspectiva para o processo de
ensino étnico entre os imigrantes poloneses. Foram incentivadas e organizadas
quatro sociedades: em Jaguari, ljui, Rio Grande e Porto Alegre. Por meio da
fundacdo dessas sociedades, também foram organizadas as primeiras escolas
em espacos mais apropriados para o ensino, que comecam a empreender o
processo de educacdo e a organizacdo de escolas com a contratacdo de

professores melhor qualificados.

Apesar da realidade das escolas, no final do século XIX, ser de uma
escola improvisada e, como referimos anteriormente, os professores terem
sido, muitas vezes, algum colono com a instrucdo menos que a elementar,
constatei, por meio das fontes, que muitos dos espacos de ensino
improvisados pelos imigrantes, como capelas ou entdo o domicilio de algum
colono, no Rio Grande do Sul, eram iniciativas isoladas de algum colono mais
instruido. Porém, essa situacdo representava certa preocupacdo com O
desenvolvimento de organizacdo do ensino, sendo um panorama da
institucionalizacdo das escolas étnicas, principalmente nas coldnias velhas,

formadas antes do final do século XIX.

Assim, por meio de 1896, comecam a se constituir as primeiras escolas
propriamente ditas da comunidade étnica polonesa. De acordo com Gluchowski
(2005), em 1900, temos trés escolas em funcionamento: uma em Porto Alegre,
outra em Rio Grande e outra também em Santa Tereza, nas proximidades de
Bento Goncgalves. Depois desse periodo, constata-se a formacédo de diversas
sociedades com o objetivo de fundagédo de escolas, ndo sé no Rio Grande do

Sul, como também em estados como Santa Catarina e Parana.
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4.4 O PROCESSO DE ENSINO ETNICO NA IMIGRA(;AO POLONESA, DO
FIM DO SECULO XIX ATE AS DUAS PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO
XX.

Em relacdo a imigracéo polonesa, no periodo correspondente ao final do
séc. XIX e inicio do séc. XX, ocorrera a fundacao de novos nucleos espalhados
pelo Estado. Tem-se a formagédo de novas colbnias, como Boa Vista do
Erechim, ao norte do Estado, e a intensificacdo do processo de assentamento
de colonos poloneses na regido missioneira.>® Ha praticamente um
esvaziamento dos imigrantes poloneses das colbnias velhas da regido da
Serra, fundadas ainda no século XIX, durante o governo Imperial, através do
movimento migratério para o reassentamento em novas coldnias, inclusive na

Argentina e ao Oeste de Santa Catarina e do Parana.

Do periodo em questdo é importante registrar também o apoio de
sacerdotes que, por meio de 1900, comecam a vir em maior nimero para
atender as comunidades polonesas. Porém, a presenca de congregacdes
religiosas que desempenharam suas atividades especificadamente na
conducdo de escolas no Rio Grande do Sul ira iniciar somente em 1921,
quando iniciam suas atividades as irmas da Sagrada Familia em Guarani das
Missdes, em uma escola Paroquial. Apesar de essa congregacao ter iniciado

seus trabalhos em 1904 no Estado do Parana.

Em relacdo ao processo do ensino entre 0s imigrantes poloneses no
inicio do século XX, em uma carta do padre Jesuita José Von Lassberg, de
1902,°® h4 o relato da situacéo de duas escolas étnicas polonesas na Coldnia
de S&o Feliciano®’.

De acordo com o padre, uma escola situada perto da capela ndo podia
ser considerada catdlica porque o professor, que era natural da Boémia,

confessava abertamente ser ateu. Relata também que n&o havia entre os

*° Ver Mapa a pagina 121 referente a localizagéo das col6nias e escolas.

°® Carta de José Von Lassberg, de 11 de setembro de 1902, enderecada ao seu irmdo Hans
em Munique na Alemanha — Traducéo de Arthur Rabuske — Acervo Gardolinski - UFRGS/NPH.
Segundo o tradutor, o original da carta se encontra no arquivo dos Jesuitas em Porto Alegre.

*" No inicio do processo de colonizacdo, a referida colénia era chamada de S&o Feliciano, em
homenagem a um Santo Italiano. Ao final da Revolugdo Farroupilha o nome do municipio
passa para Dom Feliciano em homenagem ao primeiro bispo do Rio Grande do Sul, Dom
Feliciano Rodrigues Prates, que estava com sua familia em Encruzilhada do Sul, proximo a
este povoado.
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colonos maiores sacrificios e compreensao da importancia da escola. O padre
Jesuita classifica uma primeira escola como “pobre em extremo”. Em relagao

as condi¢Bes de ensino e aprendizagem ele pontua:

esta crianca tinha um almanaque para aprender a leitura, aquela
um livro de reza, terceira uma lenda dos santos escrita em
polonés antigo e a quarta uma verdadeira cartilha. [...] A outra
escola achava-se mais distante. Lastima-lo ndo resolvia nada. [...] Eu
saltei no cavalo e, a galope, fui-me hora ou mais pela col6nia. As
criangas estavam cheias de expectativa! Era a primeira vez que um
padre as visitava. Quando vim a elas, ja eram as 4 da tarde. E 1a
estavam sentadas cerca de 15 criancas, em volta de uma mesa
miseravelmente feita e colocada numa auténtica choca brasileira. O
vento entrava assobiando por todos os lados. Janelas, ndo as havia.
Também nédo se faziam precisar, maximo para o arejamento (sic). O
professor multiplicava todos os esfor¢os possiveis, mas, numa
situag@o em que falta de tudo, é dificil ensinar. E quando o menino ou
a menina ja sabem ler alguma coisa, infelizmente o pai passa a
observar: “Ah, meu filho, milha filha sabe mais do que eu; por isso
basta!l... Examinei as criangas uma hora inteira, premiando-as com
medalhas. [...] (Carta José Von Lassberg, doc. Cit., grifos meus).

De acordo com o relato do padre José Von Lassberg, depreende-se que
as condicfes de ensino eram minimas e essa situacao era bastante comum em
outras colbnias. Dentre os problemas enfrentados, podemos citar a falta de
materiais didaticos e um local mais adequado para o ensino. Outra situacao
apontada nessas escolinhas era a relacdo entre a escolarizacdo e a
sobrevivéncia. Isso significa que as criangas frequentavam a escola apenas o
tempo necesséario para a aprendizagem das primeiras licdes, sendo logo em
seguida retiradas da escola pelos pais, pois compreendiam a necessidade do
estudo apenas até certo ponto e, geralmente ndo ia-se muito além das

primeiras noc¢des de célculo e escrita.

Entretanto € com a organizacdo das chamadas sociedades escolares
gue inicia uma nova fase no processo de escolarizacdo entre os imigrantes
poloneses no Rio Grande do Sul. Embora que durante a primeira década do
século XX, as escolas geralmente estavam associadas com atividades
religiosas da capela, principalmente nos nucleos de imigrantes localizados no
meio rural. As sociedades que mantinham a capela também organizavam a
escola, com algumas excecbOes, embora nao estivessem necessariamente
ligadas a atividade religiosa. O mais comum era primeiramente construir a

capela e posteriormente os colonos construirem a escola.
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Figura 13 — Primitiva Capela construida por imigrantes poloneses, Linha
Quatorze de Julio — Veranépolis - RS. Sem data.

Fonte: UFRGS/NPH — Acervo Gardolinski — Porto Alegre - RS

Porém, o processo da construcdo dos novos nucleos continuou atravées
da agregacdo comunitaria, bem como o0 processo de organizacdo das

sociedades escolares.

Registros em atas de algumas capelas, constam o0s custos da
manutencdo das escolas junto ao orcamento da capela. Essa conjuntura se
justifica pela preocupacdo que os colonos possuiam em relacdo as questdes

religiosas e escolares.

Conforme escreve Frei Wonsowski (1976), filho de imigrante, que
nasceu e conviveu na comunidade da IX Seccdo em Veranopolis, antiga
Colbnia Alfredo Chaves, uma das primeiras preocupacdes dos imigrantes
poloneses foi a construgcdo da capela. Logo que terminaram a construgdo do
espaco religioso iniciam o processo de construcdo de um prédio escolar nas
proximidades, tendo ja nos primeiros anos uma frequéncia média de 40 a 50

alunos.
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O primeiro professor, de acordo com o autor, teria sido o imigrante Jo&o
Preczewski que, conforme os registros da Capela Nossa Senhora de
Czestochowa,® ocupava o lote de nimero 67. Importante notar que o autor faz
referéncia também a outro professor chamado de Estanislau Tempski, que teria
atuado na escola durante um ano. Porém, conforme Wonsowski (1976), sua
atitude “contraria a doutrina da Igreja e a moral cristd escandalizaram o povo e
desviaram da Igreja Catolica a familia Burdulis”. (WONSOWSKI, 1976, p. 29).
Tempos depois, tem-se o nome do professor Estanislau Tempski na relacéo de
professores que atuaram na Sociedade Aguia Branca em Porto Alegre e
também na Col6nia de Dom Feliciano na Linha Laurentina Velha. O referido
professor, inclusive, teria contribuido para reunir os colonos na organizagao da
escola. De acordo com Gardolinski (1977), o professor Tempski era
proveniente da regido ocupada pela Prussia e conhecia varios idiomas, dentre
eles o latim e 0 alem&o. Um depoimento de um ex-aluno de Porto Alegre assim

se referiu ao professor:

O nosso professor era bom, culto e enérgico ao mesmo tempo. Para
ndo faltar ou atrasar as aulas, ele, que era solteiro, ficou morando
numa sala contigua ao prédio escolar. Frequentavam, entéo, as aulas
40 a 45 alunos, em média. Havia, entre eles, inclusive filhos de
alemaes, italianos e até gente de cor que vinha vestida pobremente e
sem sapatos, mas nunca houve qualquer discriminacdo racial,
fendbmeno que s6 viemos a conhecer em vésperas do Hitlerismo [...]
nao so6 o prof. Tempski, mas também outros professores ensinava a
lingua alema, dada a circunstancia de ser a lingua muito empregada
em nosso bairro. (Depoimento de J6zef Pradzinski — sem data — in
GARDOLINSKI, 1977, p. 31).

Wonsowski (1976) ndo pormenoriza 0 que seria a determinada atitude
contraria a doutrina da Igreja, porém, deduzo que esteja relacionado as
guestBes ideoldgicas. Dentre as levas de imigrantes poloneses que vieram
para o Brasil, havia individuos com orientagdo mais progressistas e, dentre
esses, a participacdo de macons e revolucionarios anticlericais, como vamos

observar, por exemplo, no nucleo formado em Porto Alegre e na conducgéo de

*8 Livros de Registros — Acervo da Paréquia de Veranépolis — Veranépolis, RS.
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periddicos editados em Curitiba, como o “Polak w Brasylij*®”. E por meio de

seus escritos que se pode depreender tal posicdo. Pelas citacdes
bibliograficas, deduzo que o professor Tempski era uma espécie de professor

itinerante, com atuacao em diversas localidades.

Ainda sobre a escola da localidade da 9° Seccédo, Wonsowski (1976)
afirma que, nos primeiros anos de fundacao da escola, o ensino era ministrado
exclusivamente em lingua polonesa e somente anos depois 0 ensino passou a
a ser bilingue. Com o decreto da nacionaliza¢cdo do ensino em 1938 o ensino
em lingua polonesa foi eliminado e a escola declarada municipal, passando o
professor a ser pago exclusivamente pelo municipio. Por fim, Wonsowski
(1976) avalia a questdo da lingua polonesa utilizada nessa comunidade em

relagdo as suas transformacdes:

Os filhos dos imigrantes poloneses falavam bem o polonés. Mas, os
netos e os bisnetos, quando muito, apenas entendem algumas
palavras polonesas. Da polonidade, dentro de poucos anos, apenas
sobrard o caracteristico sobrenome polonés, talvez um tanto
estropiado ou aportuguesado. (WONSOWSKI, 1976, p. 30).

Entretanto, nem sempre as sociedades tinham seu funcionamento
atrelado as atividades da Capela. Por exemplo, as sociedades escolares
fundadas em nucleos urbanos, geralmente tinham um funcionamento
autbnomo e desvinculado das atividades religiosas. Nessa perspectiva, tem-se
a Sociedade Aguia Branca de Rio Grande e as Sociedades Aguia Branca e
Tadeusz Kosciusko, organizadas em Porto Alegre.

Na figura 14, que segue, podemos observar as criancas da Escola
Tadeusz Kosciusko, em Porto Alegre, no ano de 1904. Importante observar o
quadro do estadista Tadeusz Kosciusko, presente ao centro, que também
nomeia a escola, sendo assistido pelo professor Michael Chmielewski a
esquerda. A idealizagdo dos considerados “herdis poloneses” aparece

contextualizada nas escolas, desempenhando um papel da identificacéo étnica.

% periodico Editado em Curitiba por meio de 1904. Muitos exemplares deste periodico se
encontram no acervo dos Padres Vicentinos em Curitiba, PR.
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Essa é uma das caracteristicas presentes nas escolas étnicas polonesas no
Rio Grande do Sul.

Figura 14 — Criancas da escola em Nucleo Urbano Tadeusz Kosciusko — Porto
Alegre, 1904.

Fonte: Acervo Sociedade Pol6nia - Porto Alegre, RS

Os nomes das sociedades e escolas polonesas no Rio Grande do Sul
sempre retomavam personagens consideradas importantes para a Histéria da
Polbnia, como revolucionarios, estadistas, escritores, cientistas e musicos

poloneses.

Entretanto, como afirmei anteriormente, as iniciativas de construcédo de
escolas nos nudcleos coloniais de imigrantes poloneses estavam associadas em
muitas situacdes a liderancas de algum colono mais esclarecido, ou de algum
clérigo que se dedicava ao ensino, porém, na maioria das vezes, atuando de
maneira isolada. Essa circunstancia, porém, era comum também em escolas

de outros estados.

Devido a atividade isolada dessas escolas existentes nas diversas

localidades do Brasil, inicia-se uma preocupacado maior com 0S pProcessos
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organizativos mais amplos iniciados por liderancas que atuavam em Curitiba

nos estado do Parana.

Por meio dos dados apresentados pelo consul polonés Gluchowski
(2005), elaborei o seguinte quadro referente as iniciativas de formacdo de
sociedades e associacfes que desempenhavam o papel de organizar escolas

na primeira década do século XX.

Quadro 4 — Iniciativas de organizacdes sociedades e associacdes mais amplas

Ano Sociedade/Associacéao Local Iniciativa
1899 . o Sociedade Geografica
Departamento Educacao Lwow Austria .
— Comercial
1902 | Escola Polonesa do Brasil e N L. Bielecki — Gazeta
_ Curitiba
Matriz Escolar Polska
1904 N Casimiro Warchalowski
Escola Popular Curitiba B
— Polak w Brazylij
1913 o N Professores do
Associagao de Professores Curitiba ]
Parana.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor por meio de dados de Gluchowski 2005

No ambito das tentativas de organizagdes mais amplas do processo de
ensino étnico, ndo sO para as escolas do Parana, como também para as
escolas de todos os estados que receberam imigrantes poloneses, houve
algumas iniciativas de organizagbes que congregaram algumas associa¢cdes

escolares até entdo dispersas e que atuavam de forma isolada.

Até o ano de 1920, a fundacédo de novas escolas e sociedades no Rio
Grande do Sul continuou em diversas localidades. Mas, essas escolas
funcionavam ainda de maneira precaria. Com a fundacdo das sociedades
escolares, comeca haver também certa preocupacdo com 0S rumos que a
escolarizacdo havia tomado até entdo, ndo s6 no Rio Grande do Sul como
também no processo de ensino étnico no Parana. Alids, € do Parand que

advém as preocupacdes com o processo de ensino, de iniciativas organizadas,
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principalmente em Curitiba. Essas preocupacdes sao expressas no periddico
Gazeta Handlowo-Geografica, publicado em Lwow, em territério de dominio
austriaco pela Sociedade Geografica e Comercial. Essa Sociedade foi criada
com a finalidade de acompanhar os processos emigratorios dos territorios
poloneses. Conforme nota publicada, em junho de 1897, por correspondente
do Estado do Parand, ha a proposicdo de que fossem enviados da Polonia
alguns professores profissionais itinerantes que peregrinassem de col6nia em
colénia, organizando o ensino, ou, a0 mMenos, provisoriamente, ensinando
nocdes elementares para as criancas. Ha também intenso apoio da fundacao
de sociedades e associagOes que pudessem dar maior assisténcia ao ensino
nas coldnias. De acordo com Gluchowski (2005, p. 168), em setembro de 1899,
foi criado em Lwéw o Departamento de Educacéo junto a Sociedade Comercial
e Geografica. O objetivo era dar apoio as escolas espalhadas pelas diversas
colénias, além de fornecer professores, manuais, livros e material didatico.
Porém, era uma iniciativa que partiu fora do ambito das coldnias brasileiras. O
empenho da formacéo dessa sociedade era devido a situacdo problematica

gue escolas étnicas polonesas apresentavam no pais.

Segundo Gluchowski (2005), em relagéo a Curitiba:

Em 1900 o estado das escolas em Curitiba era deploravel. Para os
2500 poloneses que se contavam na capital do Parana, havia na
escola do Bielski 40 alunos, e na escola de Berezowski e Krakowski
25 alunos, num total de 65. Por isso surge a ideia da fundacdo da
sociedade da Escola Polonesa, que acaba nascendo por iniciativas
das comunidades polonesas, do Falcdo, da Sociedade Tadeu
Kosciusko e da Sociedade Unido e Concdrdia, para dar inicio a uma
“escola superior”. Na comunidade Polonesa, quem exorta também
para a reforma escolar € o Sr. Zenon Lewandowski, lancando uma
série de projetos. Mas ndo se observa progresso.

E entdo por meio de 1899 que temos uma primeira tentativa de organizar
0 ensino entre 0s imigrantes poloneses através de um sistema, com a
possibilidade, inclusive, de envio de professores poloneses da Galicia austriaca
para atuarem nos nucleos poloneses no Brasil. Nessa perspectiva € que foi

organizado o Departamento da Educacdo em Lwow, na Austria, através da

® Gazeta Handlow-Geograficzna junho de 1897, ano Il n° 2 - exemplar fotocopiado. Acervo
Sociedade Polbnia — Porto Alegre, RS.
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Sociedade Geografica e Comercial. Essa organizacao até teria esbocado um
orcamento anual que seria gasto para com a organizagdo das escolas
polonesas no Brasil. Porém, de acordo com Gluchowski (2005), tal iniciativa
acabou ficando somente nos projetos devido a burocracia com a Coroa

Austriaca.

Em 1902, formou-se em Curitiba a Sociedade denominada
primeiramente de Escola Polonesa do Brasil e, posteriormente, de Matriz
Escolar. Essa organizacdo possuia uma orientacdo mais religiosa conduzida
por Leon Bielecki, redator do Periddico Gazeta Polska. Em 1904, forma-se a
organizacdo Escolar Popular de orientacdo mais progressista, tendo como
principal idealizador o macom Casimiro Warchalowski, redator do Periddico
anticlerical Polak w Brazylij. Essa associacdo conseguiu congregar apenas 7

escolas, dentre elas uma no Rio Grande do Sul na cidade de ljui.

As Sociedades Matriz Escolar e Escola Popular conseguiram manter e
organizar algumas escolas, porém, em sua maioria no Parana, sem maiores
abrangéncias de escolas de outros estados, conforme eram as suas intengoes.
Entretanto, seus trabalhos n&o conseguiram avangcar numa organizacao

sistematica que congregasse todas as escolas da imigracao polonesa.

Essas sociedades remontam as primeiras iniciativas de uma
organizacdo mais ampla da Educacdo étnica polonesa do Brasil. Porém,
estiveram em muitos casos restritas a poucas escolas, sem grande sucesso no
processo de congregacdo das que funcionavam em outros estados, como no
Rio Grande do Sul.

Outra iniciativa semelhante é organizada somente pouco antes da
Primeira Guerra Mundial em 1913. Com o intuito de melhorar a situacéo de
ensino e também os salarios recebidos, alguns professores das escolas étnicas
polonesas do Parand fundaram uma Associacdo de Professores. Essa
Associacéo se restringiu, porém, somente ao Estado do Parana, e, com o inicio

da Grande Guerra, as atividades praticamente foram suspensas.

Como nao existia ainda uma organizagdo mais sistematica e ampla que
possuisse maior amparo, tanto governamental quanto politico propriamente

dito, para o ensino étnico entre 0s imigrantes poloneses, as escolas
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continuavam dependentes ainda de iniciativas isoladas nos nucleos e de suas
condicbes de existéncia. Nesse sentido, ndo havia muita organizagdo e
existiam também muitas falhas e problemas, como, por exemplo, falta de
professores qualificados, de livros, manuais e materiais didaticos, o que
mantinha a educacdo em um baixo nivel de ensino das escolas. Muito
dependia do empenho do proprio professor e das liderangcas que

acompanhavam o processo de ensino.

Conforme pontua Gardolinski:

O nivel escolar variava consideravelmente de uma regido para
outra, dependendo apenas das aptiddes ou preparo técnico dos
professores, recrutados, na maior parte das vezes, entre o0s
préprios imigrantes. Esse estado de coisas veio modificando-se
paulatinamente, por meio de 1920, quando foi fundada em Curitiba a
Federagdo das Associacdes Educacionais Polonesas, denominada
“Kultura”, que teve em mira, entre outros objetivos, o aperfeicoamento
dos proprios professores. (GARDOLINSKI, 1977, p. 74 — Grifos
meus).

Para Gardolinski (1977), o nivel escolar dependia da individualidade do
professor. Porém, em comparacao ao nivel escolar antes de 1896 e depois,
durante as duas primeiras décadas do século XX, observei algumas
modificacdes. Houve certa melhoria na organizacdo das escolas através das
sociedades e certa mobilizacdo dos imigrantes para manterem o professor e a
escola com recursos proprios, através de mensalidades. Em contrapartida, os
problemas continuavam em relagcdo aos primeiros anos da imigracao polonesa
para o Rio Grande do Sul. Essa circunstancia, caracterizava-se principalmente
pela falta de professores qualificados, em que muitos professores continuavam
a ser os proprios colonos, sem grandes nocdes de ensino ou de praticas

pedagogicas mais adequadas.

De acordo com Sek (1986), a substituicdo de professores pouco
preparados para a docéncia comegou a acontecer somente em 1904, quando
vieram ao Brasil individuos que haviam participado de lutas revolucionarias em
territorios  poloneses. Muitos desses revolucionarios incentivaram e
promoveram a educacdo, assumindo o papel de professores, principalmente

nos nucleos rurais, ou atuando na conducao de veiculos de imprensa, escrita
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em lingua polonesa, que eram dirigidos e disseminados nas coldnias e nucleos
poloneses do Brasil. Em seguida, em 1906, com a vinda de professores
profissionais dos territérios poloneses e com a estabilidade do processo de
ensino e aprendizagem, foram criadas instituicbes mais organizadas e

preparadas.

Nessa fase inicial, durante as duas primeiras décadas do século XX, a
manutengao das sociedades escolares estava exclusivamente ao encargo dos
proprios imigrantes. Devido a situagdo econdmica desfavoravel, os recursos
arrecadados com as mensalidades mal bastavam para o pagamento do
professor. Essa situacdo tera uma sensivel mudanca somente por meio de
1920, quando os governos municipais e estaduais passam a subvencionar com
mais regularidade alguns professores, além de as escolas receberem um maior
acompanhamento do governo polonés, apos o resurgimento da Polénia nos

processos de ensino.

Em algumas localidades, essas subvencfes ja eram utilizadas em anos
anteriores. Nos Relatérios da Intendéncia Municipal da Antiga Colénia de
Alfredo Chaves, apresentado pelo intendente Coronel Achylles Taurino de
Rezende, nos anos 1910, 1911 e 1912,° temos a relacdo de professores
subvencionados pela municipalidade na ordem de 50$000 mensais,
destacando a participacdo do poder publico na manutencdo nas escolas.
Dentre os professores, subvencionados hd os nomes dos que atuavam nos

nacleos poloneses daquela coldnia.

Embora algumas sociedades escolares recebessem alguma subvencéo,
0S maiores recursos do processo de manutencdo das escolas provinha dos
colonos que pagavam mensalidades de acordo com condicbes previamente
acertadas com os socios. Conforme os livros caixas de algumas sociedades
escolares, por meio do ano de 1911, tem-se a anotagcédo das mensalidades que
variavam dentre 1$000 a 3$000 reis, sendo o total desse dinheiro utilizado
principalmente para a contratacdo do professor. De acordo com Gardolinski
(1977), geralmente o valor arrecadado com as mensalidades mal bastava para

o sustento do professor, que, as vezes, desempenhava outras atividades para

®1 Doc. cit.
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complementar sua renda. Na falta de condi¢cdes do colono em arcar com a
mensalidade, em alguns casos, o professor era pago com alimentos, como
carne, banha, alguma galinha ou entdo mantimentos de primeira necessidade,

como arroz e feijao.

A situacdo dos baixos salarios pagos pelas sociedades aos professores
e até mesmo as condi¢cdes de ensino em que se encontravam as organizacdes
escolares, pois ndo haviam materiais didaticos e manuais suficientes, colocava
0 ensino em condi¢gbes precarias nos nucleos rurais das comunidades
polonesas. A situacdo de poucos recursos para o pagamento do professor se
devia principalmente pela situacdo particular e quase que exclusiva de
subsisténcia nas colbnias. A situacdo dificil de sobrevivéncia impedia maiores
investimentos com a Educacdo e com o pagamento das mensalidades para as

sociedades.

No inicio dessa fase da escolarizacdo da imigracdo polonesa, na
primeira década do século XX, de acordo com dados apresentados por
(2977), (2005) e Klobukowski (1898), estédo

organizadas de forma um pouco mais estruturadas as seguintes escolas

Gardolinski Gluchowski

étnicas polonesas no Rio Grande do Sul.

Quadro 5 — Escolas Organizadas até a primeira década do século XX.

Municipio Sociedades/Localidade Fundacéo
Rio Grande Aguia Branca 1897
Porto Alegre Zgoda - Aguia Branca 1897
S&o Marcos Sede 1897
Guaporé Linha Ernesto Alves 1897
Vista Alegre do Prata Linha 7 — Vista Alegre 1889
Veranopolis 9° seccao — Linha Tiradentes 1899
Porto Alegre Tadeusz Kosciusko 1900
Santa Teresa Jan 11l Sobieski 1901
S&o Marcos Linha Rosita 1902
Sao Marcos Linha Edith 1902
Vista Alegre do Prata Linha 6 — Vista Alegre 1902
Nova Prata Linha 4 — Escola Média 1902
Dom Feliciano Evaristo Teixeira 1904
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Casca Linha Geral Velha 1904
Mariana Pimentel Sed. Sociedade Agricola 1904
Guarani das Missdes Linha Harmonia Velha 1904
ljui Linha Bagé 1904
Guarani das Missoes Bom Jardim 1905
Dom Feliciano Laurentina Velha 1905
Veranépolis 8° Seccao — Linha 04 de julho 1905

Fonte: Quadro organizado pelo autor por meio dos dados de Gardolinski (1977)
e Gluchowski (2005)

Como podemos observar no quadro anterior, em todas as regides havia
sido formadas sociedades escolares que desempenhavam a organizacdo do
ensino nos nucleos poloneses. A cada ano, novas sociedades eram fundadas e
assumiam o processo de ensino. Entendo que ndo podemos pensar o sistema
de ensino étnico polonés em suas proporc¢des destituido da relacdo sociedade
e escola. As duas instituicbes estavam integradas em seu desenvolvimento e

funcionamento.

N&o obstante, em algumas localidades, o ensino continuava a ser
desempenhado na casa de algum colono, ou entdo em lugares improvisados.
Esses espacos ndo aparecem nas estatisticas das escolas organizadas até
entdo. Os dados que apresentei baseiam-se em grande parte nas estatisticas
construidas pelo consul polonés Kasimierz Gluchowski (2005) como resultado
de suas viagens pelo interior do Rio Grande do Sul. Além desse fator, podem
ser citadas também as descricbes de Gardolinski (1977) e as noticias e

cronicas apresentadas pelo Periédico Polak w Brazylij®>.

Conforme o quadro que segue, temos um aumento de escolas em
funcionamento até 1914 se compararmos com o quadro anterior, em periodo
gue antecede a Primeira Guerra Mundial. Porém, esses numeros podiam
aumentar ou diminuir, de acordo com as circunstancias da sua manutencao.
Apesar da organizacao das sociedades terem dado um impulso importante na
constituicdo e difusdo de escolas nos nucleos coloniais poloneses até 1913,
estavam longe de resolver os problemas de ensino. Se compararmos com as

estatisticas de imigrantes que foram instalados no Rio Grande do Sul, somado-

6 Suplemento Semanario Szkolnictwo Poslkie — Periédico Polak w Brazylij — Acervo dos
Padres Vicentinos — Curitiba, PR.
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se ainda as taxas de natalidade da época, na média de 6 individuos por familia,
constata-se que existiam poucas escolas para abranger os contingentes de
criangas que necessitavam do ensino elementar. De acordo com Sekula
(1918), as altas taxas de natalidade nas duas primeiras décadas do século XX
produziram um contingente consideravel de descendentes de imigrantes
poloneses que necessitavam de Educacdo. O quadro que segue traz em

numeros as escolas em funcionamento até 1913.

Quadro 6 — Escolas em Funcionamento até 1913.

Municipios Escolas
Rio Grande 01
ljui 03
Guarani das Missbes 05
Sao Luis da Casca 01
Ernesto Alves 01
Porto Alegre 02
Mariana Pimentel 01
Séo Bras 01
Séo Feliciano 03
Sao Marcos 03
Santa Teresa e Linha José Julio 02

Fonte: Gluchowski, 2005 e Gardolinski, 1977.

Quando iniciou a Primeira Guerra Mundial, as questdes escolares foram
relegadas em segundo plano, cedendo lugar as questdes politicas envolvendo
a luta pela reestruturacdo da Polbnia como territério autbnomo, conforme
informa Gluchowski (2005). O foco das sociedades, de modo geral, que até
entdo estavam voltados para a organizacdo de escolas, passa a se preocupar
com o0s rumos politicos dos territérios poloneses. Os avangos no
desenvolvimento das atividades escolares, entre os imigrantes poloneses no
Rio Grande do Sul, passam por um periodo de crise e estagnacdo. Muitas
escolas sao fechadas, visto que os professores irdo participar dos exércitos

organizados na Franca.

A imagem abaixo, do professor da Escola Polonesa Tadeusz
Kosciuszko, de Porto Alegre, em Paris, no fim da | Guerra Mundial, erguendo

uma espécie de boina polonesa e abaixando o capacete alemao, torna-se



145

expressiva pela simbologia expressa que na Polbnia n&do haveria mais

interferéncia alema nos rumos politicos do pais.

Figura 15 — Professor Ignacy Budaszewski, Paris, 1918.

I

Fonte: Acervo particular de Estacio Nievinski Filho — Porto Alegre — RS

O Professor Ignacy Budaszewski foi voluntario da Primeira Guerra
Mundial que saiu de Porto Alegre em fevereiro de 1918. Com o inicio do
conflito, alguns professores profissionais que atuavam no ensino, nas colonias
no Brasil, retornaram a Pol6nia como voluntarios ou entdo para acompanhar o
processo de ressurgimento da Polénia como pais autdnomo. Essa situacdo de
certa forma agravou ainda mais o processo de organizacao do ensino étnico no
Brasil. A participacdo da comunidade polonesa em favor de um Estado Polonés
Independente, teve um efeito negativo para o desenvolvimento da Educacao

étnica para o grupo polonés.

Apesar de que com a Grande Guerra nos territorios poloneses, houve

diversas vitimas, principalmente criancas. Muitas sociedades comecaram a
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organizar comités de ajuda humanitaria com arrecadacao para os vitimados da

| Guerra Mundial na Polbnia.

As primeiras tratativas em relacdo ao estabelecimento de uma unido
mais ampla das sociedades escolares no Brasil, que até entdo estavam sendo
pensadas para melhorar o nivel do ensino étnico e congregar as iniciativas
escolares que estavam isoladas da imigracdo polonesa, foram paralisadas. As
escolas ficaram mais isoladas em suas atividades, funcionando de acordo com
as condi¢cbes existentes em cada nucleo, sem uma estruturagdo mais
adequada, que incluisse, por exemplo, a formacdo de professores e maiores

investimentos no desenvolvimento do ensino.

Em relacdo aos dados até aqui apresentados, nos dois quadros
anteriores, constato que as escolas da imigracao polonesa continuaram a ser
organizadas e implantadas nos nucleos e assentamentos. Contudo, a falta de
informacBes adequadas, especialmente de escolas do interior do Rio Grande
do Sul, faz com que os dados apresentados ndo estejam suficientemente
completos. Os dados se baseiam no relatério de Gluchowski (2005). As
estatisticas apresentadas pelo consul polonés, entretanto, € uma tentativa de
desenvolver um quadro mais completo da rede de instituicbes de ensino da
etnia polaca no Rio Grande do Sul e no Brasil. Num curto periodo, essas
escolas mais do que dobraram, aumentando consideravelmente o numero de
criancas atendidas. Apesar de uma diminuicdo acentuada da entrada de
imigrantes poloneses no Brasil, em decorréncia dos conflitos da Primeira
Grande Guerra, 0 sistema de ensino étnico entre os imigrantes poloneses

continuou a desenvolver e ser disseminado nos nucleos.

Mesmo que Varios nudcleos ja possuissem suas escolas até a primeira
década do século XX, a escassez de professores fazia com que em muitos
lugares essas escolas funcionassem temporariamente. Na falta de um

professor, essas escolas podiam passar por periodos fechadas.

Para sanar a dificuldade em relacdo a falta de professores, merece
destaque a atuacdo do Frei Capuchinho polonés, Honorato Jedlinski. Na
funcdo de lider espiritual entre os poloneses, promoveu a fundacdo e
organizacdo do ensino em muitos nucleos desses imigrantes, fundando escolas

e incentivando a organizagcdo comunitaria e social. De acordo com Stawinski
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(1999), por ser ele um dos primeiros sacerdotes a atender as comunidades
polonesas, Frei Honorato Jedlinski foi um dos lideres mais influentes dentre os
imigrantes poloneses, que, inclusive, teria viabilizado a organizagdo de uma
escola média na Linha IV, na Colbnia de Alfredo Chaves, em regime de
internato, com o propodsito de formar professores para atuarem nas escolas
étnicas polonesas em diversos nucleos, assunto que desenvolvo no préximo

item.

4.4.1 Frei Honorato Jedlinski e a Escola Média da Linha IV

De acordo com D’apremont e Gillonay (1976, p. 44), na chegada dos
padres capuchinhos no Rio Grande do Sul, era bastante evidente a situacao de
abandono em que estavam os nucleos de imigrantes poloneses no Rio Grande
do Sul. Unico atendimento religioso prestado aos imigrantes poloneses era
realizado pelo padre Italiano Josué Bardin, emigrado com a familia para o
Brasil em 1883.

Figura 16 — Padre Italiano Josué Bardin — Condecorado pelo Governo da
Polbnia em 1939.

Fonte: Stawinski e Busatta, 1982, p. 12.
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Em 1939, o padre Josué Bardin foi condecorado pelo governo da
Polbnia, pouco antes da Segunda Guerra Mundial, com a medalha “Polénia
Restituta”,*® a qual, segundo Wonsowski (1976), sempre carregava consigo nas

visitas dos nucleos poloneses.

Apoés completar seus estudos no Seminario Diocesano em Porto Alegre,
Padre Josué Bardin, inicia suas atividades religiosas entre o0s imigrantes
poloneses, desde 1892 até o ano de sua morte em 1944. Apesar de ser italiano
de nascimento, através do contato com os imigrantes poloneses de Santa
Tereza, nos arredores de Bento Goncalves, aprendeu o idioma polonés e, por
meio de uma autorizacado especia,l do Bispo Diocesano, Dom Ponce de Ledo,

passa a se dedicar exclusivamente aos imigrantes poloneses.

No inicio do século XX, também era missionario itinerante entre os
poloneses o padre Jesuita alemdo José Von Lassberg, que teria completado
seus estudos em territorio polonés, e, em funcdo disso, passa a dominar a
lingua. Embora tenha vindo ao Brasil para prestar assisténcia religiosa aos
imigrantes alemaes, também recebeu uma autorizacdo especial para prestar
assisténcia aos poloneses. Sabedor da necessidade em relacdo ao
atendimento religioso das comunidades polonesas, escreveu uma carta
direcionada aos superiores da Ordem dos Freis Capuchinhos em 11 de outubro
de 1899. De acordo com a carta® enviada ao provincial dos Capuchinhos, em
Sabodia na Franca, ha insistente pedido pela vinda de sacerdotes poloneses

para atender aos nucleos instalados no Estado:

[...] A respeito do trabalho apostélico dos Capuchinhos entre os
imigrantes italianos, tenho ouvido tdo boas referéncias e tenho tido,
pessoalmente, tantas provas que gostaria de ver o mesmo zelo e o
mesmo devotamento estendidos, também, aos imigrantes poloneses,
0S quais, em numero bastante expressivo, estabelecidos no Rio
Grande do Sul e, especialmente, nesta regido montanhosa, se
encontram privados da assisténcia de missionéarios de sua lingua. [...]
Rogo, pois, a V. Revma. que tome em devida considera¢éo o caso e
estude a viabilidade de encaminhar dois missionarios poloneses, ou
pelo menos um, para o apostolado entre os poloneses. Ndo vejo
outro caminho para socorrer essa pobre gente, a ndo ser através das

% Na época, era a mais alta condecoracéo prestada a individuos que atuassem em pré das
comunidades polonesas pelo mundo.

® Carta ao Superior dos Capuchinhos, 11 de outubro de 1899 - Arquivo dos Freis

Capuchinhos — MUSCAP — Tradugé&o Frei Alberto Stawinski.
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missdes capuchinhas. [...] A situacdo religiosa das colénias polonesas
€ desoladora. Precisam quanto antes, da assisténcia de sacerdote
polonés, para ndo se desviarem do bom caminho e para ndo cairem
na apostasia ou no cisma, como aconteceu com os poloneses dos
Estados Unidos. Os poloneses sdo muito religiosos. Se forem
orientados por zeloso missionario polonés, tornar-se-ao verdadeiras
joias da Diocese do Rio Grande do Sul. [...] (LASSBERG, 1899 —
Carta ao Superior da Ordem dos Freis Capuchinhos. Roma -
Sabdia).

Por inferéncia do padre Jesuita José Von Lassberg e, ao mesmo
tempo, por intermédio de correspondéncias entre o superior provincial dos
Capuchinhos no Rio Grande do Sul, padre Bruno de Gillonay, com os
capuchinhos da Galicia, regido de dominio da Austria, foi designado para essa
tarefa frei Honorato Jedlinski. De acordo com dados fornecidos pelos registros
necrolégicos da Ordem dos Freis Capuchinhos, Honorato Jedlinski emitiu seus
Votos Temporarios®® no dia 2 de agosto do ano de 1892, sendo sua Profiss&o
Perpétua e ordenacdo sacerdotal no ano de 1895 em Cracovia. Segundo
D’apremont e Gillonay (1976, p. 44), chegou a Garibaldi no dia 22 de margo de
1901 desempenhando atendimento religioso até o ano de 1906 para com 0S
imigrantes poloneses. Por ser um sacerdote polonés, Frei Honorato exercia
grande influéncia sobre esses imigrantes. Percorreu, no periodo de cinco anos,

0s nucleos, organizando comunidades e incentivando a abertura de escolas.

Contudo, em relagéo ainda ao Frei Honorato Jedlinski, Stawinski (1999)

avalia;

Frei Honorato deixou inapagaveis sinais de seu fecundo apostolado
em terras galchas. Reanimou a imigragdo polonesas, organizando
comunidades de base em torno de capelas, deixando a cada uma os
respectivos estatutos. [...] Reprimia abusos e vicios que se haviam
introduzido entre os colonos. Promovia, porém, as sadias diversdes
familiares. (Stawinski, 1999, p. 73).

O autor segue descrevendo, abordando, inclusive determinada situacao
em que Frei Honorato Jedlinski teria sido denunciado a autoridade eclesiastica
por “pessoas maldosas anticlericais como perturbador da paz entre os

poloneses, como animador de festas profanas e apreciador de bebidas".

® Em contraposicdo aos votos perpétuos, os Votos Tempordrios representam a intengdo do
individuo em seguir na carreira religiosa, seguindo os preceitos e carismas adotados por uma
determinada Congregacéo Religiosa.
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(STAWINSKI, 1999, p. 73). Essas denuncias contra frei Honorato, de acordo
com o autor, teriam sido feitas na Colonia S&o Marcos por pessoas ligadas a
maconaria. Porém, conforme avaliza Stawinski (1999), essas acusa¢fes eram
infundadas e improcedentes e, apOs declaracbes de testemunhas e das

investigacdes, o inquérito inocentou o Frei Capuchinho.

Figura 17 — Frei Honorato Jedlinski — sem data

Fonte: Wonsowski 1976, p. 70

Frei Honorato, ap6s 5 anos de atividade junto as comunidades de
imigrantes poloneses, retornou para Cracovia no dia 22 de marco de 1906. Nao
se tem os indicios ou dados que possam ser analisados se o retorno do Frei
para Cracodvia, estava associado as questdes das acusacodes sofridas.

Em relacdo aos imigrantes poloneses, de acordo com os relatérios do
Frei, apresentados por D’apremonte e Gillonay (1976), havia no Estado do Rio
Grande do Sul aproximadamente 3450 familias de imigrantes poloneses, em
diversas regides do Estado. Por intermédio de seus incentivos, teriam sido

fundadas 25 escolas.
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Conseguiu fundar 4 escolas em Dom Feliciano, 3 em Mariana
Pimentel, 2 em Alfredo Chaves, 2 em Capoeiras, 4 em Nova
Bassano, 1 em Guaporé, 1 em Esperanca, 2 em Antdnio Prado, 4 em
Sao Marcos, 1 em Pelotas, 1 em Porto Alegre. (D’APREMONT E
GILLONAY, 1976, p. 47).

Contudo, até o presente, ndo se tem dados ou fontes com registros de
que as escolas referidas por D’apremont e Gillonay (1976) tenham sido
fundadas realmente pelo Frei Honorato Jedlinski, pois, muitas das escolas
citadas estavam em funcionando antes da chegada do Frei. Porém, de acordo
com livros atas de algumas capelas, depreende-se que o Frei figura dentre um
dos seus principais idealizadores e incentivadores. Sua participacdo, no
processo de escolarizacao, foi importante para a organizacdo de escolas entre

os imigrantes poloneses do Rio Grande do Sul.

Conforme relatério®® assinado pelo Frei Honorato Jedlinski, entendo que
foi muito significativa sua participa¢do na organizacdo e seu apoio a fundacao
de escolas, como se refere a anotacédo do dia 18 de novembro de 1904, em
gue se discute com as liderancas da comunidade a criacdo de uma escola e a
disponibilidade de caixa da Linha 4 de julho ou 8° Seccédo de Verandpolis. O
primeiro professor foi um comerciante de nome Ignacy Warembier que também

assina o documento.

De acordo com Wonsowski (1976), Frei Honorato foi o primeiro
sacerdote polonés a visitar a IX Seccado, tendo o interesse de organizar e
fundar escolas. Porém, segundo registros do Livro Administrativo da Capela
erguida pelos imigrantes, ja funcionava uma escola na localidade desde 1899.

Assim,

(...) promovendo a instrugdo e a educacao religiosa, mandou vir de
além-mar livros escolares, dicionarios, quadros murais de santos e de
ilustres personagens, por ex., a série dos reis da Poldnia. Esforgou-se
para abrir os olhos a essa pobre gente. (WONSOWSKI, 1976, p. 31).

66 Copia de relatorios, em polonés, assinados por Honorato Jedlinski, Ignacy Warembier e
outros , sobre a criacdo de uma escola elementar nas e pendéncias da Igreja e as dificuldades
de caixa. [Veranoépolis ], 1904 e 1905. (ms.). — UFRGS/NPH — Acervo Gardolinski.
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O autor segue descrevendo que sua primeira visita, conforme consta no
Livro administrativo da Capela, foi em agosto de 1901, permanecendo no local
por varios dias. No referido livro estdo anotadas as receitas e as despesas
constando a sua assinatura. Uma nova visita aconteceu durante os dias de 9 a
21 de maio de 1902 em que reformula os estatutos da capela em 14 itens.

Porém, néo foi especificado o teor dessas mudancas de estatutos.

Contudo, segundo Wonsowski (1976), a visita mais demorada a 9°
Seccdao de Alfredo Chaves ocorreu no periodo de 27 de marco a 14 de abril de
1903. Na oportunidade, durante trés dias, foi discutida com os colonos a
criacdo de uma escola de nivel secundario na Linha Quarta de Vista Alegre,
por ser um local mais central e de mais facil acesso. Da direcdo da escola foi
incumbido o professor Gabriel Muszynski e posteriormente o professor
Estanislau Szablowski, dos quais apenas possuo a menc¢ao dos nomes. Ainda
a respeito da existéncia dessa escola, Gluchowski pontua (2005, p. 170) que
em 1902 havia duas escolas em Alfredo Chaves, e, dentre essas, incluia a
Escola Média na Linha 1V, dirigida por Muszynski.

De acordo com Gardolinski (1977), essa escola funcionou como
internato entre os anos de 1903 até 1914, quando teria sido fechada por falta
de professores. No primeiro ano de funcionamento da escola, conforme
D'apremont e Gillonay (1976) haviam sido matriculados 24 alunos e, no
segundo ano 32, sendo que, no ano de 1909, o internato estava em pleno

funcionamento de acordo com D’apremont e Gillonay (1982).

Devido as circunstancias de tempo e de preservacao das fontes, até o
momento ndo se tem maiores detalhes sobre o funcionamento dessa escola.
Sabe-se por intermédio da pesquisa bibliografica (STAWINSKI, 1999) que essa
escola teria formado diversos professores que desempenharam suas
atividades em escolas nos nucleos rurais. Dentre esses, Stawinski (1999) cita
Ignacio Rapkiewicz, Ladislau Tartas, Teodoro Olszewski, Estanislau Blaszczyk
e Antonio Rabulka. No Relatério da Secretaria da Intendéncia Municipal,®” em
1910, o nome de Ignacio Rapkiewicz, aparece dentre os nomes dos

®" Relatério apresentado ao Conselho Municipal em 15 de outubro de 1910 pelo Intendente
Coronel Achylles Taurino de Resende — Lei do Orcamento para 1911 - Porto Alegre Typ do
Jornal do Commercio — 1910. Acervo Municipal de Veranépolis.
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professores subvencionados na ordem de 50$000 reis mensais pela

municipalidade em Alfredo Chaves.

Entretanto, para o consul Gluchowski (2005, p. 191), a escola da colonia
Alfredo Chaves trazia apenas o nome de Escola Média e, devido a seu
programa, ndo atingiu os objetivos visados, ndo merecendo possuir a
designacdo de Escola Média. Contudo, apesar da opinido do consul e da
efemeridade da escola, compreendo, por meio das fontes consultadas, que a
Escola localizada na Linha IV de Vista Alegre foi a primeira iniciativa de ensino
secundario organizada no Brasil pela imigracdo polonesa, com o intuito de
melhorar o nivel de educacao das coldnias através da formacéo de professores
que possuissem um ensino além do elementar. Somente em 1911 sera
fundada em Marechal Mallet, no Parana, a Escola Nicolau Copérnico, que, em
seguida, foi transformada em Escola Média, a qual, conforme avaliza
Gluchowski (2005), era a escola média polonesa em melhor situacdo no Brasil
e uma importante instituicdo educacional no inicio da década de 1920. Muitos
alunos que frequentaram essa escola no Parand serdo os futuros professores

gue atuardo no ensino elementar em escolas também do Rio Grande do Sul.

4.4.2 Uma viagem ao interior do Estado e a situacdo escolar antes de
1920 nos nucleos de imigracado polonesa.

Contudo, nos anos que se seguem até 1920, uma série de novas
escolas serdo organizadas em diversos nucleos da imigracdo polonesa no Rio
Grande do Sul. Entretanto, o nivel de ensino ndo teve grandes modificacoes,
pois as escolas continuavam suas atividades dependendo exclusivamente da
individualidade do professor contratado e de sua capacidade de ensino. Nesse
tempo, de acordo com Gluchowski (2005), o quadro de professores era
bastante diverso, constituido de colonos que possuiam apenas nocgdes
elementares de ensino até professores que possuiam formacdo académica.
Em algumas sociedades escolares, o ensino apresentava um melhor
desempenho, seja pelo programa desenvolvido, seja pela valorizagédo de seus
professores, como era o caso da Sociedade Aguia Branca de Rio Grande, onde
o professor recebia mensalmente 100$000 reis mensais. Se for comparado

com outras sociedades, principalmente de nucleos rurais, por vezes essa soma
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representava o salario de um ano inteiro. Pelo programa de ensino exposto no
periddico Polak w Brazylij, em 30 de janeiro de 1914,°® pode-se observar os
contetdos desenvolvidos em aula no ano anterior, em 1913. Expde diferencas
importantes do curriculo escolar em comparacao com outras escolas étnicas de
ndcleos rurais. De acordo com os dados apresentados pelo professor da escola
do periodo, Tuznik Deregoswski, tem-se que, além dos conteudos elementares,
eram desenvolvidas no¢fes de algebra, quimica, estudos do corpo humano e
higiene pessoal, desenho artistico, ginastica, canto, no¢cdes de como falar em
publico e diccdo. Na mesma escola, havia também uma classe noturna para
jovens e adultos sem oportunidade de frequentar os estudos no tempo correto.
Nos exames de final de ano, ocorridos no dia 21 de dezembro de 1913, fora
encenada uma peca de teatro amador, sendo cobradas entradas, e o dinheiro
arrecadado foi utilizado para uma viagem das criancas no dia 4 de janeiro de
1914. A cidade de Rio Grande, por se destacar entre os centros urbanos do
Estado, assim como Porto Alegre, que atraia muitos operéarios e profissionais
liberais da Pol6nia, além de pequenos comerciarios que desenvolviam suas
atividades nesses centros. Em contrapartida aos nucleos rurais, onde a
atividade desenvolvida girava em torno de uma economia de subsisténcia, nos
centros urbanos muitos imigrantes eram trabalhadores assalariados ou entao
empreendedores de pequenos negocios, como sapatarias e ferrarias. Em
melhores condicdes econbmicas do que nos nucleos rurais, havia a
possibilidade de os pais das criangas contribuirem de forma mais regular para
com o pagamento das mensalidades, o que, para boa parte dos colonos nos
nucleos rurais, representava o investimento de recursos que lhes faltariam para

a propria alimentacao.

Por essa razdo, algumas escolas tinham um ensino mais desenvolvido
do que outras. Portanto, dependia da capacidade dos pais dos alunos para o
pagamento das mensalidades, bem como da sociedade em oferecer condicbes

favoraveis de ensino para um professor profissional.®®

® Suplemento Escolar — Polak w Brasilij, SZKOLNICTWO POLSKIE, Rocznik Il. — Kurytyba,
dnia 30 Styczenia 1914 — n°® 2 — Acervo do Padres Vicentinos — Curitiba, PR.

® Em contrapartida dos professores que, muitas vezes, ndo passava de um colono com
instrucdo, as vezes, menos que a elementar, percorriam os nicleos de imigrantes poloneses
alguns professores mais capacitados, que possuiam, inclusive, formacdo académica,
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Contudo, no Rio Grande do Sul, o ensino se apresentava como
exclusivamente leigo, pois nao havia ainda escolas religiosas. Ja no Estado do
Parand, nesse periodo, estavam funcionando algumas escolas conduzidas por
congregacdes religiosas femininas, que tinham vindo da Poldnia com o objetivo
de acompanhar e organizar escolas. Possuiam um ensino mais regular e
eficiente do que nas escolas leigas, devido as dificuldades de constantes trocas
e desisténcias de professores:

A superioridade das escolas religiosas reside no fato de que elas
fornecem um ensino continuo, ndo h& constantes mudancas de
professores e as escolas ndo sdo fechadas de vez em quando — o
gue prejudica o ensino e desestimula os pais. (GUCHOWSKI, 2005,
p. 173).

No Rio Grande do Sul, a primeira escola a ser organizada por irmas
religiosas vinda da Polbnia sera no ano de 1921, em Guarani das Missfes. No
inicio da década de 1920, estdo funcionando no Brasil 70 escolas leigas e 12

religiosas, conforme informa o cénsul Gluchowski (2005).

Entretanto, como visto anteriormente, o sistema de ensino étnico entre
0s imigrantes poloneses permanecia de forma isolada sem a constituicdo de
associacbes organizativas mais amplas para a melhoria do ensino. Com o
inicio da Primeira Guerra Mundial, o pouco que estava organizado ficou
estagnado. O pensamento organizacional se volta para a promocdo da

autonomia politica da Pol6nia

No ano de 1917, percorria 0 Rio Grande do Sul o Coronel polonés
Henryk Abczynski. O intuito era arregimentar voluntarios para se juntarem as
forcas formadas na Franca. ApoOs solicitacdo de autorizacdo a Borges de
Medeiros, governador do Estado na época, a comitiva composta por Casimiro

Warchalowski — redator do Polak w Brazilij - e Miguel Chmelewski — Delegado

apresentando melhores condi¢cdes de desenvolver o processo de ensino. Esses professores
eram muitas vezes itinerantes, desempenhando suas atividades nos mais diversos nucleos da
imigracdo. A imigragéo para o Brasil geralmente estava relacionada com persegui¢8es politicas
ou porque vinham desenvolver suas atividades independentes no Brasil. A maioria preferia ficar
em Curitiba, onde se instalaram maiores contingentes de intelectuais.
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de sdo Leopoldo e professor por alguns anos na sociedade Aguia Branca - ,

perpassam os nucleos da imigracdo polonesa em busca de voluntérios.

Figura 18 — Visita do Coronel polonés Henryk Abczynski, acompanhado de
Casimiro Warchalowski a Borges de Medeiros em 1917.

Fonte: acervo pessoal de Estacio Niewinski Filho — Porto Alegre — RS.

Na figura 18 estdo presentes, da esquerda para a direita, Casemiro
Warchalowski — jornalista e redator do Polak w Brasilij, Borges de Medeiros —
Presidente da “provincia” do Rio Grande do Sul, terceiro desconhecido e o Ten.

Abczynski ao ano de 1917.

Miguel Chmielewski que, na época, era juiz distrital do municipio de S&o
Leopoldo, no governo de Borges de Medeiros, elaborou um relatorio sobre sua
peregrinacdo pelos ndcleos de imigracdo polonesa do Estado.

De acordo com Chmielewski (1918),

O tenente Henrique Abczynski veio de Franca ao Brasil no vapor
Liger, desembarcando no Rio de Janeiro em Setembro de 1917.
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Sobre a sua visita as col6nias polacas e, bem assim, sobre a sua
missédo aqui, foram desde logo publicados varios artigos e noticias
pelos jornais polacos, como também por algumas revistas
brasileiras e jornais do Rio. Assim & que avinda do mesmo a
Porto Alegre era esperada pelos polacos aqui residentes e era
mesmo por elles desejada. Sabia-se que vinha como Delegado
da Missdo Militar Franco-Polaca angariar no Brasil entre os
seus patricios voluntarios para o exercito polaco organizado na
Franca.(sic) (Miguel Chmielewski , 1918 — Relatério, p. 04 )70

Miguel Chmielewski foi um dos primeiros professores a atuar na
sociedade Aguia Branca em Porto Alegre. Nessas circunstancias acompanhou
a visita da missao polonesa em busca de voluntarios, com enviado do governo
de Borges de Medeiros. Ao mesmo tempo faz algumas observacfes sobre o
clero, as escolas e a situacdo das comunidades polacas. O importante dessa
missdo € que, por meio da visita do coronel polonés, o governo brasileiro, no
Rio de Janeiro, passa a reconhecer a nacionalidade polonesa, como

organizacao politica autbnoma.

O tenente Henrique Abczynski e o jornalista Casimiro
Warchalowski redactor e editor do jornal denominado «Polak w
Brazylji» que se publica em Coritiba, em polaco, duas vezes por
semana obtiveram das altas autoridades da Uni&o Brasileira, no
Rio de Janeiro, o reconhecimento official da nacionalidade
polaca. Em virtude disso foram organizados desde logo em S.
Paulo e em Coritiba (sic) os comités polacos, autorisados, bem
como o do Rio de Janeiro, a emittir as pessoas
que solicitassem, o0s competentes documentos, a fim de
ndo serem considerados, para todos os efeitos, como
subditos russos, austriacos ou alleméaes, somente pelo facto
de terem as respectivas poténcias violentamente dominado as
terras da Polénia em que essas pessoas nasceram.(sic)
(CHMIELEWSKI, 1918, doc. cit. (Grifos meus).

A organizacdo dos comités para a emissao de documentos nacionais
poloneses possuia um significado da recuperacéo da nacionalidade apos mais
de 123 anos de dominagdo dos territdrios poloneses empreendidos pela

Russia, Austria e Prussia. Como ja mencionei, muitos poloneses, ao

0 A Missdo Polaca Ou o Tenente Henrique Abczynski e o Jornalista Casimiro Warchalowski
No Rio Grande do Sul — Relatério Apresentado ao Exmo. Sr. Dr. A, A. Borges de Medeiros
Pelo Dr.Miguel Chmielewski Juiz Distrital da Sede do Municipio de S&do Leopoldo, em 30 de
marco de 1918. Porto Alegre Officinas graphicas d"A Federacao. 1918. UFRGS/NPH — Acervo
Gardolinski — Porto Alegre, RS.
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desembarcarem nos portos brasileiros, vinham com documentos expedidos

pela Russia, Prussia e pela Austria.

Tais comités tiveram a autorizacdo de autoridades brasileiras, como o
Ministro do Exterior da época, Nilo Pe¢canha, e, também apoio dos Ministérios e
Consulados dos paises aliados. Teriam sido organizados comités no Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e um comité central em Curitiba. Apos discursos de Miguel
Chmielewski, do tenente polonés Henrique Abczynski e do jornalista
Casimiro Warchalowski, na sede da Sociedade Aguia Branca, na cidade de
Porto Alegre, também foi formado um comité com a aprovacdo de uma

resolucéo’ pela unificacéo e restauracéo do Estado Polaco na Europa.

" A resolucéo possuia o seguinte contetido:
A Resolucéo Curitibana

A aspiragao constante de toda a nacéo polaca é a unificacdo e a restauragdo da Poldnia livre
dentro de suas antigas fronteiras, compreendendo o rio Vistula em toda a sua extensao,
inclusive a foz do mesmo,

A realizacé@o deste desejo nacional podera ter lugar unicamente pela destruicdo do militarismo
prussiano e pela extingdo de sua preponderancia na Europa.

E em virtude de terem os paises aliados, inclusive os Estados Unidos e o Brasil, incluido na
base de seus fins, na presente guerra, a defesa do direito de regerem-se todos os povos
livremente formando Estados independentes, resulta disso que os interesses dos polacos
harmonizam-se completamente com o0s interesses dos aliados.

O Comicio Polaco de Curitiba constata que a sua orientagédo, quanto a politica polaca, é a
mesma que esta sendo evidenciada pelos polacos residentes em todas as trés partes da
Polbnia, bem assim, que é sustentada pela grande maioria dos que residem fora dela, tanto na
Europa como na America.

A resolucdo do Comité da Dieta de Cracdvia, de 28 de Maio de 1917; a Declaracao do Club
Polaco no Parlamento Aleméao: a Deliberacdo do comicio de polacos em Moscou, de 6 de
agosto do mesmo ano, e enfim, a incontestavel oposi¢cao ao recrutamento de polacos em toda
a extensdo do territério da Polbnia central, ocupado hoje violentamente pelas forcas militares
alemé&s; como ainda, a recusa formal que as legides polacas organizadas no comeco da guerra
na Galicia fizeram, negando-se elas a prestar o juramento de fraternidade com o exercito
aleméo e de obediéncia ao seu comando revelam amplamente a orientagdo da politica polaca.
Tomando a Polbnia a posicdo de nacéo independente, cujos filhos ndo sé tém o direito, como
até o dever de combater pela reivindicacdo da liberdade de sua Pétria, com as armas na mao,
0 Comicio exprime a sua conviccdo de que o primeiro dever de todos esses polacos, que
podem livremente dispor de sua sorte, € a organizagdo indispensavel por eles do Exercito
Polaco, que é simbolo vivo da Polbnia que ressuscita.

O Comicio, baseado nos principios proclamados pelos paises aliados, de cada nagéo dirigir
seus destinos, declara que, como a principal consequéncia dessa atitude dos aliados resulta na
aceitacdo pelos mesmos dos representantes da Polbnia na futura Conferéncia da Paz.

O Comicio declara que os polacos, de acordo com as tradicdes da Polbnia, sustentarao
fielmente a amizade para com a Grande Nacéo Brasileira, a qual os acolheu hospitaleiramente
Nno seu seio e agora apoia generosa e desinteressadamente as suas aspiracées nacionais e
politicas, e que sempre estao eles prontos para cumprir o seu de ver em fileiras na luta comum
pela libertacdo dos povos, pela Victoria dos grandes ideais do direito.

O Comicio incumbe o eleito Conselho Nacional:

| de representar a defesa dos interesses polacos, onde disso se revelar a necessidade:

Il de informar por intermédio de seus 6rgdos ou publicagBes avulsas a opinido publica no
Brasil e fora de suas fronteiras sobre a atitude dos polacos e sobre as suas aspira¢des;
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Porém, de acordo com o relatério’> de Chmielewski (1918), essa
missdo sofreu alguns ataques de jornais alemées e poloneses de Curitiba,
que possuiam alinhamento com os paises do Eixo ou apoiavam a existéncia
das poténcias centrais. Dentre os jornais poloneses, cita-se o Gazeta
Polska e o Pobudka, que tinham uma ideologia mais religiosa e se
apresentavam contra a missdo. Contudo Miguel Chmielewski sai em defesa

do Jornalista e redator do Polak w Brazilij:

O Sr. Casimiro Warchalowski, desde o comeco da guerra, collocara-
se com 0 seu jornal em excepcional evidéncia ao lado dos alliados; e,
atacando com vehemencia particular, alids justa, os allemées,
mostrou-se também contra as referidas legibes polacas: tratava
de demonstrar a nenhuma utilidade, mesmo o prejuizo da acc¢ao
das mesmas, a causa da Polbnia; chegando até em seus
commentarios nos artigos e em palestras a trata-los com um
forte menospreso.

Com isto tendo elle desgostado a muitos, inimigos até da
Allemanha, soffreu graves accusacdes, mesmo calumniosas, por
parte sobretudo dos que piamente ainda acreditavam na justica
da casta militar da Allemanha.( CHMIELEWSKI, 1918, p.6, doc.
cit.).

Muitos poloneses lutaram contra a RuUssia apoiando 0s exércitos
formados na Galicia austriaca e passaram a acreditar que, por meio da
Alemanha, haveria a possibilidade de que a Pol6nia fosse reconstituida
como pais autbnomo, o que era combatido pelo Jornalista Casimiro
Warchalowski, devido as iniciativas imperialistas do Kaiser aleméao,

Guilherme II.

Il de congregar os esfor¢cos dos polacos no Brasil, para serem coordenados a todos o0s
esforcos dos polacos residentes na Pol6nia e fora dela.
O Comicio incumbe o Conselho Nacional de eleger o Comité Central de cinco membros, que
sera 6rgao executivo do Conselho e representara os interesses da coldnia polaca do Brasil
perante o Governo e o Povo Brasileiro.
O Comicio incumbe ainda o Conselho, e eventualmente o Comité Central, de designar o seu
representante junto ao Comité Polaco em Paris, a fim de representar a colénia polaca do Brasil.
O Comité Polaco de Porto Alegre organizado pelo comicio acima referido ficou constituido de
cinco membros, sendo escolhidos e eleitos para os mesmos os trés presidentes das trés
sociedades polacas locais e dois outros membros da colnia respectiva — além do sexto que &
S(Zepresentante do Comité Central. (Periédico Polak w Brasilij, 6 de setembro de 1917).

Doc. Cit.
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Figura 19 — Voluntarios da Primeira Guerra Mundial no ano de 1918, na sede
da sociedade Tadeusz Kosciusko em Porto Alegre.

Fonte: Arquivo pessoal de Estacio Nievinski Filho — Porto Alegre — RS

Ao fim da missédo polonesa pelo Estado, no ano de 1917, foi formado um
grupo de voluntarios que irdo juntar-se as legibes polonesas formadas na

Franca.

Dentre os voluntarios, havia professores que atuavam nas escolas
étnicas polonesas no Estado. Da imagem acima, podemos observar ao centro,
com uma crianga, o professor Ignacy Budazewski e demais voluntarios nédo
identificados. De acordo com depoimentos, dentre os voluntarios haveria a

presenca de alguns representantes da comunidade judaica de Porto Alegre.

No entanto, por meio do relatério de Miguel Chmielewski (1918)
Compreendo que nessas disputas havia duas ideologias presentes. Uma
organizacdo mais progressista, da qual o jornalista que fazia parte da
missdo, Casimiro Warchalowski, representava, por ser o redator do jornal
bisemanario anticlerical Polak w Brazilij; ja a outra ideologia era
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representada pelo Gazeta Polska, de ideologia mais religiosa, e muitos dos

colaboradores eram padres catélicos que atuavam em Curitiba.

Essas disputas ideoldgicas tiveram papel elementar na conducdo do
processo de ensino étnico polaco no Brasil como, por exemplo, na formacgéao
de duas associacfes de professores e de duas Federacfes de sociedades
escolares que passaram a conduzir o ensino étnico entre os imigrantes
poloneses no Rio Grande do Sul e no Brasil. Esse assunto sera melhor

desenvolvido na proxima secgéao.

Em relacdo ao clero, Miguel Chmielewski (1918) faz manifestacdes
contrdrias, inclusive com acusac¢fes de apoiarem 0s regimes centrais
na Europa.

O clero nas colbnias polacas, tanto no Parand, como no Rio Grande
do Sul, quasi que na sua totalidade collocava-se com suas
sympathias ao lado dos impérios centraes. Os respectivos padres, em
grande maioria, fallando mal o polaco e muito bem o allemdo,
estdo sendo accusados de serem propriamente allemaes, que
aprenderam talvez ja tardiamente na Allemanha a lingua polaca com
o plano certo de serem destinados para determinadas colénias neste
paiz.

Chegou-se até a constatar que alguns delles, antes de aportarem ao
Brasil, tinham mudado os seus sobrenomes genuinamente allemées
para 0s homes caracteristicamente polacos, afim de inspirarem com a
maior facilidade a confianga aos respectivos colonos.

Vinham elles vindo para cd, ja desde muitos annos, formando na
propaganda da civilisacdo um campo opposto &quelle que
ocupavam o0s semeadores das idéas liberaes, republicanas,
democraticas. Entre estes o jornalista Warchalowski, logo no co-
meco de sua vinda para o Brasil, pregou, abertamente uma
guerra pertinaz a esse clero e mesmo ao outro em geral
(sic). (CHMIELEWSKI, 1918, p.6, doc. cit).

Sobre as escolas, Chmielewski (1918), tendo visitado algumas escolas
particulares e conversado com alguns professores teria constatado que as
criancas aprendiam o que deviam saber aprender e sentir em relacéo ao Brasil.
Para o autor, esse reconhecimento era compartilhado pelos diretores das
colénias de Guarani - Ayres Pires d’Oliveira; da colénia de Erechim - Joaquim

Brasil Cabral e o intendente do municipio de ljui, Anténio Soares de Barros.

Na defesa para que as escolas continuassem o ensino em lingua
polonesa, apesar de haver individuos que apregoassem ac¢fes objetivas para
gue o ensino da lingua portuguesa fosse institucionalizado, para o autor havia a

necessidade de que entendessem que as leis federais e estaduais em
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governos republicanos nao eram feitas por imposi¢cao ou por violéncia contra o
povo, 0 que ndo seria expressdo de direito, tendo consequéncias negativas
para o aprendizado das criancas do ponto de vista moral e social.

Até entdo ndo havia uma politica nacional que regulamentasse o ensino
em lingua estrangeira. Nos trés Estados do Sul do Brasil, havia diferentes
posicdes referentes ao assunto. No Parana, desde o inicio do século XX, havia
uma preocupacao com a nacionalizagdo do ensino por meio de uma proposta
do deputado Domingos do Nascimento, na qual era exigido que a lingua

portuguesa fosse ensinada obrigatoriamente em todas as escolas.

De acordo com Gluchowski (2005), esse projeto ameacava decretar o
fim do ensino nas escolas polonesas, visto que ndo havia professores
preparados para lecionar a lingua portuguesa. Segundo o Periddico Gazeta
Polska de 1906, n° 13", a lingua portuguesa, nesse periodo, era apenas
ensinada em uma escola de Curitiba. De acordo com Renk (2009), uma série
de leis foram publicadas, e que de tempo em tempo, algumas escolas eram
fechadas por ndo conseguirem se adaptar ao ensino do vernaculo. Em outras,
comecou-se a utilizagdo do ensino bilingue para cumprir com as prerrogativas

governamentais de nacionalizacdo do ensino.

No Rio Grande do Sul, a situacdo demonstrava ser mais amena, sem
grandes intervencfes do Estado em assunto do ensino particular étnico. Como
sugere Tambara (1995) e Corsetti (1998), a Constituicdo Estadual, estando
baseada no Positivismo, nos principios filoséficos de Comte, seria mais liberal
com o desenvolvimento profissional da Educacédo. Aliada a essa circunstancia,
o bom relacionamento de Borges de Medeiros com liderancas das
comunidades polonesas fazia com que as escolas particulares ndo sofressem
quaisquer intervencdo, como ocorrera no Estado do Parana. Ainda, se as
escolas oferecessem matérias em lingua portuguesa abrangidas pelo
Programa Oficial de Ensino, do Estado, poderiam receber uma subvencao
mensal de 50$000 reis, situacdo que perdurou até a revolucdo de 1934.
Entretanto, o consul Gluchowski, no ano de 1924, avaliava como uma situagéo

propositalmente perigosa as subvengdes estaduais destinadas para as escolas

3 Acervo dos Padres Vicentinos — Curitiba, PR.
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étnicas no Rio Grande do Sul. Porque, em muitas escolas, a preocupacao
maior passava primeiramente pelo ensino em lingua vernacula, havendo

descuido para com o ensino da lingua polonesa.

Contudo, com o ressurgimento da Pol6nia como Estado Autbnomo, em
1918, o rumo da escolarizacdo étnica polonesa, no Rio Grande do Sul, tera
algumas transformacdes em seu processo. Nesse interim, muitas das
configuracbes sociais que ocorreram na Europa, ao final da década de 1920,
irdo provocar uma nova fase da Educacgéo étnica entre os imigrantes poloneses
no Rio Grande do Sul. O periodo que segue, considero-o como 0 mais
organizado e de melhor desenvolvimento do ensino étnico entre os imigrantes
poloneses. Por essa razdo, compreendo ser necessario abordar esse assunto

em capitulo separado.
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5. OS RUMOS DA ESCOLARIZACAO ETNICA POLONESA NO RIO
GRANDE DO SUL POR MEIO DA RECONSTRUCAO DA POLONIA
COMO ESTADO INDEPENDENTE.

“Ainda a Polénia ndo morreu enquanto nés vivermos/ O que os outros
nos tomaram a forca, retomamos com espada / Marcha, Marcha
Dabrowski,”* da terra italiana até Pol6énia / Sob teu comando nos
uniremos a nagdo.” (Tradugao do primeiro verso do Hino Nacional da
Polbnia).

Em 1918, em Varsovia, ao final do conflito da Grande Guerra, sob a
lideranca de Josef Psiuldzski, proclama-se a Polénia como Estado
Independente, no cenéario Europeu. Mais tarde, a assinatura do tratado de
Versalhes, no ano de 1919, entre vencidos e vencedores do conflito, que
entrou em vigor no ano de 1920, ficaram delimitados os territérios que
pertenceriam a Polbnia, dando inicio ao processo de construcdo de uma

nacionalidade polonesa.

Mas, de que forma o processo de reconstituicdo da Polénia como Estado
independente iria influenciar os rumos da escolarizacdo étnica no Rio Grande
do Sul? Numa andlise inicial, ha que se considerar que o0 processo de
escolarizacdo no Brasil, partiu da iniciativa dos préprios imigrantes sem
qualguer acompanhamento oficial dos paises de onde o0s poloneses
emigraram. O processo se constituiu como iniciativa pela necessidade de
escolarizacdo das novas geracfes de imigrantes e descendentes instalados no
Pais. Esse processo foi ao longo do tempo sendo aperfeicoado e transformado,
constituindo um sistema de ensino étnico. Em uma analise secundaria, tem-se
gue esse processo passa, por meio da constituicdo da Pol6nia como Estado
autbnomo, a ser acompanhado e promovido por instancias do proprio governo
polonés. E nesse tempo, de uma Polénia independente, que havera um fluxo
maior de professores e educadores poloneses para o Brasil com o objetivo de
melhorar o processo de ensino étnico da imigragdo com acompanhamento

oficial.

" General polonés que organizou as legifes polonesas na lItdlia, contra a ocupagdo apos a
terceira particdo da Polbnia.
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Segundo Stawinski (1977),

Em 1918, a Polbnia conseguiu reconstituir-se em nacao independente
destacando, em seguida, uma equipe de professores e educadores
gualificados, com a missdo de orientar 0 ensino nas escolas
particulares, mantidas pelas comunidades polonesas [...].
(STAWINSKI, 1977, p.11).

Em janeiro de 1920 é instalado o primeiro consulado da Pol6nia em
Curitiba, iniciando-se um novo periodo da organizacdo escolar étnica entre a

imigracdo polonesa.

As iniciativas do consulado contribuiram para que fosse retomado o
processo de organizacdo social e cultural das comunidades étnicas, porém,
agora, com o acompanhamento oficial do governo polonés. Contudo, a questéo
da centralizacdo das sociedades escolares dispersas, e que atuavam de

maneira isolada, ainda se fazia presente.

Uma das primeiras iniciativas foi trazer da Polonia uma equipe de
professores profissionais para atuarem na organizacdo do ensino. De acordo
com Wachowicz (2002), a atuacdo desses professores profissionais,
denominados de instrutores, estava voltada para a organizacdo de atividades
nos grandes centros como Porto Alegre e Curitiba e quem pagava seus
salérios era o governo polonés. A atividade desses instrutores estava voltada
para a orientacdo pedagodgica e a organizacdo de cursos de aperfeicoamento
para docentes das escolas étnicas polonesas. Dentre esses, destacam-se
Wlodzimierz Rodomski e Korad Jezirowski, que também foram editores de
livros didaticos, através da Associacdo dos Professores Profissionais das
Escolas Privadas Polonesas ligada a Kultura.

De acordo com a relacdo dos Professores poloneses do consulado em
Curitiba, no ano de 1937, o numero desses instrutores era de seis. No Rio
Grande do Sul, destaca-se a atuacdo de Michael Sekula, que organizava

cursos de formacgéao de professores.

De acordo com Wachowicz (2002), como ja vinha acontecendo nos

outros periodos, a situagdo organizacional e administrativa das escolas étnicas

’® Ver o préximo item.
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polonesas, no ano de 1920, enfrentava diversos problemas, como escolas
fechadas e vazias, falta de professores competentes e descrédito por parte dos
colonos para com a escola. Sendo 0s colonos 0s principais responsaveis pela
manutencdo da escola, as mensalidades pagas para a sociedade eram
modestas e, muitas vezes, as dificuldades de se contratar ou manter um
professor profissional, esbarrava novamente na questdo dos salarios irrisorios,
uma vez que os colonos ndo queriam dispor de maiores investimentos. No
entanto, a Constituicdo da Poldnia independente néao so traria beneficios para o
processo de organizacdo das comunidades, mas significava também uma
forma de exaltacdo da cultura étnica e um aumento da estima dos imigrantes

poloneses.

A restauracdo da Polénia no fim da Primeira Grande Guerra
despertou vida nova e entusiasmo no seio da col6nia. Agora, seria
diferente, pensava-se. De ora em diante, ninguém mais poderia
lancar-lhes no rosto as palavras “polaco ndo tem bandeira”, fato este
gue mais doia na alma do homem polonés. (WACHOWICZ, 2002, p.
51).

Com o ressurgimento da Pol6nia, havia certo clima de euforia nos
ndcleos poloneses e, com a instituicdo do consulado polonés em Curitiba,
havia a possibilidade de uma melhor estruturacdo dos processos culturais,

dentre esses, as escolas étnicas.

Sobre o inicio desse periodo, o cénsul Gluchowski manifesta sua opiniao
acerca do processo organizativo da imigracdo polonesa, em que havia a
necessidade de acdes planificadas no sentido de melhorar o processo de
escolarizagcao dos imigrantes poloneses.

Assume um carater proeminente a questdo da escolaridade. E néo
sem razdo, visto que a escola polonesa é o Unico fundamento de um
trabalho sistematico pela manutencdo do polonismo no Brasil. A
situacdo nesse campo, pode-se dizer, é deploravel. As sociedades
divididas pelas disputas ideoldgicas, os sdcios desanimados, a falta
de professores, os melhores dos quais haviam partido para a Poldnia
ou para a Franga [...] um bom ndmero de escolas fechadas, tudo isso
contribuia para um quadro nada animador. (GLUCHOWSKI, 2005,
p.149).



167

Convém ressaltar, segundo a narrativa do consul, que nessas
circunstancias o professor era comparado a um maértir social que, embora
recebendo salarios baixos, ainda tinha que aturar caprichos de pais de alunos
que objetivavam o direito de mandar no professor. Conforme os dados
apresentados pelo consul, nesse tempo, o0s salarios pagos para os professores
variavam entre 30 e 60 mil-réis mensais e que eram raras as escolas em que o
professor recebia 100 mil-réis mensais. O salario pago para a maioria dos

professores para época era considerado irrisorio.

Nesse sentido, compreendo que o problema do baixo nivel das escolas
nesse periodo, estava quase sempre relacionado com as dificuldades
econbmicas existentes nas coldnias e nucleos em ndo poderem dispor de
maiores recursos para a contratagdo de um professor com melhores condi¢gdes

de ensino.

Nesse sentido, o cobnsul ainda descreve que, diante dessas
circunstancias de baixos salarios, o magistério era desenvolvido por “pessoas
ingénuas que, muitas vezes, consideravam a multiplicagdo como uma invencao
dos macons e por pseudo intelectuais ou desencaminhados da vida”.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 177).

Até entdo ndo se tem fontes até o momento para analisar, se a critica do
cOnsul estava associada a algum objetivo de promocéao do consulado ou entédo
do governo polonés, quando o mesmo demove 0 processo escolar entre os
imigrantes poloneses até essa época, e assume uma critica descritiva em
relacdo ao sistema de ensino. Contudo, em algumas atas das sociedades de
Porto Alegre, de ljui, verifica-se que as escolas por vezes tinham seu
funcionamento comprometido pela falta de professores e que havia

desentendimentos em relacdo aos salarios recebidos.

Ciente da impossibilidade de estabelecer um dialogo com a narrativa,
por meio das fontes utilizadas, reconhe¢o que a obra do cdnsul se torna por
vezes um discurso unissono na formulagédo de minhas analises, principalmente
por ndo possuir, até 0 momento, fontes especificas que afirmem ou facam um
contraponto ao que o consul coloca. Pela bibliografia consultada e, que tratam
do problema escolar entre os imigrantes poloneses, dentre esses, Wachowicz

(2002) e Gardolinski (1977), ha consonéancia nos discursos apresentados em
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afirmar que o sistema de ensino estava relegado a um baixo nivel antes do
acompanhamento do governo polonés. Porém, muitas de suas afirmacdes

estdo amparadas pelas narrativas do proprio consul.

Considerando os dados apresentados e consultados, compreendo que
existiam algumas excecbes em que as escolas possuiam um bom nivel de
ensino, como se constata na escola de Rio Grande. Em outras, apesar do
baixo salario recebido, pela individualidade do professor, as escolas cumpriam,
de forma satisfatoria, o objetivo de escolarizacdo das crian¢as nos ndcleos em

guestao.

Nessa circunstancia, por meio dos problemas descritos, que ainda
predominavam no inicio da década de 1920, de acordo com Wachowicz (2002),
intensificaram-se os trabalhos com o objetivo de formar organizagcdes amplas
que congregassem o0 processo de ensino e melhorassem o nivel da Educacgéo

nas escolas.

Porém, as iniciativas ndo ficaram restritas somente ao campo da
Educacdo. Por meio desse periodo, foram iniciadas a fundacdo de uma
Céamara Polono-Brasileira de Comércio e Industria, um Banco Polonés e um
Departamento Agricola, com iniciativas direcionadas aos diversos nucleos
coloniais do Brasil. Foram formadas cooperativas e sociedades agricolas com o
intuito de melhorar a situacdo das colonias que ainda continuavam alicercadas

numa economia de subsisténcia.

Na perspectiva educacional, que é o foco de minha investigacéo, tem-se
a fundacdo de duas Associacfes Amplas, que passam a congregar as
iniciativas da educacdo étnica entre os imigrantes poloneses no Brasil,
assumindo um carater mais oficial e congregando os esfor¢cos esparsos em um
mesmo processo. Nesse sentido, sdo fundadas no Parana a Kultura e
posteriormente a Oswiata que ditardo os rumos da educagdo étnica entre 0s
imigrantes poloneses no Brasil. Apesar dessas iniciativas partir de Curitiba,

seus efeitos serdao também sentidos nas escolas do Rio Grande do Sul.
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5.1 A UNIAO DAS SOCIEDADES POLONESAS KULTURA

De acordo com Gluchowski (2005) e Wachowicz (2002), a iniciativa de
organizar a primeira associagdo mais ampla de escolas partiu de um
Congresso da Unido dos Democratas Poloneses, entidade que teria sido criada
durante a Primeira Guerra Mundial, com o intuito de defender e auxiliar a
reconstituicio da Polbénia como Estado Politico independente. Segundo
Gluchowski (2005, p. 177), nessas circunstancias, a Unido dos Democratas
Poloneses decidiu transformar-se de uma organizacdo politca em uma
instituicdo educativo-cultural permanente. O congresso aconteceu nos dias 24,
25 e 26 de setembro de 1920, em Curitiba, dando inicio aos trabalhos de
organizagdo dessa iniciativa. Entretanto, sua formalizagdo aconteceu em 28 de
marco de 1921, através de reunido dos delegados dos distritos e de
sociedades avulsas com o nome de “Unido das Sociedades Polonesas

Kultura”.

Os objetivos da Kultura, segundo Wachowicz (2002, p.54) eram os

seguintes:

a. Centralizar todas as Escolas-Sociedades;

b. Fornecer as escolas manuais e material didatico
necessario;

c. Legalizar perante o governo do Estado as Escolas-
Sociedades existentes;

d. Aperfeicoamento da cultura geral e didatica dos
professores;

e. Organizar bibliotecas nas escolas para os alunos e
para os professores;

f.  Conseguir melhores salarios para os professores;

g. Organizar sociedades juvenis;

h. Promover cursos pés-escolares, aulas noturnas,
circulos amadores.

Por meio da acdo da cultura, houve um processo de organizacdo dos
professores, como foi a formacédo, no dia 6 de janeiro de 1921, em Araucaria,
no Estado do Parand, da Associacao Profissional dos Professores das Escolas
Polonesas Particulares, objetivando congregar os professores, elevar o nivel
intelectual, melhorar o nivel das escolas, conseguir melhores salarios e
aposentadoria na velhice. Muitos professores gauchos foram filiados a essa

organizacdo que teve abrangéncia nacional.
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As atividades da Kultura eram organizadas em distritos que buscavam
atingir a todas as regides com nucleos e escolas da imigracdo polonesa no
Brasil.

Como informa Gluchowski (2005), da acao imediata da Kultura, no dia
10 de fevereiro de 1921, forma-se em Erechim, ao Norte do Estado do Rio
Grande do Sul, o primeiro distrito da Unido das Sociedades Educativas Kultura,

congregando 11 escolas.

Até 0 momento, ndo se tem fontes que indiquem quais seriam essas
primeiras escolas abrangidas pela acdo da Kultura. Porém, por meio da
narrativa do Consul, pode-se concluir da importancia dessa Sociedade para a
organizacdo do ensino étnico no Rio Grande do Sul, como também no Brasil.
Até abril de 1921, filiaram-se a essa instituicdo 63 sociedades educativas no
pais. Por ser uma iniciativa laica de organizacdo comunitaria, com uma
orientacdo progressista, no mesmo ano iniciariam os conflitos com o clero em
Curitiba, através de publicagdes de artigos no Periddico “LUD”, constituido da

”

aquisicdo do “Polak w Brazilij,” "® pela Congregacdo dos Padres Vicentinos,
tendo como redator o padre polonés José Joaquim Goéral. (BIERNASKI, 2003).
O ponto de discordancia das iniciativas da Kultura consistia na orientacao do
Programa de Ensino para as escolas que nao incluia a obrigacdo do ensino
religioso, assumindo-se, no entanto, uma posicao tolerante, dando liberdade
para que a sociedade escolar e seu professor optassem pelo ensino ou nao
dessa disciplina. Nesse sentido, havia acusac¢des do clero que a organizacao
Kultura estava alicercada na irreligido, no socialismo e no ateismo.

(WACHOWICZ, 2002, p. 53). A esse respeito, Gluchowski (2005) informa:

O conjunto de professores, infelizmente, conhecendo pela pratica
como era a “cooperagao” com 0S parocos, assumiu nesse sentido a
posicdo plenamente racional de que as aulas de religido deveriam ser
dadas pelos padres, os Unicos capacitados e preparados para tanto.
Note-se que havia uma série de sociedades pertencentes a Cultura
em cujas escolas eram dadas aulas de religido, até pelos proprios

’® Casimiro Warchalowski, entdo com dificuldades financeiras vende a estrutura do “Polak w
Brazylij, para um conjunto de acionistas, dos quais grande parte foi adquirida pela
Congregacao dos Padres Vicentinos, com atuagdo no Parana desde 1903”. O Jornal que até
entdo combatia as atividades do clero junto a imigracao polonesa, passa a ser conduzido pelos
préprios religiosos, porém, com a mudanga de nome para “LUD”. (BIERNASKI, 2003).
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professores leigos, que individualmente dispunham da liberdade de
gue |Ihes era dada pela Unido de proceder nesse particular segundo o
seu arbitrio e a sua consciéncia. Ao mesmo tempo convém assinalar
gue em varios casos, em escolas pertencentes a Cultura, o professor
propunha ao padre local que desse as aulas que tanto reclamava.
Naturalmente, diante dos sdcios o padre era moralmente obrigado a
concordar, mas nédo dava aula nenhuma. (GLUCHOWSKI, 2005, P.
179).

De certa forma, as escolas tinham a liberdade de ministrar 0 ensino
religioso, o que dependia da iniciativa do professor. A maior preocupacéo da
associacao era voltada para a quantidade de escolas leigas espalhadas pelas
colénias que funcionavam ainda de maneira improvisada sem possuir, por
exemplo, manuais ou materiais didaticos apropriados. A preocupacdo
relacionava-se também aos professores leigos que, em muitos casos, ndo

possuiam uma preparacdo adequada para o magisterio.

Nesse sentido, eram organizados curso de aperfeicoamento de
professores com o objetivo de melhorar a acdo docente nas diversas escolas

espalhadas pelos nucleos de imigracédo polonesa.

Figura 20 — Curso de professores realizado em Curitiba por professores da
Polbnia, 1930.

Fonte: UFRGS/NPH — Acervo Gardolinski, Porto Alegre, RS
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Os cursos organizados pela Kultura eram organizados principalmente
nos periodos de férias. Na figura da pagina anterior, identificamos o orientador
do ensino no Rio Grande do Sul, o professor Michel Sekula, ao centro de terno
branco marcado no detalhe, que era pago pelo governo polonés. Temos
também professores que atuavam em escolas do interior do Rio Grande do Rio
Grande do Sul, como Stanislaw Pylak de Santa Rosa, Josef Kurylo de Santo
Angelo, Roman Zajac e Stanislaw Kowalczuk de Guarani da Missoes.
Importante registrar a presenca de uma professora ndo identificada, entre a
maioria de professores homens. As acfes da Kultura tinham por objetivo
principal melhorar o processo de ensino para com 0s imigrantes poloneses nas

diversas escolas que subsistiam nas colonias.

No entanto, o foco das acdes ndo eram as escolas atendidas por
congregacdes religiosas, uma vez que nessas escolas havia uma melhor
conducdo dos processos de ensino. Também ndo havia interesse das irmas
religiosas em aderirem a Kultura, devido as especificidades das congregacdes
em seus trabalhos apostolicos e porque tinham mais facilidade para a
aguisicao de livros e manuais. Outra razao das escolas religiosas ndo aderirem
a Kultura, de acordo com o consul, seria porgue o foco de atuacdo das escolas
religiosas nao estava vinculado estritamente a uma sociedade ou organizacao
comunitaria, mas adequado aos carismas e especificidades de cada

congregacao.

Apesar da suposta tolerancia na questdo do ensino religioso para com
as escolas leigas, compreendo que a questdo ideolégica era preponderante
nessas circunstancias. Nao raras vezes, o consul acusa o clero pela situacao
escolar entre os imigrantes poloneses, o0 que, de certa forma, leva a crer que o
préprio cénsul defendia um idealismo mais progressista. Da mesma forma, o
clero se manifestava condenando as a¢fes organizadas por individuos ligados
a essas organizacoes, principalmente através dos periodicos Gazeta Polska e,

depois, por meio de 1920, através do Periédico LUD,’’ alegando que esses

" Géral - Periddico LUD 8 de Novembro de 1921 — Acervo do Padres Vicentinos — Curitiba,

PR.
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movimentos eram anticlericais e adversarios do catolicismo. Portanto, havia
uma divisdo entre progressistas e religiosos que conduziam o processo de

ensino para a imigracéo polonesa.

Em decorréncia das disputas ideologicas, foi constituida uma nova
organizacdo, com programa semelhante ao da Sociedade Kultura, diferindo
apenas em relacéo ao ensino religioso que passa a ser obrigatoério.

Importante destacar que a acao da Kultura teve um impacto positivo na
conducdo do processo escolar étnico no Rio Grande do Sul, seja pela
organizacdo de cursos de professores, ou entdo pela edicdo de livros e
formacéo de bibliotecas nas sociedades. Nesse sentido, algumas obras foram
publicadas por intermédio da Associacdo dos Professores das escolas

polonesas privadas do Brasil, em Curitiba, ligadas a Kultura.

Figura 21 — Livro de Contos para terceira serie das escolas polonesas do Brasil
—1924.

Fonte: Acervo Sociedade Polonia — Porto Alegre, RS
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A imagem anterior se refere ao livro para a terceira série das escolas
étnicas polonesas. Contém pequenos textos em polonés destinados para
leitura. Esse livro foi escrito por Konrad Jeziroswski — orientador de ensino
pago pelo governo polonés — e A. Zarychta, professores que atuavam no
Estado do Parana. Conforme fragmento retirado do livro a seguir, 0s textos
geralmente possuiam um conteddo moral sobre o cotidiano da escola,
prezando por comportamentos que seriam desejaveis que as criancas

possuissem, bem como incentivo a pratica da leitura.

Da Escola. Maria e Frank ha dois anos frequentam a escola. Hansel,
com 7 anos de idade, pela primeira vez vai iniciar os estudos. Desde
cedo as criangas apressaram-se em sair da cama. Hansel, entretanto
lava com forca as méos, a cabeca e especialmente 0s ouvidos,
porque ele ouviu de Frank que o professor chamou atencdo das
criancas que chegam a escola com 0s ouvidos e as maos sujas. A
classe inteira ri das criancas sujas. Maméae também se levantou, e
preparou um pequeno almogo, com grandes fatias de p&o, passados
com manteiga, acrescentou um grande pedaco de queijo e um
pedaco de carne, derramou dentro de uma garrafa um monte de leite
e um pouco de café e colocou tudo em uma cesta. A escola ficava
distante 6 km, por isso o café da manha foi rapido e, em siléncio,
sairam de casa de modo a néo acordar os irm&os mais novos. Frank
vai pelo caminho através do erval entre os tocos de arvores
derrubadas; em ambos os lados, ao redor da erval, tem um monte de
pinheiros. [...] No caminho lavaram os pés num riacho, antes de
chegar a escola. Por meio desse ponto ja se podia enxergar a escola.
Era um prédio grande, recém-caiado e coberto com telhas vermelhas.
Havia uma vasta clareira, coberta de grama e, portanto, o lugar foi
chamado de campina.

E linda a escola - disse Hansel.

Vamos mais rgpido - acrescentou Frank — vamos jogar bola antes que
inicie a aula.

As criancas caminharam em ritmo acelerado.

No quintal da escola, Maria cumprimentou as meninas que estavam
brincando de "gato e rato" e foi levar para a classe a cesta com 0s
alimentos [...] (JEZIROSWSKI e ZARYCHTA, 1924, p. 6 , Traducéo
do autor).

A maioria dos livros editados, por meio de 1920, em Curitiba, que eram
utilizados nas escolas étnicas polonesas do Rio Grande do Sul, eram
publicagcdes da Kultura. De acordo com Wachowicz (2002), a Kultura,
juntamente com a Unido dos Professores das Escolas Polonesas do Brasil,
teria editado varios livros didaticos que teriam proporcionado uma melhor
organizacdo das atividades docente nas colonias. De acordo com o autor,

essas obras teriam beneficiado ndo somente as escolas filiadas a Kultura, mas
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também as escolas da Oswiata e, inclusive, as sob a organizacdo das irmas
religiosas. No museu municipal de Aurea, dos livros didaticos existentes, a
maioria pertenceu a Escola Paroquial dirigida pelas irmés da Sagrada Familia
daquele municipio. Dentre esses livros, grande parte deles foi editado pela

Kultura.

5.2 UNIAO DAS ESCOLAS CATOLICAS POLONESAS — OSWIATA

As constantes disputas ideoldgicas presentes no cenario organizativo
das comunidades polonesas estardo em destaque, quando, por influéncia dos
conflitos com a Sociedade Kultura, a Congregacdo dos Padres Vicentinos e as
demais liderancas leigas decidem fundar a Unido das Escolas Catdlicas

Polonesas, a Oswiata.

De acordo com Gelinski et al. (1978), a ideia teria partido da colbnia
Lucena onde atuavam os padres vicentinos Jodo Kominek e Jodo Olszéwska,
considerados como o0s idealizadores dessa sociedade. O motivo de
organizacao seria 0 mesmo da Sociedade Kultura, ou seja, organizar o ensino,
construir novas escolas e formar professores. Porém, compreendo que o
principal motivo da formulagdo dessa sociedade, relacionava-se com as

divergéncias ideoldgicas.

Conforme obra em comemoracdo a 75 anos da Presenca dos Padres

Vicentinos,

(...) as forgas antag6nicas evoluiam e contaminavam éareas de sua
influéncia. Em setembro de 1920, os fatores do ateismo,
denominados “progressistas”, tendo em suas fileiras o progressista
cobnsul polonés, fundaram, em Curitiba, uma Sociedade denominada
“Associacdo das Sociedades Escolares Kultura”. (GELINSKI et al.,
1978, p. 216).

O antagonismo das duas forgcas teve uma relacdo imediata com a
formacdo da Kultura e também da Oswiata. A suposta questdo em debate
estava em tornar ou nao obrigatério o ensino religioso nas escolas. Para a
Oswiata, a exigéncia do ensino religioso nao deveria depender propriamente da

decisdo do professor ou dos dirigentes das sociedades, mas dos pais dos
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alunos, que eram, em sua maioria, catolicos, conforme afirmam Gelinski et al.
(1978).

Por meio da analise das situagBes e divergéncias, compreendo que,
para a Congregacdo Vicentina, o objetivo principal estava em combater o
ateismo presente em setores progressistas, e ndo eram poucos 0s embates,
estimulados, principalmente, pelas publicacdes nos periodicos Gazeta Polska e
Polak w Brazilij, por meio do inicio do século XX e, posteriormente, na década
de 1920, entre o LUD em favor das escolas catdlicas e o SWIT, periodico que

divulgava ideais progressistas a servi¢co da Kultura.

De acordo com Gelinski et al. (1978), o dia 11 de dezembro de 1921
marca a data de fundacdo da Associacdo das Sociedades e Escolas Catdlicas
Polonesas “Oswiata”. As atividades foram desenvolvidas nos ambitos
organizativos por meio do periédico LUD, e uma primeira assembleia foi
organizada no dia 23 de abril de 1922 com a presenca de 37 delegados. O
local da sede provisoéria passou a ser junto a residéncia dos padres vicentinos
em Curitiba, onde se reuniram para a aprovacgao dos estatutos. No momento da
formalizacdo da associagcdo havia 39 escolas filiadas, sendo 22 dirigidas por

leigos e 17 dirigidas por irmas religiosas.

De acordo com o extrato dos estatutos registrados no ano de 1923,® a
finalidade da Oswiata, no primeiro artigo, esta a difusdo do ensino, como
também acbes que desenvolvam atividades em relacdo ao desenvolvimento
material e espiritual dos associados. A manutencdo da associacdo seria
realizada através da mensalidade do sécios, doagfes de outras associacdes ou
de pessoas interessadas. Cada so6cio ou sociedade associada deveria
contribuir moralmente e materialmente para o desenvolvimento da associacao.
Moralmente, porque os associados deveriam contribuir na difusdo do ensino
baseado nos valores da religido catolica. Dentre as contribuicbes materiais,
estava 0 pagamento de mensalidades que variavam entre 100 e 6.000 reis,
dependendo da categoria da associacao. As decisdes referentes aos rumos da

associacado seriam estabelecidas através de assembléias dos socios reunidos

8 Estatutos da Unido Oswiata — Acervo do Padres Vicentinos — Curitiba, PR.
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ordinariamente uma vez por ano, ou em qualquer tempo por intimacdo da
diretoria.

Dentre os principais objetivos da Associagdo Oswiata, estava a
preocupacao relacionada com a formacao de professores. Nesse sentido, eram
organizados congressos e cursos com o intuito de melhorar a atividade docente

dos professores nas escolas étnicas.

Figura 22 — Mesa dirigente do XIV Congresso Geral da Associagao Oswiata.
Curitiba, 1934

OGLOSZENIE.

Ja Stanislaw Gawlowski, urodzony 25 marca
1891 roku w Taurowie, syn Karola Quw_loquxe-
go, donosze zamieszkalym w Taurowie, ze nigdy
nie bylem w Ameryce Pélnocnej i nie sprzeda- s
fem pola w ,Poplawach* nikomu, jak Marcin An-
toszezyszyn pogloski roznosi po Taurowie.

Kurytyba, dnia 4 lipca 1929 roku.
Stanislaw Gawlowski.

Fonte: Acervo dos Padres Vicentino - Curitiba — PR. Montagem publicada no
Jornal LUD.

Na imagem acima, podemos observar a mesa dirigente do XIV
Congresso Geral da Associagdo Oswiata, em Curitiba, no ano de 1934.
Conforme identificagdo da imagem publicada no Periédico LUD, dentre os
presentes estavam o Bispo Teodor Kubina, presidente honorério, e o Ministro
polonés Grabowski, enviado especial da Pol6nia. Além deles, estavam o
Presidente, Padre Stanistaw Piasecki, sacerdote de Rio Claro, e o cbnsul
polonés em Curitiba, Kulikowski e Dr. Juliusz Szymanski. Tem-se também a
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presenca do vice-presidente da Unido Mundial dos poloneses do Exterior,
cobnsul Gruja, e demais dirigentes, como o Vice-Presidente, Nicholas
Musiatowski de Castro, o Primeiro Secretario, Professor Joseph Stanczewski ,
0 segundo secretario Wieloch e demais membros da diretoria. Também
presentes estavam Leonard Staniszewski, de Sao Mateus do Sul; Stanistaw
Ostrowski, de Rio Azul, Martin Filus, de Irati; John Faucz e Francisco
Lachowski, também membros da diretoria. O empenho do governo polonés em
desenvolver o ensino é expresso pela presenca de coOnsules poloneses
presentes a mesa dirigente do Congresso. A mobilizacdo dessas
personalidades representava a participagao de instancias governamentais, nao
s6é nos eventos organizados pela Oswiata, mas também nos eventos

organizados pela Kultura.

As atividades da Oswiata também eram organizadas no Estado do Rio
Grande do Sul, apesar de haver um nimero menor de escolas associadas em

relacdo ao Estado do Parana.

Figura 23 — Congresso da Associacdo Oswiata, participantes - Curitiba — 1934.

Fonte: acervo dos Padres Vicentinos, Curitiba — PR
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Uma das prerrogativas da Oswiata foi a admissdo de mulheres no
quadro dos sdcios, apesar da atividade docente, até entdo, ser desenvolvida
quase que exclusivamente por professores homens. Na figura 23, da pagina
anterior, no centro, podemos observar a presenca das mulheres e também, ao
lado direito, a presenca de religiosas de congregacbes com suas
caracteristicas vestimentas. A acdo de religiosas foi maior no Estado do
Parand, onde houve uma maior quantidade de escolas conduzidas por elas. A
imagem dos participantes do Congresso organizado pela Oswiata na
Sociedade Zwianzek Poslki, em Curitiba, ajuda a pensar a extensdo do
processo organizacional das escolas da comunidade étnica polonesa. Dentre
0s participantes, estavam professores e dirigentes de sociedades ligadas as
comunidades étnicas no Brasil. Assim como a Sociedade Kultura, a acdo da
Oswiata era desenvolvida na conducdo de cursos de professores e na
disponibilizagéo de livros editados em polonés, tanto em Curitiba, por meio dos
Padres Vicentinos, livros trazidos por congregacdes religiosas de Chicago, nos

Estados Unidos, quanto dos livros editados na Pol6nia.

Figura 24 — Pequena Gramatica da lingua Portuguesa de 1924 — Padre
Joaquim Goral.

Fonte: Acervo Museu Municipal de Aurea — RS
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Esse livro fazia parte dos esfor¢cos da Oswiata que, através de um fundo
especial para fins editoriais, formado através de donativos, tinha por finalidade
produzir livros que pudessem ser utilizados nas escolas étnicas polonesas no
pais, ou entdo que fossem utilizados por professores na aprendizagem do
vernaculo. A obra apresenta exercicios de conversacfes para serem utilizadas
nas escolas ou entdo por autodidatas. Até 1951, a Oswiata editou ou publicou
40 obras, das quais, além de livros religiosos, como o catecismo, havia alguns
romances e livros de gramatica portuguesa e polonesa com exercicios, tendo
seu principal editor o padre polonés José Joaquim Goral. Em relacéo ao ensino
nas escolas, as obras editadas pela Oswiata ndo foram tanto expressivas como
a edicdo de livros da Kultura que abrangia mais areas do conhecimento.

Pela existéncia dos livros em acervos e museus de nucleos de imigracédo
polonesa no Estado, conclui-se que essas obras eram utilizadas nas escolas,
tanto por professores como por alunos. Importante destacar que, em muitas
escolas étnicas no Rio Grande do Sul, mesmo naquelas que ndo estavam

associadas a essa entidade, tais obras também eram utilizadas.

Destacam-se na relacdo das obras editadas em Curitiba os livios em
polonés da gramatica portuguesa, uma vez que, no Parana, havia a
obrigatoriedade do ensino de disciplinas em vernaculo, conforme informa Renk
(2014).

Outra acdo da Oswiata foi a disponibilizacdo para os soOcios dessas
obras, dentre outras, em uma biblioteca central possuindo catalogadas 3217
obras. Havia também bibliotecas volantes que eram deslocadas para as

sociedades durante seis meses.

Conforme o conteudo da figura 25, abaixo, o filiado se compromete a
agir de acordo com os estatutos e resolucdes das assembleias da Oswiata,
respeitando as normas e regulamentos para a utilizacao da biblioteca. A ficha
de filiagdo pertence a um professor que atuava na coldnia de Sao Feliciano, ou
como conhecemos atualmente, Dom Feliciano, a qual sugere o campo de

atuacao da Associacao no Rio Grande do Sul.
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Figura 25 — Copia de ficha de filiagao individual Oswiata, 1936.

Fonte: Acervo dos Padres Vicentinos.

Importante destacar que as atividades da Oswiata também estavam
voltadas para a qualificacdo de professores. Em relacdo a formacao de
professores, depois que a associacdo foi melhor organizada, houve acbes
nessas perspectivas que, inclusive, foram realizadas no Rio Grande do Sul. Na
imagem a seguir, podemos observar os participantes de um curso de formacéao

para professores realizados no nucleo da imigracao polonesa de Guarani das
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Missdes, no ano de 1924, um ano apds o registro dos estatutos’® da entidade,

em cartorio, na cidade de Curitiba.

Figura 26 — Primeiro curso de Professores realizado pela Oswiata. Guarani das
MissOes, 1924.

Fonte: Acervo Sociedade Poldnia — Porto Alegre — RS

Na imagem, ha presenca de docentes mulheres, apesar da maioria dos
professores serem homens. A bandeira da Polonia e a brasileira, hasteadas,
representam a valoracdo da cultura étnica polonesa, juntamente com a
valorizagdo do pertencimento a nagdo de nascimento, o Brasil. Em muitas
escolas, por meio a década de 1920, pode ser observada essa perspectiva de
caracterizagdo nas comunidades polonesas no Rio Grande do Sul. Em
algumas escolas, esse significado possuia uma relagdo com o recebimento das
subvencdes em que a escola, hasteando a bandeira brasileira nas imagens,
tinha a funcdo de representar que, naquela escola, o ensino da lingua
vernacula estava sendo desenvolvido, fazendo jus ao recebimento das

® Extrato dos estatutos registrados em Cartorio de Curitiba — 29 de outubro de 1923. — Acervo
dos Padres Vicentinos. Curitiba, PR.



183

subvencdes. O icone, ao centro da imagem, representa também a valorizacao
de personalidades da Historia da Pol6nia, simbolizando a cultura étnica. Do
lado esquerdo, pode-se observar que existe um individuo segurando a
bandeira da Polbnia, que estava encoberta pelos professores, porém fez-se
aparecer, contrariando a ordenacdo e figuracdo da imagem. Guarani das
MissGes era considerado um dos ndcleos mais organizados em relacdo a
educacédo e a difusdo de sociedades escolares pelas comunidades. O ensino
étnico teve um desenvolvimento importante, congregando um maior nimero de
escolas para determinado numero de habitantes. A maioria das comunidades
possuia a sua sociedade que mantinha e organizava a escola. Segundo o
relatério do consulado polonés, no ano de 1937, havia 20 escolas em
funcionamento no municipio. Inclusive estava em funcionamento um ginasio

cujo objetivo era o de proporcionar ensino secundario e formar professores.

Os cursos de formacao geralmente eram realizados nos periodos de
férias e envolviam ndo sO escolas e professores pertencentes a entidade
filiada. Conforme Gardolinski (1977), desses cursos participavam professores

tanto filiados a Oswiata como também os professores filiados a Kultura.

As atividades da Oswiata se somaram ao processo organizativo das
escolas étnicas do Rio Grande do Sul, igualmente ao processo organizativo
desempenhado pela Kultura. Contudo, com o processo de Nacionalizacdo do
Ensino imposto por Getulio Vargas, em 1938, a sociedade teve algumas
mudancas em seus estatutos, inclusive com a troca de nome. Conforme o0 novo
estatuto aprovado em assembleia, por meio do Decreto Federal n° 383 de
1939, que regulava a acdo de entidades estrangeiras no Pais, bem como o uso
de linguas ndo nacionais, a Unido Oswiata muda o nome para Federacdo
Catolica. As finalidades e acdes ndo estavam exclusivamente voltadas para a
promoc¢do do ensino nas comunidades étnicas, mas para a organizagdo e
desenvolvimento de comunidades religiosas baseadas no catolicismo,

congregando entidades e pessoas catolicas.

Apesar das adequacbes nos estatutos da Associacdo aos
desdobramentos politicos, 0 movimento nacionalista imp6és limitagcbes a agéo
da Oswiata, bem como para todas as organiza¢des étnicas no pais, fechando

escolas e instituicbes que congregavam tais organizacdes ditas estrangeiras.



184

Mesmo assim, a entidade subsistiu até o ano de 1943. De acordo com Gelinski
et al. (1978, p. 230), as pendltimas atas registram a liquidacdo de uma
cooperativa agricola, as atividades no campo educacional e religioso e o
fechamento da biblioteca. Na data de 18 de julho de 1943, foram encerradas as
atividades da Oswiata, entdo, com o nome de Federacdo Catdlica. De acordo
com a ultima ata, os motivos de encerramento das atividades iam ao encontro

das circunstancias politicas da época, aliadas ao

desinteresse geral dos membros pela atividade e prosperidade da
Federacgdo, tendo sido inuteis todos os esfor¢cos da Diretoria para
ativar a Federacgdo, a Assembleia Geral Ordinéria, resolve, conforme
estatutos, dissolver a dita Federagéo (...) (Livro de Atas — Federagéao
Catoélica — Traduc&o Jodo Novak).®

Apos 22 anos de funcionamento, congregando esfor¢os na conducéo
dos processos de organizacdo étnica, a entidade estava encerrando suas
atividades. Embora houvesse esforcos de adequacdo dessas atividades ao
processo politico vigente, a falta de interesse dos membros oportuniza algumas
analises que evidenciam que o campo de acao principal da Oswiata era voltado
para a organizacdo do ensino étnico baseado nos valores do cristianismo em
contraposicdo aos movimentos progressistas, que foi o principal motivo de
formacdo da Oswiata. O movimento da Nacionalizacdo p6s fim ao processo de
organizacdo étnica, o que tornou a instituicdo desprovida de sua razdo de

existir.

5.3 OS ANOS DE MAIOR DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO DE ENSINO
ETNICO NO RIO GRANDE DO SUL E A NACIONALIZACAO DO ENSINO.

Com o acompanhamento do processo de ensino pelo governo polonés e
a estruturacédo das duas associacdes, apesar do clima de disputa, o processo
de ensino étnico, no periodo de 1920, até o processo de nacionalizacdo do

ensino, teve um maior desenvolvimento do que nas décadas anteriores.

8 Documento do Acervo dos Padres Vicentinos — Curitiba, PR.
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De acordo com o quadro que segue, depreende-se que boa parte das
escolas, até 1924, no Estado do Rio Grande do Sul, foi estabelecida em
diferentes municipios/regides. Em cada regido, havia pelo menos uma escola.
Algumas escolas também possuiam alunos que ndo eram do grupo étnico

polonés, como em Guaporé, em Santo Angelo e Guarani das Missées.

Quadro 7 — Numero de escolas por municipio, associacdes pertencentes,
alunos e professores até 1924.

(%]

- s 8|8 |- |2adlg |5 ¢

Municipio 2 .g E g § e | g @ |z

3|88 |7 |23|8 |5 |E
e a

Erechim 15 | - - 15 | 373 - 13 2
ljui - - 2 2 104 - 2
S. Angelo/Guarani 3 |5| 8 |16 | 683 | 11 | 17
Guaporé - - 3 3 93 27 | 3
Porto Alegre/ Dom Feliciano | 3 - - 3 142 - 3
Camaqua - - 1 1 23 - -
Rio Grande 1 - - 1 50 - 1
Encruzilhada - 1| 6 7 264 - 7
Total 22 | 6 | 20 | 48 | 1732 | 38 | 46

Fonte: GLUCHOWSKI, 2005, p. 202

Com o quadro acima, podemos perceber a distribuicdo das escolas
divididas por regides segundo a distribuicdo do cénsul Gluchowski que esteve
visitando cada nucleo da imigracdo polonesa. Porém, nem sempre os dados
podem ser considerados uma estimativa confiavel, devido as circunstancias em
que foram realizadas. O préprio consul relata que seu processo de coleta de
dados estava baseado nos relatos de pessoas que eram encontradas nos
ndcleos, e nem sempre as escolas eram visitadas. Entretanto, devido as
circunstancias de coleta de fontes, ndo foi possivel determinar até que ponto
esses dados podem ser considerados uma estatistica completa da existéncia

das escolas até 1924.
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Os dados apresentam um panorama geral das escolas existentes nos
primeiros anos de atividade das associagdes Kultura e Oswiata. Embora
houvesse um clima de disputas entre as duas entidades, o processo escolar
teve um desenvolvimento consideravel pela acdo dessas duas sociedades.
Para Wachowicz (2002), mesmo representando duas correntes antagdnicas,
esses dois movimentos conseguiram unificar a maioria das sociedades, tanto
as escolares como as com finalidades culturais. A competicdo foi benéfica
apresentando resultados importantes. Mesmo Gluchowski (2005, p.180) avalia
a existéncia das entidades como uma situacdo positiva que contribuiu para
“animar a comunidade e aquelas bases suas que para uns ou outros nao eram
acessiveis, bem como para multiplicar os resultados do trabalho”. Tais
resultados era expressos sobretudo do maior numero de escolas que
funcionavam o ano inteiro e também pela maior frequéncia dos alunos. Em
relacdo aos professores, a organizacédo de duas entidades, tanto a Associacao
Profissional dos Professores das Escolas Particulares Polonesas quanto a
Associacdo dos Professores das Escolas Cristds, contribuiram para a
organizacdo do magistério, possibilitando melhores condi¢cbes de ensino para

os professores como, por exemplo, salarios mais adequados.

Os cursos realizados todos 0s anos, a supervisdo e a inspecao, as
bibliotecas autoeducativas melhoram o nivel profissional dos
professores, e finalmente certo significado e posicdo social dos
professores possibilita-lhes o trabalho comunitario, confere-lhes
alguma autoridade e faz deles os lideres tdo necessarios nas
colénias. (GLUCHOWSKI, 2005, P. 181).

A preocupacdo das duas instituicbes objetivaram, principalmente, a
formacdo e o aperfeicoamento de professores através do empenho em apoiar a
organizacdo de escolas secundarias e promocdo de cursos de
aperfeicoamento. A Kultura centrou suas forcas no apoio a Escola Média
Nicolau Copérnico de Mallet no Parana, que funcionava inclusive como
internato até o ano de 1927, quando a crise econémica da época possibilitou
somente o seu funcionamento como escola. Do mesmo modo, em 1923, a
Oswiata também fundou uma Escola Média em Curitiba com a finalidade de

formar professores e também vocacionados para a vida religiosa.
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Contudo, o proprio cbnsul Gluchowski (2005) analisa como néao
recomendavel as tentativas de promover qualquer fusdo das sociedades, uma

vez que poderiam faltar o estimulo da competicdo na conducao dos trabalhos.

Entretanto, segundo Wachowicz (2002), em 1930, pela conducéo direta
do consulado da Polénia em Curitiba, foi fundado a “Centrainy Zwiazek
Polakéw” ou Unido Central Polonesa. Essa entidade tinha a finalidade de
eliminar as divergéncias entre a Kultura e Oswiata, buscando centralizar as
atividades dessas duas instituicbes. A Unido Central Polonesa, ou C.Z.P.,
auxiliava as escolas no pais que tivesse em seus curriculos o ensino da lingua
polonesa por meio de fundos provindos de doacdes e também de

investimentos do governo da Polonia.

No Rio Grande do Sul, segundo o Relatério® do consulado Polonés de
1937, a contribuicdo para a manutencdo das escolas pelo CZP era de 12%.
Todas as escolas da Kultura passaram a fazer parte do CZP, enquanto que as
da Oswiata permaneceram por um periodo breve, passando a funcionar

novamente de forma independente.

No estado gaucho, apesar do auxilio financeiro prestado pelo CZP, a
maior fonte de manutencdo das escolas étnicas polonesas continuava a ser
dos colonos, seguido das subvencdes municipais e estaduais. Segundo o
mesmo Relatério, no ano de 1937, a manutencdo das escolas estava assim
dividida:

Quadro 8 — Fonte de manutencgéao das escolas no Rio Grande do Sul em 1937

Fontes Porcentagem
Colonos 51,5
Subvenc¢bes municipais 29
Subvencgbes estaduais 7,5

CzP 12,5

Fonte: Wachowicz, 2002.

As subvencdes municipais tornaram-se uma importante fonte para a

manutencdo das escolas étnicas polonesas no Rio Grande do Sul aliadas a

8 Doc. cit.
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subvencdes estaduais. Cabe destacar que a participacdo do CZP também foi
importante na disponibilizacdo de recursos para a manutencao dessas escolas.
Esse processo foi sendo aperfeicoado por meio de 1920, quando a
manutencao das escolas, de modo geral, comec¢ou a contar com a participacao
do poder publico gaucho. Porém as disparidades na manutencéo das escolas
podem ser observadas em alguns relatorios, sendo que algumas escolas
permaneciam ainda funcionando somente por meio das mensalidades dos
colonos. Nos relatérios® individualizados das escolas, percebe-se que as
contribuicBes variavam de sociedade para sociedade. Algumas despendiam, as
vezes, 70$000 reis para a manutencdo da escola e do professor, provenientes
apenas das mensalidades dos colonos. JA& em outras, 0 montante do valor
disponibilizado era de 250$000 reis, resultado das mensalidades dos colonos,
somando-se ainda as subvenc¢des municipais e a contribuicdo do CZP. A
questdo da manutencdo, em algumas escolas, permanecia ainda precéria,
principalmente nas que eram mantidas apenas pelas contribuicbes dos
colonos. Entretanto, devido a uma melhor organizacéo do processo escolar das
escolas étnicas no Rio Grande do Sul por organiza¢cGes sediadas em Curitiba,
no Parana, as décadas de 1920 e 1930 representaram a época de maior

desenvolvimento do sistema de ensino étnico do grupo polonés.

Apesar da grande maioria das escolas étnicas do Rio Grande do Sul
serem conduzidas pela iniciativa leiga, existiram algumas que foram
conduzidas por irmas religiosas ou por sacerdotes catolicos. Em geral, essas
escolas estavam melhor organizadas do que as escolas leigas existentes no
Estado, tanto pelo acesso aos livros e materiais didaticos quanto pela
regularidade do ensino oferecido, sem as constantes trocas de professores,
conforme ocorriam nas escolas leigas. Porém, ndo estavam vinculadas a
alguma sociedade comunitaria especifica, como era comum no pProcesso

organizativo das escolas leigas. Apesar da presenca de irmas religiosas

#Sprawozdanie Szkolne de 1937- Relatério Escolar — Cépias avulsas — Acervo do Museu
Municipal de Aurea. O conjunto da documentagédo completa dos relatérios das escolas e os
censos realizados pelo consulado em 1937 estavam sob a guarda dos Padres Vicentinos em
Curitiba. Recentemente essa documentacao foi enviada para Universidades da Polbnia para a
realizacdo do processo de inventariado e classificacdo. Até o momento, ainda ndo foram
disponibilizados para a consulta publica. Os dados apresentados dos relatérios baseiam-se nas
copias avulsas que se encontram no Museu de Aurea, RS, complementados pela compilacdo
de Wachowicz (2002).
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iniciarem seus trabalhos ainda no inicio do século XX, no Parana, nos
arredores de Curitiba, no Rio Grande do Sul, a primeira escola a ser
organizada e mantida pelas congregacdes religiosas foi em Guarani das
Missdes no ano de 1921. Embora, a lideranca exercida pelo clero nas diversas
colénias tenha sido preponderante, até mesmo na organizacao de escolas e do
ensino nas localidades e nucleos da imigracdo polonesa, a condugdo dos
processos educativos da maioria das escolas eram desempenhadas por
individuos leigos. Como visto, nas escolas leigas, apés a criagdo da sociedade,
eram construidas as escolas. A responsabilidade pela compra de mobiliario e
material didatico e, ainda, pelo pagamento dos professores era exclusiva da

organizacdo comunitéria.

As escolas confessionais, por sua vez, cobravam mensalidade dos
alunos, sendo mantidas e administradas por religiosas vindas da Polénia ou por
sacerdotes catdlicos. Segundo documento pertencente a Oswiata, da relacéo
das escolas filiadas a essa Associacdo e o Relatério do Consulado da Polbnia,
em 1937,%% no Rio Grande do Sul havia as seguintes escolas confessionais em

funcionamento.

Quadro 9 — Escolas Confessionais em 1937

Escolas Religiosas e Paroquiais

Municipio Localidade Professores
Carlos Gomes Sede Irs.: Anastazja Pawlowska, Klaudia Malczewska
Aurea Sede Irs.: Wanda Legacka e Aloiza Brodawna
Viadutos Sede Irs: Irena, Joana, Paulina, Teresa Kowalska
Erechim Sede Pe. Marcin Kuszel
Dom Feliciano Sede Duas Irmas Bernardinas
Guarani das Missfes Sede Irs.: Janina Knaut e Stanislawa Szaran
Gaurama Baliza Koionko Narod — Velho Catélica

Fonte: Acervo dos Padres Vicentinos — Curitiba Parana

A respeito das escolas confessionais, a principal relacdo com as
especificidades étnicas estava na utilizagédo da lingua polonesa nos espacos de
ensino da mesma forma que acontecia com as escolas leigas. No acervo dos

livros do museu do municipio de Aurea, que outrora eram pertencentes a

8Doc. cit.
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escola paroquial, existem diversas obras escritas em polonés. As escolas de
Carlos Gomes e Aurea foram construidas e organizadas pelas paréquias em
1930 e depois mantidas pelas irmas da Sagrada Familia.

Figura 27 — Escola Paroquial de Aurea - Construida em 1930

Fonte: Museu Municipal de Aurea, RS.

Na escola ja adequada ao Processo de Nacionalizacdo do Ensino, tem-
se a celebracdo da data civica do dia de 7 de setembro do ano de 1944.
Atualmente, a antiga escola construida pela comunidade deu origem a uma

escola estadual.

Embora ndo fossem muitas as escolas confessionais existentes nos
ndcleos de imigracdo polonesa, a participacdo do clero e de irmas religiosas na
conducdo do processo de ensino teve uma participacdo importante na

conducéo do ensino em alguns nucleos.

A sequir, elenco as escolas organizadas e mantidas por iniciativas leigas
no Rio Grande do Sul, por meio dos dados apresentados pelos Relatérios do
Consulado da Pol6nia, em 1937, e também por meio de Wachowicz (2002),

divididas na atual formagé&o politica dos municipios do Rio Grande do Sul.



191

Quadro 10 — Escolas leigas no ano de 1937%

Escolas Leigas

Municipio Localidade Professores
Erechim Lageado dos Passarinhos Fechada
Erechim Douradinho Em organizacéo
Erechim Dourado Linha IV Felicia Grzejdak
Erechim Dourado Linha I Helena Lisowska
Erechim Tapir Linha Il Jan Gozak
Erechim Boa Vista do Erechim Boleslaw Brzoski
Erechim Gramado Jozef Gorski
Erechim Lageado dos Porcos Fechada
Erechim Rio Tigre Andrzej Wypych
Erechim Napoledo Bonaparte Longin Linderski
Erechim Rio Cacador Franciszek Biedacha
Erechim Linha Tajui Jan Goérak
Aratiba Dourado Linha Il Piotr Lisowski

Bardo de Cotegipe Cravo Linha ll Boleslaw Brzoski
Bardo de Cotegipe Cravo Linha ll Franciszek Skowronski
Getulio Vargas Kilometro 13 Michal Kwiatkowski

Getulio Vargas Getulio Vargas Fechada
Getulio Vargas Barra do Rio dos indios Szczepan Lewinski
Getulio Vargas Barra do Rio dos indios Jésef Michlanski
Getulio Vargas Rio dos indios Stefan Zbaralski
Getulio Vargas Rio Paulo Fechada
Getulio Vargas Castilho Fechada

Gaurama Seccéo Il Dourado Zygmunt Woloszyn

Gaurama Rio Suzanna Fechada

Gaurama Paloma Fechada

Gaurama Barro B. Weclewski

Gaurama Rio Branco Stefan Skorek

Aurea Lageado Veado Szczepan Babinski
Aurea Rio Branco (Lombo) Genowefa Weclewski
Aurea Lageado Ligeiro Adam Kempka
Aurea Treze de Maio Jan Sobczak
Aurea Linha VII, treze de Maio Boleslaw Wenclewski
Aurea Vila Horténcia Stefan Skorek

¥Devido aos constantes desmembramentos e emancipagbes, algumas localidades
permaneceram pertencentes ao municipio de origem no ano de 1937. Até o momento foram
identificadas grande parte das comunidades com seus respectivos municipios, enquanto outras
ainda carecem em serem localizadas.
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Aurea Treze de Maio Henryk Stankiewicz
Aurea Chato Grande Antoni Pietras
Aurea Lageado Bocé Fechada

Centenario

Lageado Valeriano

Jan Grzybowski

Centenario Lageado André Maria Kurek
Centenério Centenério Jan Zygier
Centenério Chato Gaucho Franciszek Sztormowski
Centenério Linha Mambira Franciszek Sitniewski
Paim Filho Guabiroba Stan Kulawczuk

Séo Joao da Urtiga

Lageado Israel

Fechada

Marcelino Ramos Ita Em organizacéo
Horizontina Seccéo 19 Kazimierz Kinczkowski
Santa Rosa Seccéo A-B Ludwik Palczynski
Santa Rosa Dr. Pedro Toledo Stanislaw Pylak
Santa Rosa Silva Jardim Feliks Krawczyk
Santa Rosa Lageado Bonito Leopold Pleskaczynski
Santa Rosa Secc¢do Belo Horizonte Michalfina Korzekwa
Santa Rosa Dona Eloisa Fechada
Santa Rosa Linha 7 Santa Rosa Stanislaw Sawicki
Santa Rosa Pratas Fechada

Alecrim Alecrim Fechada
Irai Pinhal Adolf Chmielewski
Irai Perau Jan Wisniewski
Frederico W. Lageado Chico Domingo Franciszek Woloszyn
Frederico W. Poncio Jan Wojciechowski
Frederico W. Poncio de Baixo Jan Szobut
Frederico W. Chiquinha de Cima Wiladyslaw Czyzowski
Frederico W. Chiquinha de Baixo Jb6zef Babs
ljui Linha VI Galpdes, Wiktor Czechowicz
ljui Linha VI Norte Wiktor Czechowicz
ljui Linha ll, Norte Kaziemierz Wisniewski
ljui Linha Il, Leste Piotr Kubiak
ljui Linha V, Leste Adam Kaminski
ljui Linha | Jan Specjaiski
ljui Linha O, Oeste Jan Speciaiski
ljui Lageado do Tigre Roman Karnikowski
ljui Linha VII Stanislaw Sawicki
Sao José do Inhacora Inhacora Kazimierz Zelislawski
Casca Linha XV de novembro Jozef Cichocki
Guaporé - Prata Guabirotuba Jozef Cichocki

Guaporé - Prata

Linha XXII

Piotr Skoneczny
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Guaporé - Prata

Linha XXIV fevereiro

Piotr Skoneczny

Santo A. do Palma

Linha XXIII, Karpatos

Kazimierz Kozlowski

Nova Prata

Linha VII, Sen. Otaviano

Konstanty Redini

Nova Prata

Linha VI, Gal. Oz6rio

Ignacy Rabkiewicz

Vista Alegre do Prata

Vista Alegre, Linha VII

Genowefa Karpinska

Guarani das missdes

Linha do Mel

Francisco Boraczynski

Guarani das missdes

Linha Cerola

Romam Zajac

Guarani das missdes

Linha Botocudo

Mieczyslaw Celmer

Guarani das missdes Sede Franciszek Wilin e Stanislaw
Guarani das missdes Sede Stefan Werpachowski
Guarani das missdes Linha Jacu Stanislaw Kowalczuk

Guarani das missdes

Linha do Pinto

Franciszek Duda

Guarani das missfdes

Harmonia Norte

Franc Karnikowski

Guarani das missfdes

Linha Concordia

Jan Siemienski

Guarani das missdes Linha Seca Jan Uroda
Guarani das missdes Pinheiro Machado Izydor Zwan
Guarani das missdes Timbé Ludwik Polanczyk
Guarani das missdes Linha do Rio Kazimierz Ruszcyk
Guarani das missdes Linha Cedro Wiladyslaw Zumbrzycki
Guarani das missdes Linha Harmonia do sul Szymanski

Guarani das missodes

Linha Bom jardim

Adam Wastowski

Guarani das Missoes

Linha Stefania

Adam Keller

Guarani das Missbes

Barreira Polonesa

Jan Gualbert Krawczyk

Guarani das Missbes

Linha do Rio

Jézef Kurylo

Dom Feliciano

Felipe Noronha

Kazimierz Kidrycki

Dom Feliciano

Arroio Perdiz

Stanislaw Kidrycki

Dom Feliciano Laurentina Wtadystaw Topaczewski
Dom Feliciano Laurentina Karolina Zalewska
Dom Feliciano Federal Leon Maliszewski

Dom Feliciano

Sao Feliciano

Karol Muszynski

Dom Feliciano Lopo Neto Florian Zalewski
Dom Feliciano Assis Brasil Antoni Grzegorek
Dom Feliciano Linha Tigre Josef Lempek e Hilary Uszacki
Dom Feliciano Graxaim Roman Karasek

Dom Feliciano

Correa Neto

Marceli Kurcharski

Dom Feliciano

Prox. de Julio de Castilho

Karol Wasilewski

Dom Feliciano Julio de Castilho Fechada
Camaqua Sede Fechada
Camaqua Proximo de S. Jerénimo. Projetada

Mariana Pimentel

Mariana Pimentel

J. Issakowicz

Mariana Pimentel

Mariana Pimentel

Fechada
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Mariana Pimentel Serro Negro Fechada
Mariana Pimentel Linha José Evaristo Fechada
Mariana Pimentel Serra Cavalhada Fechada
Mariana Pimentel Pedra Branca Fechada
Rio Grande Rio Grande Ryszard Koch Kochowski
Porto Alegre Porto Alegre Stanislaw Gonet

Fonte: Wachowicz 2002, p.108,

Ao considerar os dados apresentados por Gluchowski de 1924, em que
havia em funcionamento apenas 22 escolas no Rio Grande do Sul, até 1937, o
desenvolvimento do sistema de ensino étnico da imigracdo polonesa no Rio
Grande do Sul teve um salto quantitativo importante. Esse resultado representa
o periodo do apogeu do ensino étnico entre 0s imigrantes poloneses no
Estado. No quadro apresentado, podemos observar que boa parte das escolas,
na véspera da Nacionalizacdo do Ensino, estavam localizadas nas regides

Norte e Oeste do Estado.

Contudo, em relagcdo ao processo de ensino nas escolas étnicas
polonesas, havia ainda alguns problemas. Conforme expressa a ex-aluna LK:
“frequentei as aulas até a segunda série... naquele tempo, quando se aprendia
que 6 eram meia duzia, estava na hora de deixar a escola”. Muitos pais,
quando as criangas aprendiam minimamente a ler, escrever e a contar,
retiravam os filhos da escola para trabalhar. Devido a questfes ligadas a
sobrevivéncia, as criancas abandonavam os estudos muito cedo para trabalhar

com 0s pais na roga.

De acordo com o Relatério escolar do consulado e Wachowicz (2002),
havia 19 escolas fechadas e trés em organizacdo. Apesar dos esforcos em
consolidar um sistema de ensino étnico, com formacao de professores através
dos Ginasios Rymond, em Guarani das Missdes, e a Escola Média Nicolau
Copérnico de Mallet, no Parana, havia sociedades que estavam sem
professores. Em outras escolas, o ensino era feito por professores de lingua

portuguesa, na falta de um professor que dominasse as duas linguas.

De acordo com o Relatério Escolar Sprawozdanie Szkolne, de 1937, do

consulado Polonés em Curitiba, referente as escolas do nucleo étnico polonés
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de Aurea, a relacdo de criangas matriculadas, no ano de 1937, podemos
observar em varias escolas quem geralmente nos dois primeiros anos do
ensino priméario havia uma frequéncia maior de alunos, enquanto que no

terceiro e no quarto anos, essa frequéncia diminuia consideravelmente.

Gluchowski (2005), ainda na década de 1920, ao visitar os nucleos
coloniais no Brasil, relata que era muito dificil convencer os colonos a
despenderem maiores recursos para com a educacdo dos filhos. Além dessa
situacao de pouco empenho por parte de alguns colonos, em algumas escolas,
faltavam livros didaticos e professores. Muitas vezes, as criancas ficavam
longos periodos sem aulas a espera que fosse contratado um professor pela

sociedade.

Até 1938, a atividade educativa teve um desenvolvimento consideravel,
com a abertura de novas escolas priméarias e de escolas para a formacédo de
professores, uma em Mallet, no Parand, e outra em Guarani das Missdes no
Rio Grande do Sul. Foram editados livros didaticos e organizados cursos de
qualificacdo de professores. Essas medidas introduziram uma melhora
consideravel nos processos de ensino entre as criangas da etnia polonesa no
Rio Grande do Sul.

Contudo, o Decreto Lei n°406 de Getulio Vargas ,em 1938, inviabilizou o
funcionamento das escolas étnicas no pais. Dentre as regulacdes, o artigo 85
dessa Lei determina que o ensino de qualquer matéria deve ser ministrado em
Lingua Portuguesa, sendo proibido o ensino de linguas estrangeiras a menores
de quatorze anos. Os livros didaticos deveriam ser escritos exclusivamente em
Lingua Portuguesa, com obrigatoriedade do ensino de Historia e de Geografia

brasileira para as criangas.

Art. 85. Em todas as escolas rurais do pais, o ensino de qualquer
matéria serd ministrado em portugués, sem prejuizo do eventual
emprego do método direto no ensino das linguas vivas.

§ 1° As escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por
brasileiros natos.

§ 2° Nelas ndo se ensinara idioma estrangeiro a menores de quatorze
(14) anos.

8 3° Os livros destinados ao ensino primario serdo exclusivamente
escritos em lingua portuguesa.
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§ 4° Nos programas do curso primério e secundario é obrigatério o
ensino da Histéria e da Geografia do Brasil.

§ 5° Nas escolas para estrangeiros adultos ser@o ensinadas no¢des
sobre as instituicBes politicas do pais. (Decreto Lei n°406 de Getulio
Vargas, em 1938, art. 85).

Havia escolas que até tentaram prosseguir com suas atividades,
contudo, o novo Decreto-Lei de agosto de 1939 (n° 1.545 — de 25 de agosto de
1939) impods restricdes maiores ao uso da lingua estrangeira em reparticbes
publicas, em locais de aglomeracdo ou de reunibes civis, como igrejas e
associacOes. Nessa perspectiva de restricdes, as escolas bem como diversas
associacfes étnicas, que insistiam em funcionar, foram compulsoriamente
fechadas. Apesar dos protestos e das criticas recebidas por parte das
organizacdes escolares de alguns grupos de imigrantes, o sistema étnico de

ensino teve suas atividades encerradas.

Muitas escolas tiveram de fechar suas portas, porque o professor era
imigrante ou vinha diretamente da Pol6nia para atuar no ensino ou em sua
organizacdo. Em outras escolas, mantidas por associacdes, 0 objetivo era
promover a cultura étnica polonesa pelo uso da lingua, porém os decretos de

1938 e 1939 desestimularam a existéncia delas.

Algumas escolas, as que estavam mais organizadas, conseguiram se
adequar e continuaram funcionando ainda por algum tempo. Parte das escolas
foi assumida pela municipalidade e os proprios professores, apds realizarem
concursos publicos, foram aproveitados e seguiram na conducao do processo
de ensino, porém, sem a utilizacdo da lingua polonesa. Contudo, boa parte das

escolas étnicas simplesmente fechou suas portas e jamais foi reaberta.

De acordo com depoimentos de alunos que iniciaram seus estudos apos
1938, em algumas escolas, os professores nomeados ndo eram descendentes
de poloneses. Muitas criancas, ao iniciarem 0 processo escolar, ndo sabiam
falar qualquer palavra em portugués. Os pais orientavam essas criangcas a
responder sempre afirmativamente com gestos com a cabeca ou entdo
simplesmente pronunciar a palavra “é€’. Essa situacdo trazia muito
constrangimento e nao foram raras as criancas que abandonavam os estudos

por ndo entenderem nada do que o professor falava.
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No Rio Grande do Sul, embora, as maiores preocupacdes dos
nacionalizadores fossem voltadas para as organizacfes étnicas alemas e
italianas, devido aos regimes politicos existentes na Alemanha e Italia, por
extensdo, o sistema de ensino étnico polonés sentiu as consequéncias das
Leis Nacionalizadoras. Segundo o secretario da educacao José Pereira Coelho
de Souza (1941), em relagédo aos grupos de imigrantes poloneses, ndao havia
grandes preocupacdes, porque ndo formavam grandes extensdes de

comunidades ou nucleos, como a imigracao alema e italiana no Estado.

Como foi constatado, em atas analisadas das sociedades da etnia
polonesa, existem lapsos de escrita, com periodos bem definidos entre o antes
e 0 depois dos decretos de 1938 e 1939. As sociedades que continuaram
funcionando, as anotagbes comecaram a ser escritas em Lingua Portuguesa,

enguanto outras foram escritas somente até o ano de 1938.

Apesar de Geertz (2014) afirmar que o0s imigrantes poloneses néao
apresentavam grandes preocupacdes, por serem supostamente vistos como
“marginais sociais” e que causavam apenas “preocupagdes policiais” para os
nacionalizadores, os efeitos desse processo também foram intensamente
sentidos nas comunidades e nas organizacfes étnicas desse grupo de
imigrantes. Segundo relatos dos proprios descendentes do grupo étnico
polonés, as proibicdes das leis e dos decretos também aconteceram nos

nucleos poloneses, havendo inclusive prisdes.

Compreendo que a preocupacdo nao estava simplesmente ligada a
suposta condicdo de marginalidade, mas a condicao politica do Estado polonés
que, apos ser reconstituido em 1918, ja no inicio da Segunda Guerra Mundial,
€ invadido novamente e ocupado pela Alemanha e a Unido Soviética. Os
regimes ultranacionalistas predominantes na lItalia e na Alemanha — como
foram, respectivamente, o Fascismo e o Nazismo — e as ambigbes politicas
imperialistas japonesas na Asia despertaram maiores preocupacdes brasileiras

com consequéncias para essas comunidades étnicas no Rio Grande do Sul.

Enfim, com o processo de nacionalizagdo do Ensino, em 1938, temos o
término do ensino étnico particular no Brasil. O resultado desse processo foi
gue muitas escolas nao foram adequadamente substituidas por escolas

publicas e simplesmente fecharam suas portas, deixando um contingente
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bastante expressivo de criangcas sem ensino, aumentando ainda mais 0s
contingentes de analfabetos principalmente nas comunidades rurais do Rio
Grande do Sul.



199

6. CONSIDERACOES FINAIS

A vinda e os motivos de atragdo dos imigrantes poloneses para o Brasil
estavam relacionados a situacdo de mudancas politicas e econdmicas
ocorridas no século XIX e inicio do século XX na Europa e ha América do Sul.
Dessa forma, a imigragao polonesa para o Rio Grande do Sul esteve atrelada a
essas transformagfes que ocorreram no mundo, em sua constituicdo dos
processos étnicos e culturais, em espacos rurais e urbanos, onde existiram

ndcleos homogéneos desses imigrantes.

Em relacdo as escolas étnicas da imigracdo polonesa no Rio Grande
do Sul, parece-me importante salientar a especificidade desse grupo de
imigrantes em relac&o a outros no que se refere a questao escolar e mesmo de
cidadania, pois a maior parte desses imigrantes provinha de regides sob o
dominio russo, alemao ou austriaco. Esses paises tiveram pouco ou nenhum
interesse em favorecer as organizacdes culturais polonesas na condicdo de
dominados, pois se encontravam sob o dominio de poténcias estrangeiras sem

interesse em suas especificidades culturais.

Nesse sentido, os imigrantes poloneses apenas tinham uma pequena
nocdo de tradicAo escolar étnica por meio da tradicdo familiar dos
antepassados. Por essa razao, nao obstante, em ambiente desfavoravel, eles
recorreram a uma pratica doméstica de ensino da leitura e da escrita — mesmo
gue rudimentar — ministrada, principalmente, pelas maes e avés. Temos ai o
apego a valores culturais propagados na regido em periodos anteriores,
quando poloneses, lituanos e ucranianos viviam em liberdade politica e cultural.
Essa pratica continuou nas familias desse grupo de imigrantes em sua fase
inicial no Rio Grande do Sul, quando ainda ndo haviam instalado suas escolas

étnicas e estavam distantes da disponibilidade de escolas publicas.

E importante enfatizar que os imigrantes poloneses foram o terceiro
maior grupo de imigrantes vindos ao Rio Grande do Sul que constituiram
comunidades homogéneas. De modo diferente dos grupos étnicos anteriores,

tiveram acesso a terras, inicialmente em localidades que dificultavam a



200

formacdo de organizacdes comunitarias, seja pela distancia entre si, seja pela
sua dispersado entre moradores de outros grupos étnicos, conforme ja realcado.
Nao houve a formagdo de um grande conjunto de ndcleos da mesma etnia,
como tivemos com a imigracdo alemad e italiana. Entretanto, quando
encontraram condicbes favoraveis, ndo hesitaram em erigir estruturas
comunitarias nos assentamentos que favorecessem a integracdo, com
destaque para as escolas, saldes da sociedade e capelas. Na maioria das
colénias, nos primeiros anos da imigracao para o Brasil, o principal simbolo de
organizacdo comunitaria era a capela ou a pequena igrejinha onde se
formavam espacos de convivio social, e que, com o tempo, também serviram
de espaco de ensino. Quando é mencionado o processo de escolariza¢do entre
0os imigrantes poloneses e seus descendentes, as fontes referendam a
existéncia, do conjunto capela, sociedade e escola. O sistema de ensino étnico
polaco foi se constituindo, juntamente com a formacédo das sociedades

escolares.

Inicialmente, a formagdo das comunidades esteve relacionada ao
namero de familias que eram assentadas em cada colénia. Contudo, ndo se
pode delimitar o entendimento de comunidade como a construcdo ou a
formacao de espacos publicos. A comunidade étnica € formada por significados
e sentidos das representacdes individuais estabelecidas no coletivo. Uma
capela, uma sociedade ou uma escola sdo elementos simbdlicos que
representam que naquele determinado contexto uma comunidade foi formada,

seja por meio de valores, conhecimentos e crencas tipicos de sua cultura.

E preciso considerar a situacéo de isolamento em que se encontravam
0s imigrantes poloneses que ndo possuiam escolas oficiais do Estado
brasileiro. Nesse sentido, os imigrantes e descendentes formaram iniciativas
particulares para obterem algum tipo de instrugdo e ensino em escolas, de
acordo com sua cultura e processo étnico. Os poloneses planejaram suas
iniciativas  educacionais, utilizando-se dos recursos que possuiam.
Improvisaram escolas e professores com o objetivo de melhorar a instrucéo e a
cultura, sem qualquer acompanhamento oficial dos paises de onde emigraram.

Esse sistema fortalecia o pertencimento étnico e os vinculos da escola

com a comunidade local. Muitas colonias receberam significativo nimero de
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imigrantes poloneses, 0s quais, seguindo a dinamica da divisdo dos lotes,

fundaram suas comunidades, associacoes e, posteriormente, escolas.

No passado, as escolas étnicas polonesas representavam o empenho
comunitario em estabelecer o fortalecimento da identidade étnica pelo ensino
da lingua, aliada as necessidades minimas de ensino, como ler, escrever e

realizar alguns calculos.

A formacdo de comunidades homogéneas permitiu o surgimento do
processo de ensino entre os imigrantes e descendentes de poloneses que, ao
longo do tempo, constituiu-se em um conjunto cultural e de processo identitario
étnico.

A etnicidade, como fonte de sentidos e de representaces do mundo
para o imaginario social, foi um dos elementos importantes que proporcionaram
a formacao do sistema de ensino da imigracdo polonesa, porém, sempre em
constante processo de transformacdo e reconfiguracdo. Essa aproximacao do
processo étnico e do processo identitario com a formacao dos grupos sociais
ajuda a compreender as constru¢des culturais em seus significados, por meio

da formacgé&o das coletividades, aqui, em especial, a dos imigrantes poloneses.

A comunidade étnica acessa e mantém alguns valores e conhecimentos,
tornando-se sinbnimo de resisténcia frente a processos globalizantes, aliados
ao sentimento de pertencimento, contribuindo para que o processo de ensino
seja formulado e constituido de determinado modo. Dessa forma, ha a
necessidade de pensar a escolarizagéo das criangas polonesas no Rio Grande
do Sul, em conjunto com o processo de formacéo dos grupos étnicos em locais

isolados e em comunidades mais homogéneas.

Para os imigrantes poloneses, havia um crescente interesse pela vida
organizacional que evoluisse da relacdo estritamente religiosa. Até 1937,
significativo nimero de sociedades foi formado, tendo como um dos principais
objetivos a escolarizacdo da infancia nas colénias ou em centros urbanos,

promovendo a cultura e a Educacdo na comunidade étnica polonesa.

Desde os primeiros periodos da imigracédo polonesa para o Rio Grande
do Sul, existiu a preocupacdo com a instrucdo das criancas nos nucleos

coloniais. Mesmo que, de forma precaria, sempre tinha alguma lideranca que
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buscava desenvolver ou incentivar a formacdo de espacos de ensino. Na
medida em que foram sendo formadas sociedades, o processo de ensino
comecou a se constituir, atingindo um nimero maior de criangas de imigracdo
polonesa. As sociedades formadas por meio da iniciativa de organizar espacos
especificos de ensino contribuiram para que um processo étnico fosse

formado.

As escolas étnicas polonesas padeciam de algumas dificuldades,
apesar dos esforcos das liderangcas que estavam a frente do processo
educativo. Em alguns casos, as criancas ficavam periodos bastante extensos
sem aulas, com a escola fechada, porque o professor encontrava alguma
atividade mais rentavel, ou entdo, simplesmente mudava-se para outras
localidades sem avisar previamente. Em muitas escolas, ndo havia livros
didaticos suficientes ou maiores investimentos para a educacado das criancas,

especialmente até a reconstituicdo da Polénia como Estado autbnomo.

Havia também certo desinteresse por parte dos pais de algumas
criangas que simplesmente ndo enviavam os filhos para a escola, porque as
mesmas tinham que trabalhar em casa, para ajudar na subsisténcia da familia.
Em muitas familias, as criancas comecavam a trabalhar desde muito cedo,
ficando a frequéncia a escola em segundo plano. Muitos até comecavam a
estudar, porém logo evadiam-se da escola. A questdo da sobrevivéncia era
preponderante em relacéo a escolarizagao.

Dentre os problemas existentes em alguns nucleos de imigracao
polonesa, havia disputas de ordem ideoldgica, entre correntes de pensamento
progressista e liberal que buscavam suprimir o ensino religioso nas escolas, e
correntes ligadas ao clero que motivavam e incentivavam o ensino religioso,
mas ambas as correntes contribuiram de forma relevante para o

desenvolvimento do ensino étnico.

Nessa perspectiva, na década de 1920, foram formadas duas
associacOes, ou seja, de sociedades e de professores que visavam a organizar
e conduzir o processo educativo entre as criancas da etnia polonesa.
Primeiramente, a Kultura, que propunha uma educacgao leiga, independente
dos preceitos religiosos; a associagcdao Oswiata, por sua vez, defendia uma

educacdo voltada para os preceitos religiosos. Tais associacfes realizavam
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cursos de atualizacdo de professores, bem como organizavam bibliotecas e
editavam livros didaticos. Nos cursos de atualizacdo dos professores,
organizados por alguma dessas associacdes, era comum a presenca de
individuos de ambas as filiagdes, conforme podemos observar em fotografias
desses encontros. A formacdo de professores era uma das principais
preocupacdes das organizacdes de ensino étnico. Nesse sentido, foram
fundadas escolas secundarias de ensino no Parana e na cidade de Guarani
das Missdes, no Rio Grande do Sul, com o objetivo de formacdo de

professores.

As escolas étnicas polonesas conseguiram desempenhar seu papel na
acdo educadora dos filhos e até, em alguns casos, de criancas descendentes
de outras nacionalidades. Contudo, ndo conseguiram atingir todas as criangas
em idade escolar nas coldnias, porque faltavam recursos para a manutencao

das escolas, tais como material didatico e professores.

Em relatos de ex-alunos e em documentos, ha também referéncias
sobre o salario dos professores pagos pelas sociedades. Como se constatou
também em outros grupos étnicos, entre os imigrantes poloneses, o salario
pago ao professor era irrisorio, sendo necessario desempenhar outras

atividades para conseguir 0 seu sustento.

Nas condicbes precarias de sobrevivéncia, 0 investimento em
educacdo pelos colonos era pouco expressivo. As liderancas tinham
dificuldades em convencer os colonos a mandar os filhos para a escola e arcar
com os custos da mensalidade. Maiores contribuicbes em favor das escolas
eram necessarias para o melhor desenvolvimento do processo de ensino
étnico.

O processo escolar entre os imigrantes e descendentes de poloneses
teve algumas peculiaridades, tais como escolas bilingues, que ensinavam em
vernaculo durante a manha e em polonés durante a tarde, e a utilizacdo de
material didatico tanto em portugués como em polonés. Muitos livros em lingua
polonesa eram editados e impressos na Polbnia, nos Estados Unidos e em
Curitiba. Destaco, nesse sentido, que as escolas étnicas dos imigrantes

poloneses tiveram a pratica de ensino de tempo integral.
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Na véspera do processo de nacionalizacdo do ensino, em 1938, das 106
escolas étnicas polonesas em funcionamento no Estado, mais de 90% delas
funcionavam com ensino bilingue, o que retrata o grande interesse desse grupo
de imigrantes em integrar-se a cultura nacional. Esse sistema bilingue, que
objetivava integrar a imigracéo polonesa a cultura nacional brasileira e também
de receber subvengbes governamentais para o pagamento de professores, foi
uma das principais especificidades étnicas da escolarizacdo da imigracao

polonesa.

A utilizacdo da lingua vernacula era estimulada pelo Governo do Rio
Grande do Sul, através de subvencdes. A participacdo direta do Estado
estimulou o uso do vernaculo e de noc¢bes de Lingua Portuguesa, Historia e

Geografia do Brasil nas escolas.

O processo de ensino das escolas étnicas polonesas teve
desenvolvimento proprio, com as caracteristicas culturais trazidas com o0s
imigrantes dos territérios ocupados, somando-se ao novo contexto da
colonizacdo no Rio Grande do Sul por meio de constantes adaptacdes e

readaptacoes.

Com a formacéao da Polénia como Estado independente, apds a Primeira
Guerra Mundial, constatou-se uma sensivel melhora e ampliacdo do sistema de
ensino. Foram enviados da Polénia livros didaticos e professores que atuaram
na organizacdo e na ampliacdo do sistema de ensino. Nesse periodo, houve
maior estimulo para a formacdo de associacdes culturais e organizativas e o

fortalecimento das que ja existiam.

As escolas da imigracdo polonesa marcaram uma importante fase da
historiografia da educacao no Rio Grande do Sul até 1938 e 1939, por meio de
um ensino voltado para as caracteristicas étnicas e culturais desses imigrantes.
Essa experiéncia perdura na memoria dos individuos que passaram por tal
realidade escolar. Embora em um contexto diferente ao da época — em que as
escolas étnicas polonesas eram proibidas ou absorvidas pela cultura dos
paises que dominavam os territérios de populacdes polonesas no século XIX —
com o processo de nacionalizagcdo do ensino do Brasil em 1938, novamente o

grupo étnico polonés foi destituido de suas escolas.
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As fontes examinadas permitem concluir que, efetivamente, houve um
processo escolar étnico — entre imigrantes poloneses no Rio Grande do Sul, de
1875 a 1939 - interrompido com a nacionalizacdo compulsoéria do ensino
promovido pelo Estado Novo de Getulio Vargas. Os Decretos Lei n® 406, de
1938, e o Decreto Lei n°® 383, de 1939, regularam as atividades de
organizagfes estrangeiras e o uso de linguas ndo nacionais em espagos
publicos, impossibilitando o prosseguimento do processo de ensino étnico entre

0s imigrantes poloneses.

O processo de organizacdo do sistema de ensino realca quao importante
eram essas escolas para os imigrantes poloneses e para seus descendentes.
Para os imigrantes poloneses as escolas étnicas tiveram importantes
significados. O fechamento das escolas gerou conflitos e paixdes na ocasido
da campanha de Nacionalizacdo promovida pelo o Estado Novo de Getulio
Vargas, que decretou o fim do processo de ensino étnico no Brasil. Muitas
escolas étnicas foram proibidas e fechadas, sem serem adequadamente
substituidas por escolas publicas, deixando parte desse grupo de imigrantes

sem escolas.

A Nacionalizacdo do Ensino para os imigrantes poloneses representou
um aumento do analfabetismo. As escolas étnicas polonesas eram importantes
para o desenvolvimento do processo cultural-identitario, além de importar para

a insercéo desses imigrantes e descendentes na cultura nacional brasileira.

Pesquisar o processo escolar entre imigrantes poloneses no Rio
Grande do Sul foi uma tarefa instigante e, ao mesmo tempo, complexa, porque
implicou na busca de fontes dispersas. I1sso exigiu mais atencdo — no que se
refere a pequenos sinais, vestigios, lembrancas, resquicios de significados e
sentidos que os imigrantes foram deixando — para reuni-los, aos poucos, e

formar o corpus de pesquisa e esta narrativa.

Entretanto, ndo considero essa pesquisa completa ou terminada.
Compreendo que a imigracao polonesa e suas escolas possuem ainda muitos
aspectos que podem ser desenvolvidos e aprofundados em novos estudos. E
um assunto que nao se esgota em apenas uma dissertacdo de mestrado.
Devido as circunstancias, muitas fontes disponiveis ndo foram utilizadas para a

construgdo desta narrativa. Existem atas de associagdes, dentre outros
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documentos, que ainda necessitam o devido cuidado de traducédo e andlise,
podendo trazer novas conclusbes ou oportunizar a constituicdo de novos

aspectos e o aprofundamento dos que foram desenvolvidos.

Dentre esses aspectos que merecem um aprofundamento esta a
questdo da religiosidade. Ao longo do tempo, o processo comunitario e a
constituicdo da etnicidade também evoluiram por meio da religiosidade. Nesse
sentido a escola foi uma parte importante desse processo. Apesar da
organizacdo comunitaria da imigracdo polonesa estar caracterizada por uma
iniciativa leiga, em muitos casos a religiosidade foi preponderante para a

construcdo do processo escolar étnico.

Mesmo as escolas leigas e religiosas denotam uma analise mais
aprofundada em relagcdo ao processo de sua constituicdo. A meu ver, a
priorizacdo da analise baseada em uma fundamentacdo mais generalizada do

sistema de ensino étnico, ndo contemplou o aprofundamento desses temas.

Outro aspecto que pode ser objeto de novos estudos € o método de
ensino utilizada nessas escolas para a constituicdo do sistema de ensino. Esse
tema carece de um aprofundamento e andlise que nao foram desenvolvidos

por essa narrativa.

A questdo do analfabetismo também € um aspecto que pode ser
desenvolvido por outros estudos. Geralmente, a bibliografia sobre a
escolaridade do imigrante polonés, chegado ao Rio Grande do Sul, atesta um
grande contingente de analfabetos. Porém, isso é uma informacao que carece
de fundamentos e de uma abordagem mais aprofundada. Pela grande
guantidade de livros que circulavam entre os imigrantes, no final do século XIX,
principalmente de livros religiosos, em que grande parte das familias possuia
ao menos um livro, depreende-se que a maioria ndo pode ser considerada
analfabeta. Até o momento nao foram analisados dados que sustentem essa
afirmacdo. Do contrario, algumas fontes apontam para um contingente

importante de pessoas que possuiam algum grau de instrucéo.

Outro aspecto que pode ser desenvolvido por novos estudos é a
transicdo do ensino étnico para o ensino publico. Como essas transformacdes

ocorreram nos nucleos rurais e quais foram seus resultados, sao também
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importantes para a compreensdo do desenvolvimento escolar nos nucleos da
imigragdo polonesa até os dias atuais. Mesmo a utilizacdo dos edificios
escolares, que outrora pertenceram as sociedades escolares, qual seria a

principal destinacdo desses espacos.

Também pode ser objeto de novos estudos a construgcdo da memoria
dos professores que estiveram diretamente envolvidos no processo de ensino,
nos diversos ndcleos da imigracdo. Este me parece um tema que merece maior

desenvolvimento e consideracao.

A Histéria Cultural como leitura desse processo histérico, preconizou a
necessidade de relativizar conclusées e resultados. Sou ciente de que esta
narrativa sobre as escolas da imigracdo polonesa pode ser ampliada ou
reformulada a luz de novas fontes ou metodologias de pesquisa. Acredito que
os resultados apresentados estdo de acordo com o carater processual dessa
pesquisa aliados a delimitacdo temporal e espacial em que foi realizada. Outros
enfoques ou aspectos podem constituir novas conclusdes, ou entdo ampliar o
que foi desenvolvido. E pertinente, contudo, rever a afirmacéo de Gritti (2008,
p. 56) de que os imigrantes poloneses foram inferiores em seus processos de
formacdo de seus nucleos coloniais e historicos, ou em suas realizacdes
culturais. Ndo ha como mensurar ou estabelecer padrées para definir que um
grupo social é culturalmente inferior ao outro. Como visto anteriormente, as
diversas organizacdes comunitarias e sociais foram importantes realiza¢6es da
cultura étnica polonesa no Rio Grande do Sul, parte da constituicdo identitaria
de um grupo social na dinamizacdo de um processo de ensino com

caracteristicas e valores proprios desse grupo étnico.
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