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RESUMO

As ultimas décadas suscitaram debates acerca do papel da escola no ensino da lingua portuguesa
e das repercussdes desse ensino na sociedade. Exercer o dominio da lingua para o exercicio da
cidadania plena do individuo deveria ser o objetivo dessa educacdo, no entanto, os resultados
alcancados nas avaliacOes externas revelam que os estudantes estdo saindo da escola sem
desenvolver o basico de suas competéncias de leitura e de escrita. Nesse sentido, mostra-se
relevante refletir sobre o ensino de lingua proposto nos documentos orientadores oficiais e sua
efetivacdo no dia a dia da sala de aula, por intermédio do uso do livro didatico. O presente
estudo tem por objetivo realizar a investigagdo da pratica de linguagem Analise
Linguistica/Semidtica em livro didatico aprovado no PNLD 2020. Para isso, foram elaborados
critérios qualitativos com base na revisdo bibliogréfica realizada a partir das diretrizes e da
proposta da BNCC para o componente curricular Lingua Portuguesa, das regulamentacdes que
guiam a escolha dos materiais que participam do PNLD e das contribuicdes tetricas de
estudiosos da area. A aplicacdo dos critérios efetivou-se nas atividades relacionadas a pratica
de linguagem em um capitulo da obra. Apo6s a transposicdo dos critérios, culminaram
consideracdes relevantes no que diz respeito a pratica de ensino da lingua relacionada as
metodologias de ensino a partir do uso do livro didatico e a consonancia de sua proposta em

relacdo aos referenciais curriculares.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Lingua Portuguesa. Livro Didatico.
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1 INTRODUCAO

As discussdes acerca da educagdo sdo antigas e perpassam questfes relacionadas as
dificuldades encontradas pela escola para ensinar a ler e a escrever. Nesse sentido, 0 ensino da
lingua portuguesa torna-se protagonista como um meio de se encontrar solugdes para resolver
esse impasse. Nas Ultimas décadas, diversos documentos orientadores foram elaborados e
implementados tendo em vista uma pratica de ensino da lingua que visasse transcender 0s

obstaculos encontrados pelos docentes nesse processo.

Em 1996, ano da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
ja constava no referido documento a regulamentacdo de uma base nacional comum para a
Educacdo Basica. No ano de 1998 foram consolidados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para os Anos Finais do Ensino Fundamental, os quais constituiam um referencial que
tinha como intuito garantir e orientar a coeréncia das discussdes dos sistemas educacionais. No
entanto, apresentavam-se como uma proposta flexivel, que concedia autonomia aos 6rgaos
regionais e locais, aos professores e as equipes pedagogicas, ndo se configurando, portanto,
como um modelo curricular. Mais de dez anos depois da sua implementacgéo, no inicio do ano
de 2010, debates acerca da necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foram retomados na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). No final do ano de 2014,
resultou da 228 CONAE um importante referencial para o desenvolvimento da BNCC.

Em 2015 foi instituida uma comissdo de especialistas para a elaboracdo do documento
que orientaria os curriculos escolares em todo o territério nacional, o qual teve a sua primeira
versdo disponibilizada em setembro do mesmo ano. Apds alguns meses de discussdes, entre
junho e agosto de 2016, a segunda versao do documento foi submetida a analise em vinte e sete
seminarios estaduais, o que culminou na redacdo da terceira versdo da BNCC. Em dezembro
de 2017 foi homologada a BNCC pelo ministro da Educagéo, Mendonga Filho, bem como foi
instituida sua implementagdo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A resolucdo do
CNE, além de indicar que a adequacdo dos curriculos deveria ser efetivada preferencialmente
até 2019 e, no maximo, até o inicio do ano letivo de 2020, dispde que os livros didaticos
aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) devem estar em consonancia com

a proposta instituida pela BNCC.
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Nesse sentido, a presente pesquisa propde analisar criticamente a abordagem presente
em um livro didatico de 9° ano do Ensino Fundamental, aprovado pelo PNLD 2020-2023,
especialmente no que diz respeito ao Eixo Analise Linguistica/Semidtica, com base na proposta

de ensino apresentada pela BNCC e no referencial teérico de ensino de lingua portuguesa.

O desenvolvimento desta pesquisa baseia-se na revisdo bibliografica dos documentos
orientadores oficiais, na analise de suas diretrizes, bem como na revisdo de estudos da area, e a
transposicao dessas indicacfes, por meio de critérios criados, para o material didatico em uso
na sala de aula. Objetiva-se, desse modo, contribuir com os saberes que se relacionam com o
ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa, bem como agregar conhecimentos para as
metodologias de ensino a partir do livro didatico, com foco na contextualizacdo dos contetdos,
uma vez que varios indicadores dos niveis de proficiéncia em leitura e escrita dos estudantes

brasileiros estdo abaixo do adequado.

Diferentes avaliacBes externas voltadas para a Educagdo Bésica tém evidenciado o
baixo desempenho dos alunos do pais. Segundo dados do relatério do INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) de 2019, a prova do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes), aplicada em 2018 a estudantes de 15 anos, rendeu
ao Brasil, na avaliagdo das habilidades de leitura, a 572 posicdo. De acordo com o documento,
os estudantes brasileiros estdo 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da
Organizacéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE). Ressalta-se, ainda,

gue no eixo leitura, os dados do pais estdo estagnados nos Gltimos dez anos.

Ja no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), prova que avalia a qualidade do
Ensino Médio do pais, em 2019 apresentou uma queda das notas nas quatro areas do
conhecimento avaliadas em comparagdo com o ano anterior. Na prova da area de Linguagens,
a média das notas foi de 520,9; na redacdo, o nimero de provas zeradas ultrapassa 0s 140.000,

de acordo com dados do INEP.

Nesse sentido, torna-se importante avaliar as consequéncias e 0s impactos desses baixos
rendimentos apresentados pelos estudantes brasileiros na vida e na sociedade em geral. No
mundo atual, com a recorrente atualizacdo das tecnologias, a relagcdo que se tem com a leitura
é constante. O sujeito que ndo exerce o dominio sobre habilidades de leitura e escrita acaba por

ndo ser capaz de cumprir seu papel de cidadao pleno, atuante na sociedade. Assim, surgem 0s
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problemas de interpretacdo, de analfabetismo e evasdo escolar que acabam por culminar em

desemprego e excluséo social, por vezes.

A BNCC emerge, nesse sentido, a fim de promover uma educa¢do com igualdade e de
qualidade com o propdsito de que todos os concluintes da etapa basica possam estar aptos para
a concretizacdo de seu projeto de vida, bem como sejam capazes de contribuir ativamente dentro
da sociedade em que vivem. Conforme o documento, a existéncia de um referencial objetiva
“formar estudantes com conhecimentos e habilidades essenciais para o seu desenvolvimento na

sociedade do século XXI” (BRASIL, 2017).

A anélise do material didatico sera feita a partir da revisdo bibliografica e da elaboragéo
de critérios partindo dos documentos que delineiam as préaticas de ensino, além dos resultados
de discussdes das pesquisas de estudiosos da area de ensino de lingua. Com base nas habilidades
apresentadas na BNCC, os critérios qualitativos serdo criados a fim de se realizar a transposicédo
para a obra em estudo. Por fim, a luz de conceitos que corroboram com o que a BNCC postula,
avaliar-se-4 a abrangéncia da proposta do Eixo Andlise Linguistica/Semidtica do livro didatico
Se Liga na Lingua: leitura, producédo de texto e linguagem com a do documento orientador. A
obra em anélise é de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi e foi escolhida como
livro de referéncia para os Anos Finais do Ensino Fundamental de todas as escolas da rede

municipal e estadual do municipio de Flores da Cunha (RS).

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: os capitulos 2, 3 e 4 trazem o
referencial tedrico que embasa a pesquisa. Respectivamente, tem-se a BNCC, da qual se parte
dos documentos oficiais que justificam sua existéncia, seguindo para um detalhamento da sua
estrutura, focando na area de Linguagens, que é explorada a partir da disciplina de Lingua
Portuguesa, bem como as praticas de linguagens e os campos de atuacdo que a compde; segue
com o PNLD, como se constituiu ao longo dos anos e as etapas que ocorrem no processo de
escolha do material didatico, além de trazer informagdes sobre o Guia Digital e um panorama
da obra escolhida para investigacdo neste estudo; por fim, sdo trazidas consideracfes de
estudiosos da area de ensino da lingua portuguesa, considerando conceitos como lingua,
linguagem e gramética. O capitulo 5 é dedicado a apresentagdo dos critérios elaborados, sua
transposicao para a obra em estudo e a analise do material didatico. As Consideracdes Finais

trazem reflexdes sobre o tema da pesquisa e perspectivas de ampliacdes deste estudo.
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2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC “é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Nesse sentido, apresenta-se
como um referencial para a elaboragdo dos curriculos dentro de todo o territdrio nacional, haja
vista a necessidade de um instrumento que contribua com a unificacdo das propostas

pedagdgicas das instituicdes escolares.

A funcdo da BNCC é a de garantir um nivel comum de aprendizagem e educacédo de
qualidade para todos os estudantes brasileiros, além de assegurar 0 acesso e a permanéncia na
escola. Para isso, 0 documento define dez competéncias gerais para a Educacdo Basica que
devem coincidir com as aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC. Entende-se por
competéncia, de acordo com o documento, “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos €
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). A saber, séo elas,

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocBes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 9-10).

A existéncia de um referencial, de competéncias e de diretrizes para a Educacdo Basica
fundamenta-se no Inciso IV do Artigo 9° da LDB. A saber, é dever da Unido,

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formacéo basica comum (BRASIL, 1996, p. 10).

O referencial contempla os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Medio e estabelece um curriculo comum a ser complementado. Objetiva-se, com
este curriculo, ofertar ao estudante uma formacgdo basica comum. A complementacdo € de
responsabilidade de cada sistema e estabelecimento de ensino, levando em conta o
“conhecimento curricular contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e

do seu alunado” (BRASIL, 2017, p. 11).

Ainda na LDB estd documentada a obrigatoriedade da existéncia de um curriculo

comum em seu Artigo 26, assegurando que
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os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 16).

Ademais, no Plano Nacional de Educacdo (PNE), como estratégia para o fomento da

qualidade da Educacdo Basica em sua integralidade (meta 7), reforca-se a necessidade de

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(BRASIL, 2014, p. 61).

Os fundamentos pedagdgicos que embasam a BNCC sédo o enfoque no desenvolvimento
de competéncias e o compromisso com a educacdo integral. O desenvolvimento de

competéncias ressalta o prop6sito de uma formagéo

do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho) (BRASIL, 2017, p. 13).

O engajamento com uma educacao integral vai ao encontro das demandas da sociedade
atual que questiona e debate o processo educativo: “o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado”
(BRASIL, 2017, p. 14). Assim, a BNCC visa uma formagéo integral do sujeito, bem como o
seu desenvolvimento global. Considerando-o como um ser singular, atenta para suas
particularidades e diversidades e busca abranger a todos, empenhada com a “construcao
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 14).

Apesar das dimensdes continentais do pais e da autonomia conferida as unidades
federativas que o comp®e, a implementacdo de uma base nacional que almeja suprir as

desigualdades e diversidades em diferentes aspectos apresentou-se como essencial. Nesse
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sentido, com o propdsito de alcancar a igualdade e equidade educacional, os Estados, o Distrito
Federal, os Municipios, as comunidades escolares e a sociedade em geral, em regime de
colaboracédo, debateram e formularam o documento que hoje € tido como referéncia para a

construcdo dos curriculos no Brasil.

O compromisso da BNCC efetiva-se como um referencial que objetiva nortear os
sistemas e estabelecimentos de ensino para a implementacdo de uma educacao de qualidade. O
curriculo alinhado a realidade dos jovens e as demandas da sociedade atual, uma aprendizagem
significativa, a participacdo efetiva e em conjunto dos diferentes 6rgdos ligados a educacdo e
um compromisso em prol da diminui¢do da evasao escolar e da igualdade de oportunidade de
acesso a Educacédo Basica sdo os elementos que fundamentam e norteiam a BNCC.

A BNCC é estruturada de modo a explicitar as competéncias basicas para as trés etapas
que compdem a Educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Essas competéncias relacionam-se a conjuntos de habilidades, que constituem as aprendizagens
essenciais que devem ser garantidas ao aluno durante este ciclo. Cada etapa apresenta os
objetivos de aprendizagem e as habilidades a serem desenvolvidas. A Educacdo Infantil
subdivide-se nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de trés grupos subdivididos por
faixa etaria: bebés, criangas bem pequenas e crian¢as pequenas; o Ensino Fundamental aparece
subdividido em Anos Iniciais e Anos Finais e organiza-se de acordo com as cinco Areas do
Conhecimento, que se subdividem nos componentes curriculares; o Ensino Médio organiza-se

conforme as quatro Areas do Conhecimento.

2.1 A AREA DE LINGUAGENS

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a area de Linguagens compreende as
disciplinas de Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. A BNCC considera
que é por meio das variadas praticas de linguagens — verbal, corporal, sonora, visual e,
atualmente, digital — que as atividades humanas se efetivam. Essas praticas viabilizam a
interagdo dos individuos consigo mesmos e com 0s outros, constituindo-0s “sujeitos sociais”
(BRASIL, 2017, p. 63).
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A &rea de Linguagens tem o prop6sito de oportunizar ao estudante a efetiva participagdo
nas variadas praticas de linguagem, a fim de que expandam o seu conhecimento e suas
manifestacdes acerca dessas linguagens, em consonancia ao que desenvolveram nas etapas da
Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nessa etapa, “as linguagens,
antes articuladas, passam a ter status préprios de objetos de conhecimento escolar” (BRASIL,
2017, p. 63). Nesse sentido, 0 enfoque € na compreensdo da dinamicidade das linguagens e,

para além de suas especificidades, o entendimento de que todas elas sdo indissociaveis.

A BNCC toma as diversas linguagens — artisticas, corporais e linguisticas — como
constituintes do sujeito e da vida social. Assim, é relevante uma abordagem critica, analitica
dos componentes dessa area “como meio para a compreensao dos modos de se expressar e de
participar no mundo, constituindo praticas mais sistematizadas de formulacdo de
guestionamentos, selecdo, organizagdo, analise e apresentacdo de descobertas ¢ conclusdes”
(BRASIL, 2017, p. 64).

O documento apresenta, ainda, as competéncias especificas da area, que sao articuladas

as competéncias gerais estabelecidas para a Educacgédo Béasica. Sao elas:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questoes
do mundo contemporéaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2017, p. 65).

De acordo com a BNCC, no Ensino Fundamental, a area de Linguagens objetiva levar
0 estudante a conhecer, a compreender, a explorar, a analisar e a utilizar as diversas linguagens,
buscando aprofundar o repertorio sobre essas praticas de linguagens e aprimorar 0 senso

estético, bem como o dominio das tecnologias digitais.

2.1.1 O componente curricular Lingua Portuguesa

Ao longo dos anos, o ensino de Lingua Portuguesa vem sendo discutido, uma vez que
o dominio da lingua materna é tomado como algo estritamente ligado a perspectiva de
participagdo social plena. Voltando & década de 1990, a implementacdo dos PCNs defendia,
para seu ensino, a presenca do texto como unidade central de estudo em suas aulas. Para tanto,

assegurava que

se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade bésica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a
frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que é
questdo central. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto
[...] (BRASIL, 1997, p. 35-6).

A BNCC corrobora com essa visdo, uma vez que se fundamenta nos documentos

orientadores antecedentes. Nesse sentido,

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e
semioses (BRASIL, 2017, p. 67).

A0 passo que se baseia nos conhecimentos e concepgdes dos referenciais anteriores, a

BNCC também leva em consideracao os avancos nos estudos e as praticas contemporaneas da
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area. Assim, compete ao componente Lingua Portuguesa centralizar o texto na definicdo de
seus conteudos, de suas habilidades e de seus objetivos, bem como “proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela

oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 67-8).

De acordo com a BNCC, a abordagem dos géneros discursivos, o pertencimento as
variadas esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem, bem como 0s
estudos relacionados a lingua, a norma-padréo e as diferentes linguagens (semioses) devem ser
realizados e voltados para que se desenvolvam as capacidades de leitura, de producédo e de
tratamento das linguagens. Estas capacidades, assim, devem ser mobilizadas para a expansao

das possibilidades de atuacdo nas diversas esferas sociais.

Ressalta-se que as praticas de linguagem atuais compreendem, para além de novos
géneros e novos formatos, novas formas de produzir, de formatar, de compartilhar, de
reproduzir e de interagir. Tem-se cada vez mais textos multimidiaticos e multissemi6ticos. O
acesso a esses variados textos ampliou-se e € possivel, hoje, consumir e produzir esses géneros

nas diversas midias.

O espago da internet é democrético e, por isso, todos, em tese, tém a liberdade para
acessa-lo e modifica-lo, bem como para inserir e editar informacdes. A fim de que o uso dessas
praticas de linguagem compreenda uma dimensao ética e politica, a escola passa a considera-lo
e aborda-lo em seu cotidiano. Para tanto, é preciso que o estudante desenvolva habilidades de
curadoria das informacBes a que tem acesso. E necessario que seja capaz de distinguir e
reconhecer a veracidade da informacéo, bem como checar fontes e verificar a adequacédo das
informacdes que Ihe estdo postas. Ademais, nesse novo espaco de convivéncia, o estudante ira
se deparar com o diferente, com opinides que divergem de suas crencas e, por isso, é relevante

gue a escola considere e assegure o respeito e a coexisténcia desses diferentes pontos de vista.

O estudante tem de ser capaz de reconhecer os limites entre a liberdade de expresséo e
0 ataque aos direitos, bem como os discursos de 6dio e, além disso, precisa saber argumentar e
defender suas ideias e pontos de vista, sempre respeitando e considerando posi¢oes e
pensamentos contrarios. Conforme a BNCC, nesse cenario, a escola depara-se com a demanda
de
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contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6 na
perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC [tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo] —
necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos (BRASIL, 2017, p. 69).

E importante considerar que o trato com essas novas realidades e praticas ndo visa
abandonar as convencdes do escrito e impresso historicamente adotados pela escola, mas sim
abranger esses novos letramentos, especialmente os digitais. Conforme a BNCC (BRASIL,
2017, p. 69) “compreender uma palestra ¢ importante, assim como ser capaz de atribuir
diferentes sentidos a um gif ou meme”, ou seja, o documento orientativo julga todas as

habilidades igualmente importantes e necessarias.

Ademais, 0 novo cenario em que 0s jovens estdo inseridos demanda uma formacéo que
contemple essas diferentes e novas formas de letramento para a constituicdo de um sujeito
critico e ativo nas praticas sociais de linguagem. E necessério que o estudante seja capaz de
dominar a compreensdo desses géneros, assim como sua edi¢do e sua interlocucdo com outros
textos para a produgao de novos sentidos. Desse modo, “a BNCC procura contemplar a cultura
digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com
baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2017, p.
70).

A proposta da BNCC para o ensino da lingua materna procura abranger também a
diversidade cultural, uma vez que se estima que mais de 250 linguas sejam faladas no Brasil e,
portanto, é imprescindivel que os estudantes tomem conhecimento desse patrimdnio que é
cultural e linguistico. Nesse espectro, sugere também a abordagem da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), juntamente com as especificidades da comunidade surda. Nessa perspectiva,
0 documento ainda ressalta que “¢ importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis,
de forma a garantir uma ampliacdo de repertorio e uma interagdo e trato com o diferente”

(BRASIL, 2017, p. 70).

A BNCC coloca o ambiente escolar como um espaco de conhecimento e valorizacao
das diversidades linguisticas e realidades nacionais e internacionais, além de considera-lo um
espaco para a reflexdo analitica do comportamento humano relacionado aos usos da lingua,

como a ocorréncia do preconceito linguistico.
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Para o ensino da lingua portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, s&o
considerados os seguintes campos de atuacdo: Campo artistico-literario, Campo das préticas de
estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuacéo na vida publica. Conforme

a BNCC, esses campos

contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condig¢Bes para uma formacao para a atuacdo em atividades do dia a dia,
no espago familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas
de discusséo e solucdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacéo
na vida publica; uma formacdo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do
texto literario e a compreensdo e producdo de textos artisticos multissemidticos
(BRASIL, 2017, p. 84).

Os campos de atuacdo também sugerem uma proposta de progressdo das préaticas de
linguagem e do trato com os fenémenos da lingua. Cada campo norteia as escolhas de géneros,
de praticas e de procedimentos a serem adotados e também podem ser vinculados com outro
campo. Assim, “uma reportagem cientifica transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico
quanto pelo campo de divulgacéo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo

jornalistico quanto ao literario ou de investigacdo” (BRASIL, 2017, p. 85).

Destaca-se uma abordagem capaz de abranger as diferentes praticas de linguagens.
Nesse sentido, reforca-se as situacGes de andlise associadas as praticas de leitura/escuta e
producdo de textos. Assim, a divisdo proposta pelo documento dos campos de atuacdo
apresenta-se com uma funcdo simplesmente didatica, uma vez que a ideia é contemplar um

ensino que articule todos esses campos e praticas. A titulo de exemplo,

a pesquisa, além de ser mais diretamente focada em um campo, perpassa todos 0s
outros em acBes de busca, selecdo, validagdo, tratamento e organizacao de informacéao
envolvidas na curadoria de informagao, podendo/devendo também estar presente no
tratamento metodoldgico dos contetdos. A cultura digital perpassa todos os campos,
fazendo surgir ou modificando géneros e praticas (BRASIL, 2017, p. 85).

Além disso, pode-se citar os direitos humanos, que igualmente perpassam todos 0s
campos de atuacao de variadas formas. Portanto, “para cada campo de atuacao, os objetos de

conhecimento e as habilidades estdo organizados a partir das praticas de linguagem e
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distribuidos pelos nove anos em dois segmentos [...], dadas as especificidades de cada
segmento” (BRASIL, 2017, p. 86).

No que se refere as habilidades, estas se apresentam em progressao de complexidade e,
ainda que estejam associadas no documento, ha que se analisar a realidade e a situacao de
continuidade da aprendizagem especifica. Assim, o referencial organiza “os quadros de
habilidades em seis blocos (1° ao 5° ano; 1° e 2° anos; 3° ao 5° ano; 6° ao 9° ano; 6° e 7° anos; e
8° e 9% anos), sem que isso represente qualquer tipo de normatizacdo de organiza¢ao em ciclos”
(BRASIL, 2017, p. 86).

Ademais, evidencia-se que a proposta apresentada no documento é passivel de
adaptacdo e se mostra apenas como uma possibilidade, dentre outras possiveis. Cabe, por isso,

fazer adequac6es a depender do contexto e da realidade.

E relevante destacar as competéncias especificas do componente Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental, que se apresentam articuladas as competéncias gerais da Educacéo
Bésica e as competéncias especificas da area de Linguagens. A saber, sdo elas,

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacéo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informaces, argumentos e opinifes manifestados em interacfes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteldos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores
e ideologias.
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8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacéo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagfes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais
(BRASIL, 2017, p. 87).

Enfim, € relevante pontuar “que tais competéncias perpassam todos os componentes
curriculares do Ensino Fundamental e s&o essenciais para a ampliacdo das possibilidades de
participacdo dos estudantes em préticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno
exercicio da cidadania” (BRASIL, 2017, p. 86).

Para a realizacdo do processo de ensino da lingua portuguesa, levando em conta o
conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, o documento propde 0s eixos
que correspondem as praticas de linguagem. A saber, sdo eles,

oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e andlise
linguistica/semiética (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padréo —, textuais, discursivos e sobre 0s modos
de organizagdo e os elementos de outras semioses) (BRASIL, 2017, p. 71).

O Eixo Leitura abrange as praticas de linguagem relacionadas a “interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretagdo” (BRASIL, 2017, p. 71). Assim, leva em consideracdo a leitura e a pesquisa para
trabalhos escolares, o conhecimento para discussoes e debates de temas relevantes socialmente,
a fruicdo de textos literarios, entre outros. Para a BNCC, o conceito de leitura é composto ndo
sO pelo texto escrito, mas tambem pelas musicas, fotos, desenhos, videos, filmes, graficos,

pinturas, etc.

As dimensdes que sdo inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo da leitura,
conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 72-4), abrangem, a saber: a “reconstrugdo ¢ reflexao

sobre as condic¢des de producéo e recepcdo dos textos pertencentes a diferentes géneros e que



25

circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana”; a “dialogia e relagao
entre textos”; a “reconstrucao da textualidade, recuperacéo e analise da organizagdo textual, da
progressao tematica e estabelecimento de relagdes entre as partes do texto”; a “reflexdo critica
sobre as tematicas tratadas ¢ validade das informagdes™; a “compreenséo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos em textos pertencentes a
géneros diversos”; as “estratégias e procedimentos de leitura” e; a “adesdo as praticas de

leitura”.

O Eixo da Producdo de Textos envolve “as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e & autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com
diferentes finalidades e projetos enunciativos” (BRASIL, 2017, p. 76). Compreende, entre
outras praticas, a producdo de uma narracdo de fatos corriqueiros, em uma cronica, ou uma
resenha descrevendo, avaliando e recomendando (ou ndo) algum jogo, ou o relato de algum

acontecimento relevante na comunidade em que vive.

As dimensdes que se inter-relacionam com as praticas de uso e reflexdo das préaticas de
producdo de textos sdo, conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 77-8): a “consideracao e reflexdo
sobre as condicdes de producdo dos textos que regem a circulacdo de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos de atividade humana”; a “dialogia e relagdo entre textos”; a
“alimentacdo temadtica”; a “constru¢cdo da textualidade™; as “estratégias de producao” e; os

“aspectos notacionais € gramaticais’.

O Eixo da Oralidade “compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagao
oral com ou sem contato face a face” (BRASIL, 2017, p. 78). Pode se tratar de um seminério,
uma aula dialogada, uma entrevista, vlogs, contagdo de historias, etc., bem como “a oralizagdo
de textos em situagGes socialmente significativas e interacGes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimens@es linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagao”
(BRASIL, 2017, p. 79).

Este eixo se inter-relaciona com as seguintes dimensdes, conforme a BNCC (BRASIL,
2017, p. 79-80): a “consideragao e reflexdo sobre as condi¢des de producdo dos textos orais que
regem a circulacdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana”;
a “compreensdo de textos orais”; a “producdo de textos orais”; a “compreensdo dos efeitos de
sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos em textos

pertencentes a géneros diversos” e; a “relacdo entre fala e escrita”.
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Outrossim, consoante a BNCC, se considerarmos que uma parte do aprendizado da
lingua esté atrelado a participacdo do aluno nas préticas de linguagem que abrangem leitura,
escuta e producdo de textos orais, escritos e multissemidticos, a outra parte esta atrelada a
analise e reflexd@o sobre/das experiéncias de realizacdo das referidas praticas. Para essa face do

ensino da lingua, conta-se com o Eixo Analise Linguistica/Semidtica’. Este,

envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
producdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve andlise textual, gramatical,
lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses (BRASIL, 2017, p. 80).

Por se tratar do eixo que € o foco da andlise do material didatico neste trabalho, esta

prética de linguagem sera discutida e aprofundada em uma subsecéo a seguir.

2.1.1.1 O Eixo Andlise Linguistica/Semiotica

O Eixo Anélise Linguistica/Semidtica, segundo a BNCC, compreende o estudo da
lingua e de outras semioses e deve ocorrer em consonancia aos dois outros eixos, que abrangem
analise textual, lexical, gramatical e fonologica. Este eixo abarca “procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de
produgdo de textos” (BRASIL, 2017, p. 80). Evidencia-se o estudo da andlise linguistica
intrinsecamente ligado as praticas de uso da lingua. Portanto, a analise dar-se-a da seguinte

forma,

no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicdo dos
textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizagdo da progressao tematica dos
textos, influenciadas pela organizacdo tipica (forma de composicdo) do género em
questdo. No caso de textos orais, essa analise envolvera também os elementos proprios
da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacéo, variedade linguistica
adotada, estilizacdo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos —

1 0 uso do termo “semidtica” neste trabalho limita-se a contemplar a nomenclatura oficial empregada pela BNCC.
Portanto, dada a amplitude deste conceito, ndo compete a este trabalho realizar essa analise, limitando-se a fazer
tdo somente a critica sobre a andlise linguistica das atividades propostas pelo material didatico. Ademais, cabe
destacar a presenca de uma nota no livro didatico que considera que “o termo ‘semiotica’ demarca a analise das
multiplas semioses (som, imagem, movimento, etc.)” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. VI).



27

postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em
conta as escolhas de léxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns
mecanismos sintaticos e morfolégicos, de acordo com a situagdo de produgdo, a forma
e o estilo de género (BRASIL, 2017, p. 80).

Em textos multissemioticos, a analise ird contemplar “as formas de composi¢ao e estilo

de cada uma das linguagens que os integram” (BRASIL, 2017, p. 81).

As nocoes de ortografia, morfologia, Iéxico, sintaxe, textos, discursos, sociolinguistica
e semioses, que colaboram na interpretacdo e producgdo de linguagens e que atuam na Analise
Linguistica/Semidtica, serdo construidas no decorrer do Ensino Fundamental. Nesse sentido,
todas as praticas de linguagem relacionadas a leitura, a escuta e a producédo dos diferentes tipos
de textos irdo proporcionar momentos de reflex&o e analise acerca da lingua e das linguagens
no geral. Esses momentos oportunizardo a construcao e o esclarecimento de conceitos e regras

sobre

comparagéo entre definicbes que permitam observar diferengas de recortes e énfases
na formulacdo de conceitos e regras; comparacdo de diferentes formas de dizer “a
mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/suscitar;
exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semidticos etc. (BRASIL,
2017, p. 81).

Este eixo abrange também “reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da
variacdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise” (BRASIL, 2017, p. 81). H& que se tematizar, nesse aspecto,
questdes relacionadas ao preconceito linguistico, as variedades estigmatizadas, as variedades
de prestigio e as variedades linguisticas. Destaca-se, segundo a BNCC, que “esses
conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuagdo” (BRASIL, 2017,
p. 81).

Buscando articular os conhecimentos tedricos e suas aplicagdes praticas, “em cada
campo é destacado o que pode/deve ser trabalhado em termos de semioses/modalidades, de
forma articulada com as préticas de leitura/escuta e producéo, ja mencionadas nos quadros
dessas praticas” (BRASIL, 2017, p. 81-2). Assim, pretende-se contemplar tanto a escrita,
quanto o verbal, bem como todas as semioses relacionadas & producgéo de sentidos.
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O desafio posto é como articular as diferentes dimensbes de andlise nas préticas de
leitura e producdo de linguagens. Para tanto, o documento apresenta uma proposta de

estruturacéo. A saber,

a separacdo dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de organizacao
curricular, ja que em muitos casos (0 que é comum e desejavel), essas praticas se
interpenetram e se retroalimentam [...]. Assim, para fins de organizacdo do quadro de
habilidades do componente, foi considerada a pratica principal (eix0), mas uma
mesma habilidade incluida no eixo Leitura pode também dizer respeito ao eixo
Producdo de textos e vice-versa. O mesmo cabe as habilidades de anélise
linguistica/semidtica, cuja maioria foi incluida de forma articulada as habilidades
relativas as praticas de uso — leitura/escuta e producéo de textos (BRASIL, 2017, p.
82).

As dimensbes do Eixo Andlise Linguistica/Semidtica sdo, entre outras, a fono-
ortografia, a morfossintaxe, a sintaxe, a semantica, a variacdo linguistica e os elementos
notacionais da escrita. No geral, essas dimensdes propdem gue 0 aluno conheca a estrutura das
palavras da lingua portuguesa; reconheca as classes de palavras da lingua, suas func@es, como
funcionam dentro dos enunciados e a correlacdo dessas classes de palavras; conheca as fungdes
sintaticas e a organizacdo das sentencas na lingua, bem como a producéo de periodos compostos
por coordenacéo e subordinacdo; domine o uso e reconheca os efeitos de sentido dos fendmenos
Iéxico-semanticos; conheca as variedades linguisticas, questionando fenémenos de variagdes
estigmatizadas e prestigiadas e; conheca as funcdes e os efeitos de sentidos decorrentes da
pontuacdo, bem como seja capaz de se utilizar desses sinais de pontuacao nas suas préaticas de
producao.

Obijetiva-se, por fim, no tratamento dessa pratica de linguagem, uma abordagem
contextualizada, que leve em conta as situagdes que pertencem a realidade vivida pelo aluno.

Para tanto, ha que se levar em conta os campos de atuagdo que o documento apresenta.

2.1.2 A Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental

O ensino do componente curricular Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino

Fundamental visa dar continuidade a formacdo do estudante a partir de suas praticas ja
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vivenciadas e da ampliagio desses conhecimentos. Objetivando novas experiéncias, o contato
do jovem com diversificados géneros e interlocutores aprofunda seus conhecimentos e sua
formacdo integral. O protagonismo do jovem, nesse cenario, favorece e fortalece a sua

autonomia e estabelece uma conjuntura que possibilita novas experiéncias.

Partindo daquilo que o jovem ja vem tendo contato nas etapas anteriores, de acordo com
a BNCC, nesse ciclo a atencdo é voltada para o tratamento de géneros relacionados a esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica. No campo jornalistico-
midiatico os géneros publicitarios, informativos e opinativos ganham destaque, com foco nas
estratégias semidticas e linguistico-discursivas relacionadas a argumentacdo e a persuasdo.
Além dos géneros, leva-se em conta as préaticas de interacao atuais com esses textos, bem como
discute-se questdes relacionadas a confiabilidade e a credibilidade das informacdes, dos fatos e
dos veiculos. O respeito e 0 tratamento com 0 outro e sua opinido também sdo tematizados,
juntamente com a proliferacdo dos discursos de 6dio. Nesse sentido, a BNCC ressalta a

promogéo de

[...] uma formag&o que faga frente a fendmenos como o da pds-verdade, o efeito bolha
e proliferacdo de discursos de 6dio, que possa promover uma sensibilidade para com
os fatos que afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um trato ético com o
debate de ideias (BRASIL, 2017, p. 137).

Nesse campo, consideram-se ainda os géneros publicitarios e, de acordo com a BNCC,
prevé-se a abordagem de variadas pecas publicitarias, bem como a analise do contexto em que
estdo inseridas e, nesse espectro, supde-se o desenvolvimento das habilidades para lidar com as
varias midias, como também com a multissemiose. Ademais, a “analise dos mecanismos €
persuasdo ganham destaque, 0 que também pode ajudar a promover um consumo consciente”
(BRASIL, 2017, p. 137).

No que se refere ao campo de atuacdo da vida publica, evidenciam-se 0s géneros
normativos e legais. Ressalta-se, em conformidade com a BNCC, os que regem a convivéncia
em sociedade, tal qual regimentos, estatutos e codigos, até os de categoria mais geral, como a
prépria Constituicdo. O estudo desses instrumentos deve levar em consideracdo 0s contextos
de producéo. Dessa forma, “trata-Se de promover uma consciéncia dos direitos, uma valorizacdo
dos direitos humanos e a formagéo de uma ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma
vida digna tanto quanto eu tenho)” (BRASIL, 2017, p. 137). Por fim, aparecem oS géneros
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reivindicatorios e propositivos, sobre os quais objetiva-se promover um confronto, um debate

dos pensamentos dissonantes balizado na ética.

No campo das praticas investigativas estdo presentes os géneros didatico-expositivos.
Segundo a BNCC, tratam-se de “quadro-sindpticos, esquemas, graficos, infogréaficos, tabelas,
resumos, entre outros, que permitem o processamento e a organizagdo de conhecimentos em
préticas de estudo e de dados levantados em diferentes fontes de pesquisa” (BRASIL, 2017, p.
138). Enfatizam-se os procedimentos de busca, de tratamento e de analise dos dados e das
informagdes, além das formas de registro e socializagdo. Aqui, “trata-se de fomentar uma
formacdo que possibilite o trato critico e criterioso das informagdes ¢ dados” (BRASIL, 2017,
p. 138).

No campo artistico-literario “trata-se de possibilitar o contato com as manifestacfes
artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as
condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdes” (BRASIL, 2017,
p. 138). O proposito é despertar ou dar continuidade a formacéo do leitor literario. Ressalta-se,
conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 138), a “dimensao humanizadora, transformadora e
mobilizadora” da literatura. Para tanto, ¢ fundamental garantir a formagao de um sujeito capaz
de adentrar o texto para além daquilo que as palavras nos permitem ler, isto €, “um leitor-fruidor
[...] capaz de se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido,

de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura” (BRASIL, 2017, p. 138).

Ainda nesse campo, ressalta-se a sua importancia para o desenvolvimento e exercicio
do didlogo e da empatia. Haja vista “a poténcia da arte e da literatura como expedientes que
permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crengas, desejos e conflitos”
(BRASIL, 2017, p. 138), salienta-se sua relevancia na compreensdo e no reconhecimento das

diversidades, além da valorizacdo daquilo que pertence ao proprio sujeito.

O documento garante, por fim, autonomia e liberdade para a abordagem de outros

géneros, para além daqueles propostos por ele.

Finalmente, os conhecimentos relacionados a lingua, as demais semioses e a norma-
padrdo, conforme j& destacado, relacionam-se aos outros eixos ¢, “dessa forma, as abordagens
linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da préatica de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade” (BRASIL, 2017, p. 139). Ainda, a

BNCC reforca que esses estudos ndo devem estar dissociados do todo, mas devem ser tomados
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“como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas

praticas” (BRASIL, 2017, p. 139).

Ressalta-se que alguns objetivos do componente, especialmente os que se referem a
norma, perpassam todo o referencial curricular de Lingua Portuguesa. “Assume-se, na BNCC
de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de conhecimentos que vai das
regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos menos habituais e
mais complexos” (BRASIL, 2017, p. 139). Para tanto, as no¢des de pontuacdo, ortografia e
acentuacdo devem ser frequentes e recorrentemente abordadas, em niveis de profundidade e

complexidade que estejam alinhados ao ano de escolaridade.

Na organizagédo do programa de ensino e no planejamento das aulas, levando em conta
as diretrizes do documento orientador, 0s materiais que podem servir como um suporte e/ou
guiar o trabalho do professor em sala de aula séo os livros didaticos. Para a selecdo dessas obras
e sua distribuicdo, o Governo Federal, juntamente com o Ministério da Educacdo (MEC), atua
na realizacdo e eficacia do PNLD. O proximo capitulo destina-se a discorrer sobre a historia e
o funcionamento deste Programa, bem como sobre o Guia Digital do PNLD e a avaliacdo geral

da colecdo a qual pertence a obra que é o objeto de estudo deste trabalho.
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3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

A criacdo de um programa voltado para a distribuicdo dos livros didaticos data do ano
de 1985. Instituiu-se, com o Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto daquele ano, no seu Artigo 1°
“o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de distribuir livros escolares aos
estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau” (BRASIL, 1985). O Programa
cooperava com 0s objetivos de universalizar e melhorar o ensino de 1° grau, favorecer a
valorizacdo do magistério com a participacdo dos docentes na escolha do material didatico, bem

como visava diminuir os gastos das familias com a educacéo dos filhos.

A LDB aponta como dever do Estado, no Inciso VIII do Artigo 4°, o “atendimento ao
educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas suplementares de material

didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saide” (BRASIL, 1996).

Em 2017, o Decreto n®9.099, de 18 de julho, sistematiza as defini¢des do PNLD. Agora,
com uma nova designagéo, o Artigo 1° dispde que

o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD, executado no &mbito
do Ministério da Educacéo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagogicas e literérias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistemética, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo bésica das redes
federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL,
2017).

Os objetivos do PNLD perpassam a democratizacdo do acesso as fontes de
conhecimento e cultura, a garantia dos padrdes de qualidade dos materiais utilizados no
contexto escolar, a melhoria da qualidade da educacdo, além do fomento & pesquisa e a leitura
e 0 apoio a implementacdo da BNCC. Enfatiza-se, ainda, o dialogo pretendido entre os materiais
didaticos e as proposic¢des contidas na BNCC.

As diretrizes do PNLD contemplam:

I - 0 respeito ao pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas;

Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;
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I11 - o respeito & autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino;
IV - o respeito a liberdade e o0 apreco a tolerancia; e

V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisi¢do
das obras didaticas, pedagdgicas e literarias (BRASIL, 2017).

O responsavel pela instrumentalizacdo do PNLD é o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que se trata de uma entidade publica vinculada ao
MEC. O FNDE “¢ responsavel por executar parte das agdes do MEC relacionadas a Educacao
Bésica, prestando auxilio financeiro e técnico aos municipios e executando acfes que
contribuam para uma Educagio de qualidade” (ONG TODOS PELA EDUCACAO, 2018).

Compete ao FNDE, na operacionalizacdo do PNLD,

| - organizar e apoiar a inscrigdo de obras e dos titulares de direito autoral ou de edicéo;

Il - analisar a documentacdo e proceder a habilitacdo dos titulares de direito autoral
ou de edicao;

Il - realizar a analise de atributos fisicos das obras, diretamente ou por meio de
instituicdo conveniada ou contratada para este fim;

IV - apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus
resultados;

IV - realizar a negociacdo de precos e formalizar os contratos de aquisicéo;
V - acompanhar a distribuicdo das obras;

VI - realizar o controle de qualidade da produgdo dos materiais de acordo com as
especificagdes contratadas;

VII - realizar o monitoramento, para fins de verificacdo da efetividade do Programa
junto as Redes de Ensino; e

VIII - prestar Assisténcia Técnica aos entes participantes do PNLD (BRASIL, 2017).

Finalmente, conforme o Artigo 8° do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, 0o PNLD
observa, para as obras inscritas no Programa, oS processos de inscricdo, de avaliagcdo
pedagdgica, de habilitacdo, de escolha, de negociacdo, de aquisicao, de distribuicdo e, por fim,

de monitoramento e avaliacdo, na respectiva ordem.
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3.1 0 PROCESSO DE ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

Consoante ao Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, em seu Artigo 18°, que trata da

escolha do material didatico, orienta-se que

por opcdo dos responsaveis pela rede, a adocdo do material didatico sera Unica:
| - para cada escola;
Il - para cada grupo de escolas; ou

111 - para todas as escolas da rede (BRASIL, 2017).

Para a primeira opgdo, “serdo distribuidos os materiais escolhidos pelo conjunto de
professores da escola” (BRASIL, 2017). Na segunda e terceira opcdes, “serdo distribuidos os
materiais escolhidos pelo conjunto de professores do grupo de escolas para o qual o material
sera destinado” (BRASIL, 2017). Reitera-se que a participacdo dos professores no processo de
selecdo permanece sendo fundamental para que se garanta a autonomia das instituicdes e a

gestdo democrética.

3.2 O GUIA DIGITAL DO PNLD 2020

O Governo Federal elabora e disponibiliza o Guia Digital para nortear a escolha dos
materiais didaticos pelas escolas. O documento oficial conta com ‘“as resenhas das obras
aprovadas, 0s principios e critérios, 0 modelo das fichas avaliativas e a equipe responsavel pela
avaliagdo pedagogica” (BRASIL, 2019, p.1). Além disso, reforga o compromisso de uma
educacéo de qualidade e preza pela garantia da qualidade dos materiais distribuidos pelo Estado,
portanto, nele, estdo contempladas apenas as obras que atendem aos critérios dispostos no
Decreto n°9.099, de 18 de julho de 2017, e nos Editais referentes ao PNLD.

De acordo com o Guia Digital, a escolha do material didatico deve ocorrer em dois
momentos. O documento considera que, no primeiro momento, “cada escola deve realizar
reunides com a participacao de todos os professores para analise e defini¢do conjunta das obras

a serem adotadas” (BRASIL, 2019, p. 2). Reitera a participagdo e a autonomia do corpo docente
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nesse processo de escolha e assevera que € essa atuagdo participativa “que garante aos
estudantes brasileiros o acesso a materiais adequados a sua realidade e as propostas pedagdgicas
da sua escola” (BRASIL, 2019, p. 2).

O segundo momento desse processo contempla o registro das escolhas no sistema PDDE
(Programa Dinheiro Direto na Escola) Interativo/SIMEC (Sistema Integrado de Planejamento,
Orcamento e Financas do Ministério da Educacdo), que conta com a visualizacdo das obras
aprovadas na integra. As instituicdes de ensino devem apresentar, nessa escolha, duas opcdes
de colecdo de editoras diferentes. A realizacdo completa do processo de registro é fundamental
para que se garanta o recebimento do material escolhido, uma vez que, se ndo realizado, 0 envio
do material para as escolas cadastradas no PNLD se d4 aleatoriamente. E vélido ressaltar que

0s materiais adquiridos no PNLD 2020 séo reutilizaveis e tém ciclo de quatro anos.

3.2.1 Os livros didaticos de Lingua Portuguesa

O PNLD 2020 — Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais teve dezessete
obras inscritas. Dessas, uma foi invalidada por descumprimento de critérios na etapa de
validacdo e, das dezesseis que restaram, dez foram reprovadas por ndo atenderem aos critérios
de avaliacdo estabelecidos pelos Editais do Programa. Para a selecdo dos materiais, observou-

se sua conformidade com os parametros pedagdgicos e legais pré-estabelecidos.

Conforme o Guia Digital, foram aprovadas seis obras, 0 que equivale a 37,5% do total
de inscritas. A saber, as obras sdo: Apoema Portugués, de autoria de Lucia Teixeira de Siqueira
e Oliveira, Karla Cristina de Araujo Faria, Silvia Maria de Sousa e Nadja Pattresi de Souza e
Silva, da Editora do Brasil; Geragdo Alpha Lingua Portuguesa, de Cibele Lopresti Costa, Greta
Nascimento Marchetti e Andressa Munique Paiva, da Editora SM; Portugués: Conexao e Uso,
de Dileta Antonieta Delmanto Franklin de Matos e Laiz Barbosa de Carvalho, da Editora
Saraiva Educacdo; Se Liga na Lingua: leitura, producéo de texto e linguagem, de Wilton de
Souza Ormundo e Cristiane Escolastico Siniscalchi, da Editora Moderna; Singular & Plural:
leitura, producéo e estudos de linguagem, de Shirley Goulart de Oliveira Garcia Jurado e
Marisa Balthasar Soares, da Editora Moderna e; Tecendo Linguagens, de Lucy Aparecida Melo
Araujo e Tania Amaral Oliveira, da Editora IBEP.
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O documento reitera que a atuacéo do professor é essencial no caso da escolha de uma
obra que ndo apresente ou explore todos os aspectos que sdo fundamentais para assegurar o

direito de aprendizagem ao aluno. A saber, a organizagao das obras dispde-se

conforme uma classificacdo que determina o qudo cada colecdo estd adequada aos
critérios de avaliacdo e em que aspectos ela é melhor, mais abrangente e mais
completa do que a que a segue imediatamente; ou, ao contrario, em que aspectos cada
colecdo apresenta fragilidades, a despeito de aprovada (BRASIL, 2019).

E importante salientar que “as obras selecionadas demonstram o esfor¢co empreendido
pelos autores e editores para ajustar as propostas de atividades as habilidades e competéncias
da BNCC” (BRASIL, 2019). De acordo com o Guia Digital, “as cole¢des de Lingua Portuguesa
aprovadas no PNLD 2020 apresentam um trabalho pedagogicamente adequado, principalmente,
no que concerne as préaticas de linguagem da Leitura e da Produgao de Textos” (BRASIL, 2019).
No entanto, ressalta que “as praticas de Analise Linguistica/Semidtica e de Oralidade, mesmo
quando a colecdo é aprovada, por vezes, podem conter alguma fragilidade quanto a
contextualizagdo e ao emprego da lingua em uso, conforme orienta a BNCC” (BRASIL, 2019).
Pontua, ainda, o conceito estabelecido pela BNCC no que se refere a “Producao de Textos”,
sendo o processo de preparar, produzir, avaliar e reescrever textos escritos e multissemioticos,
transferindo para a “Pratica da Oralidade” as praticas de produzir textos orais e receber esses

textos, respectivamente, chamadas de fala e escuta.

O documento chama a atencdo para a presenca de teorias nas paginas do Livro do Aluno.
Nesse caso, reitera o dever do professor de intervir e mediar o processo de ensino e
aprendizagem de maneira a ndo transformar esses conceitos tedricos em objetos de ensino, uma
vez que essas teorias sdo de trato e interesse especifico para a formacao dos estudantes dos
cursos de Letras. Apesar disso, assinala que “as concepgoes de lingua/linguagem que embasam
as abordagens pedagogicas presentes nas colegbes sdo coerentes com 0s avangos da
Linguistica” (BRASIL, 2019).

Ressalta-se que, apesar de a BNCC preceituar um ensino de lingua contextualizado, é
possivel observar que essa pratica ndo é presente na maior parte das obras aprovadas pelo
PNLD. A saber,
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muito embora as atividades propostas quase sempre partam do texto, estes sdo meros
pretextos para o estudo da teoria gramatical — com exercicios de identificacéo e
classificacdo de termos, frases ou expressdes enquanto deveriam estar voltados para
o desenvolvimento de um trabalho de reflexdo sobre os usos da lingua portuguesa
falada no Brasil e para o reconhecimento dos efeitos de sentido decorrentes do
emprego de tais recursos (BRASIL, 2019).

Nas cole¢des, no que se refere aos géneros textuais e discursivos, ressalta-se uma
variedade e uma diversidade adequada ao nivel dos alunos, & sua faixa etaria e aos seus

interesses sociais e culturais.

Evidencia que o Manual do Professor aumenta as possibilidades de trabalho com o livro
didatico e orienta as propostas pedagdgicas presentes no material didatico. As cole¢des contam,
ainda, com um material digital e audiovisual complementar que traz Sequéncias Didaticas para
o professor, bem como orientacdes e atividades suplementares. Ademais, reforca que o
professor recorra aos recursos que lhe estdo disponiveis para a complementacao do ensino dos

alunos.

O material audiovisual traz videos, podcasts e outras midias que podem ser exploradas
para ampliacdo das habilidades trabalhadas por meio das atividades do material
impresso. Assim, professores(as) e estudantes terdo oportunidade de vivenciar
experiéncias pedagdgicas bastante consistentes, contemplando os diversos campos de
atuacdo e objetos de conhecimento previstos na BNCC (BRASIL, 2019).

O Guia Digital apresenta, ainda, um panorama da abordagem das préaticas de linguagem

propostas pela BNCC nas cole¢Ges aprovadas.

Em relagdo a Leitura, assinala que “as cole¢Oes exploram atividades que mobilizam a
leitura de textos verbais, visuais e verbo-visuais, buscando a articulagdo entre as diferentes
linguagens e a relacdo de sentido que produzem” (BRASIL, 2019). Ressalta a diversidade de
géneros textuais/discursivos nas cole¢des e assinala que essa variedade incita a “construgdo da
competéncia leitora por meio de diferentes estratégias cognitivas e mobiliza¢ao de habilidades”

(BRASIL, 2019).

Frisa a presenca das tematicas dos textos que interessam aos estudantes, realcando
“temas relacionados a inclusao ¢ a formagao cidada e a inclusao e valorizagao do ser humano”
(BRASIL, 2019). O Guia Digital pondera que levar em consideracdo 0s interesses e
preferéncias dos jovens/adolescentes e sua realidade é importante para a ampliacdo das

estratégias de compreensao leitora. Por fim, avalia que “de modo geral, as propostas de leitura
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valorizam e favorecem o desenvolvimento da construcdo da autonomia de leitura, ampliando o
processo de letramento vivenciado nos anos iniciais, conforme proposto pela BNCC”
(BRASIL, 2019).

No que tange a Produgdo de Textos, as cole¢des aprovadas apresentam “propostas de
atividades que abordam tematicas e géneros textuais/discursivos diversificados” (BRASIL,
2019). Assim, na perspectiva do que é proposto pela BNCC, a progressdo do desenvolvimento
das habilidades é contemplada pelas obras de forma sistematica. Ademais, “fica claro nas
propostas a intencéo de os volumes integrarem os(as) estudantes sdcio, cultural, civica, ética e

criticamente, segundo as demandas da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2019).

E comum as propostas, em todas as suas etapas — planejamento, escrita, reviso,
reescrita e avaliacdo — considerarem a situacdo comunicativa e os seus fatores condicionantes,
como destinatario, suporte do texto, o contexto de circulagdo e recursos expressivos. Ressalta-
se, nas situacbes de producdo, a importancia da presenca e da orientacdo do professor. Além
disso, as colecdes propdem producdes coletivas, individuais, em duplas, continuacdo de um
texto/fragmento, além de textos que contemplam todos os campos de atuacdo presentes na
BNCC.

Ainda no que se refere a Producdo de Textos, enfatiza-se a escolha de temas que sdo
apropriados as faixas etarias correspondentes, bem como favorecem a formacéo cultural e social
do individuo. Em geral, nas cole¢des, observa-se “um nitido esfor¢o em colocar o texto na
posicdo central do ato pedagdgico, 0 que umas conseguem com maior apropriacao que outras,
mas todas alcangam de alguma maneira tal objetivo” (BRASIL, 2019). Por fim, o Guia Digital
sustenta que o trabalho do professor deve transcender as propostas apresentadas pelo livro
didatico “tendo em vista as necessidades dos(as) estudantes e sua inser¢do no mundo letrado e

nas mais variadas praticas sociais” (BRASIL, 2019).

A Oralidade apresenta-se como um desafio a ser desenvolvido nas colegdes para

abranger todas as habilidades orientadas pela BNCC. Assim,

em geral, as atividades de oralidade estdo relacionadas as préticas de Leitura e Escrita,
como forma complementar, seja nas fases de preparacdo, de execucdo ou de
finalizagdo. Mas ndo faltam também atividades em que a oralidade é o préprio fim.
Observa-se ainda, em alguns casos, alguma articulacdo com a pratica da analise
linguistica e semi6tica, mas de modo muito timido e pouco evidente (BRASIL, 2019).
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O trato dessa pratica, em geral, procura contemplar as determina¢fes da BNCC.
Destacam-se algumas atividades que desenvolvem a oralidade favorecendo habilidades de fala
e escuta e a oralizacdo, em algumas obras, de textos escritos. Além disso, ressalta-se “o estimulo
ao desenvolvimento de atitudes de respeito e ética, como aguardar o turno de fala, argumentar
com respeito a diferenca de opinides etc.” (BRASIL, 2019). Em geral, ha um trabalho que “traz
relativamente bons encaminhamentos didaticos, focalizando géneros da tradi¢do oral ou de
situacOes formais e informais de uso da lingua, a depender da etapa especifica de aprendizado”
(BRASIL, 2019).

E importante ressaltar que algumas cole¢Bes exploram menos essa pratica e que outras
a restringem a conversa ou discussdo entre 0s estudantes sobre a tematica presente na unidade.
Nesse contexto, ficam desassistidos “aspectos inerentes a comunicagao oral, como entonagao,
gestualidade, apoio escrito para géneros orais mais formais e escolha do registro de linguagem
adequado (mais ou menos formal)” (BRASIL, 2019). No caso da escolha dessas obras, o Guia
Digital reforca a atuacdo do professor para complementar a formagdo do estudante nessa

pratica. Logo, cabe ao docente,

a importante tarefa de provocar nos(nas) estudantes o interesse pela leitura e pela
participacdo consciente e critica nas intera¢des sociais e escolares como forma de
reconhecimento do mundo e de si mesmo, por meio de atividades mais condizentes
com as demandas sociais contemporaneas (BRASIL, 2019).

Por fim, na abordagem da préatica de Analise Linguistica/Semiotica,

as propostas de atividades deveriam ser totalmente contextualizadas e voltadas para
despertar nos(as) estudantes a reflexdo sobre como tais recursos ajudam no
funcionamento da lingua, isto é, fazé-los(as) pensarem sobre quais efeitos de sentido
0 emprego de determinados recursos linguisticos e semidticos provoca (BRASIL,
2019).

O que se pode destacar na maioria das cole¢des aprovadas, contudo, € que ““as propostas
ainda se valem de textos a partir dos quais sdo apresentados exercicios de identificacdo e de
classificacdo de elementos ou termos gramaticais de forma conceitual, normativista e
tradicional” (BRASIL, 2019). Apesar disso, algumas obras foram capazes de produzir
atividades vinculadas aos textos das sec¢Oes de leitura ou a novos textos inseridos com esse

propdsito. Diante disso, “os textos sdo explorados do ponto de vista da compreensio de leitura
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e a reflex@o linguistica aparece como recurso construtivo para a leitura do texto” (BRASIL,

2019).

A critica relativa a essa pratica ressalta ainda que, em algumas colecdes, “¢é comum ver
paginas e mais paginas dedicadas a exposicdo da teoria gramatical, seguida de exercicios de
frases soltas, ainda que ‘retiradas’ de textos alocados naquela secdo exclusivamente para esse
fim” (BRASIL, 2019). Evidencia-se, nesses casos, a tomada do texto como um pretexto para o
trabalho com a lingua. Assim, é recorrente a inser¢do de tirinha e charges para realizar essa
abordagem, em lugar de utilizar os textos que j& aparecem nas secOes de Leitura e Producédo de
Textos. Ademais, apesar de relevantes orientacdes de gramatica e ortografia, esses géneros ndo

sdo explorados no que concerne a questdo de exploracdo da compreensdo leitora.

De modo geral, o Guia Digital reforca que a atuacdo do professor é fundamental para
contribuir com uma formacdo que reflita sobre os usos da gramatica e dé énfase para o
desenvolvimento das capacidades de compreensdo de textos. Para tanto, o docente é o
responsavel por superar o uso Unico e exclusivo do livro didatico e por colocar em debate essas

questdes relativas a lingua.

Destaca-se o trabalho com as variedades linguisticas e a ortografia por meio de
atividades que possibilitam observar as suas regularidades e suas irregularidades, bem como
exercicios que prezam pela classificacdo e fixacdo. A importancia dessa préatica apresenta-se na
formagdo de um estudante que tenha “entendimento sobre as modalidades oral e escrita da
lingua, tanto na producdo como na analise de textos” (BRASIL, 2019). Por isso, ¢
imprescindivel que “o(a) professor(a) auxilie o(a) estudante na percepcao das particularidades
da lingua na contemporaneidade, a variagdo linguistica e o respeito aos diferentes modos de
registro linguistico nas praticas sociais de uso do portugués brasileiro, para além do contexto
escolar” (BRASIL, 2019). Nesse sentido, as atividades propostas devem priorizar a “reflexao
ética, responsavel e respeitosa sobre a adequacdo, o grau de formalidade, de realizacdo oral e
escrita da lingua” (BRASIL, 2019), além de oportunizar o entendimento do modo como se

integram as variedades linguisticas.
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3.2.1.1 A colecédo Se Liga na Lingua: leitura, producdo de texto e linguagem, segundo o Guia
Digital PNLD 2020

A colecdo a qual pertence a obra Se Liga na Lingua: leitura, producdo de texto e
linguagem é de autoria do bacharel, licenciado e mestre em Letras, professor de portugués e
diretor pedagdgico paulista Wilton Ormundo e da também bacharela, licenciada e mestra em
Letras, professora e coordenadora de Lingua Portuguesa paulista Cristiane Siniscalchi, sendo

editada pela Editora Moderna.

O material é voltado para os Anos Finais do Ensino Fundamental e contempla o 6°, 7°,
8° e 9° ano dessa etapa. E composto por quatro volumes do Livro do Estudante, quatro volumes
do Manual do Professor, quatro volumes do Material do Professor Digital, além do Material

Digital Audiovisual.

O Livro do Estudante come¢a com uma se¢ao denominada “Apresentacao”, que destaca
a mudanca dos livros didaticos ao longo das Gltimas décadas e como foram se qualificando com
0 passar dos anos. Em seguida, ha a se¢do “Conheca seu livro”, a qual explica a organizagdo da
obra e das unidades que a compdem, com imagens e descri¢des sintéticas e claras, conforme

ilustra a Figura 1.
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Figura 1 — Secédo “Conhega seu livro”

Conheca seu livro |

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018.

Cada volume da colecao conta, em sua abertura e ao final, com a se¢ao “Minha cangao”.
Além dos textos, apresenta atividades que intencionam refletir sobre o inicio e a finalizacdo do
ano escolar a que se referem. Cada volume é composto por oito capitulos e “a proposta dos
capitulos se organiza a partir do estudo de géneros textuais eleitos para cada unidade, adequados
a faixa etaria dos estudantes e com progressdao de aprendizagem em cada etapa” (BRASIL,
2019).

Os capitulos das obras organizam-se “em segdes que tratam, de forma separada ou
simultanea, os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa,
correspondentes as praticas de linguagem” (BRASIL, 2019). A secdo “Leitura 1” aborda
géneros textuais diversos, a depender do ano, e a analise desses textos é feita nas secGes
“Desvendando o texto” e “Como funciona [nome do género]”, explorando a compreensao
global do texto e estimulando a analise das caracteristicas do género estudado, respectivamente.
Na segdo “Leitura 2”, incentiva-se a leitura, que é aprofundada em “Refletindo sobre o texto”.
A secdo “Paginas especiais” aprofunda o estudo de géneros digitais ja abordados no capitulo
ou outros géneros que possuem relacdo com eles. Em “Se eu quiser aprender mais”, busca-se

aprofundar o entendimento de algum aspecto do género estudado ¢ “Meu [género] na pratica”
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promove a pratica da produgdo do género estudado no capitulo. E a secdo “Textos em conversa”
propde a leitura de um texto relacionado aos que j& foram lidos nas outras sec@es, seja pela

intertextualidade, pela temética, pelo campo de atuacéo, etc.

199 ¢

As segdes “Mais da lingua”, “Isso eu ja vi” e “Isso eu ainda ndo vi” “incentivam a
reflexdo sobre a lingua e 0 uso da linguagem através de informacGes e de atividades, que
requerem a atencdo dos alunos para a elaboragéo de respostas escritas com diferentes objetivos

como: transcrever, identificar, comparar, explicar, justificar, opinar etc.” (BRASIL, 2019).

As segoes denominadas “Na pratica” trazem textos de diversos géneros “utilizados para
andlise dos fendmenos linguisticos, sua percepcdo e a construcdo dos sentidos” (BRASIL,
2019). “Conversa com arte” propicia o estudo de outras linguagens artisticas relacionadas ao
género, além da sua producao, sugerida na secdo “Expresse-se”. A se¢do “Leitura puxa leitura”
traz sugestdes articuladas as leituras j& realizadas durante o capitulo, bem como a se¢do
“Biblioteca cultural em expansdo”, que propde as leituras a partir de uma obra trazida no
decorrer do capitulo. “Entre saberes” é a se¢ao que “promove a superacao da fragmentagdo do
conhecimento por meio da orientacdo de pesquisas de campo ou de pesquisas bibliograficas
realizadas em fontes abertas ou dirigidas” (BRASIL, 2019).

No dmbito da pratica da producéo de textos, a se¢do “Momento de produzir” conta com
as subdivisdes “Planejando [nome do género]”, composta por um quadro sintetizando
orientagdes teoricas e praticas relativas ao género, e Elaborando [nome do género]”. Além
disso, a secdo “Momento de reescrever/reelaborar” orienta a avaliagdo da producdo e sua
reescrita. Por fim, “Avaliando minha producdo” apresenta “um quadro com critérios com os
aspectos relevantes para a avaliagdo e a qualificacdo dos textos” (BRASIL, 2019), e o
“Momento de apresentar” € a secao que orienta a publicagdo do texto conforme a circulagao do
género em estudo. Ademais, alguns capitulos contam com a se¢do “Transformando [género]
em [género]”, que “traz propostas de retextualizagdo, ou seja, propoe a transformacao de um
texto de um determinado género em outro novo género” (BRASIL, 2019). Os livros apresentam,

ao final, as “Referéncias bibliograficas” e a “Bibliografia”.

A versdo impressa do Manual do Professor, além da reproducdo do Livro do Aluno
incluidas observacdes, respostas, comentarios e sugestdes de atividades extras, é composta por
“orientagdes teorico-metodologicas e estd organizado em se¢des que abordam e explicam a
proposta didatica do livro e sua articulagdo com a BNCC” (BRASIL, 2019). Traz a relacao das

teorias e abordagens utilizadas pelos autores da colecdo e explicita as perspectivas
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metodologicas que embasam a obra. Mais adiante, “encontra-se 0 desenvolvimento de
atividades em cada um dos eixos das praticas de linguagem: Leitura/escuta, Producéo de texto,
Oralidade, Analise Linguistica/Semidtica, elucidando como estdo integrados e explorados na
colegdo” (BRASIL, 2019). Apresenta, ainda, exemplificagdes do trabalho interdisciplinar com
0 componente curricular de Arte e busca articular as praticas pedagogicas com as diferentes

areas do saber.

Disponibiliza algumas sugestfes que contribuem com a organizagéo do trabalho do
professor, dispde sobre a organizagdo do material e “auxilia, ainda, no planejamento e na
execucdo de tarefas avaliativas da aprendizagem do aluno, oferecendo sugestdes de verificacdes
em cada eixo da pratica de linguagem, além de grades que colaboram com a analise e a avaliagdo
das producdes textuais” (BRASIL, 2019). Algumas se¢cdes do manual indicam atividades
divididas por bimestres e trazem propostas de producgdes textuais extras, bem como orientacoes
para a gravacao e edi¢do dos videos e audios e da criagao de blogs. Também conta com “a copia
integral das tabelas da BNCC, relacionadas as competéncias gerais da Educacdo Baésica,
competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental e competéncias especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental” (BRASIL, 2019) e, finalmente, as

referéncias e sugestdes de leitura.

O Material do Professor Digital traz “todos os conteudos previstos para aquele ano de
ensino, as habilidades da BNCC trabalhadas em cada capitulo do Livro do Estudante e Manual
do Professor, além de propostas de ‘Projeto Integrador’ e ‘Sequéncias Didaticas’,
complementares aos capitulos trabalhados” (BRASIL, 2019). Além disso, esse material conta
com “avaliagdes bimestrais com grade de correcdo e campos de observagdo que auxiliam 0
professor nas decisdes pedagogicas aluno por aluno” (BRASIL, 2019). Constitui, de acordo
com o Guia Digital, um material de apoio interessante, composto, também, por videoaulas,
planos de aula e dudios que acrescentam para 0 processo de ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa.

Conforme o Guia Digital, “a cole¢do se apresenta em consonancia com os preceitos da
BNCC ao promover o desenvolvimento das habilidades e das competéncias para o ensino de
Leitura, Escrita, Andlise Linguistica/Semioética e Oralidade, a partir de uma gama diversa de
géneros textuais” (BRASIL, 2019). Ressalta a valorizagdo das vivéncias dos estudantes

contemplados nas tematicas diversas dos textos presentes nas obras.



45

No geral, 0 que a colecdo propde é uma abordagem ampla dos conteddos com indicacdo
de materiais para aprofundar os temas tratados, bem como o contato com ‘“diferentes
manifestacdes artisticas e literarias que motivam o trabalho de leitura e expressdo dos alunos

ao produzir os géneros escritos ou orais” (BRASIL, 2019).

No que tange a pratica de producéo textual, a proposta é partir de um género ja tratado
no capitulo, a fim de que o estudante j& tenha conhecimento das suas caracteristicas. Assim,
essas particularidades sdo retomadas no momento de planejar e orientar essa produgdo. A
prética de Analise Linguistica/Semiotica “trata sobre o uso da lingua e a construgdo de sentido
e seus efeitos possiveis a partir da andlise contextualizada dos fendmenos linguisticos”
(BRASIL, 2019). O aluno é convidado a avaliar seu proprio desempenho, desenvolvendo, nesse

processo, autonomia e responsabilidade.

E considerada uma colecdo atualizada as demandas da sociedade e do mundo atual,
apresentando abordagens relacionadas as culturas digitais e procurando desenvolver a
responsabilidade e a ética nas atitudes dos alunos nesse contexto tecnoldgico. Além disso,
“dialoga com conhecimentos de outras areas do saber, envolvendo os alunos em atividades
interdisciplinares e dial6gicas, mobilizando acBes préprias da pesquisa e da apresentacdo de
resultados” (BRASIL, 2019).

A obra destaca-se na abordagem de temas com relevancia social e que apresentam
complexidade adequada aos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, além de promover
uma articulacdo das praticas de linguagem. As atividades, que contam com textos verbais e
multissemidticos, e algumas se¢bes que ampliam a gama de textos que dialogam com aqueles
presentes no capitulo, como “Biblioteca cultural em expansdo” e “Leitura puxa leitura”,

contribuem para o dominio dos estudantes sobre os diversos temas tratados. Além disso,

propiciam a proficiéncia do aluno em leitura e exploram a ativagdo de conhecimentos
prévios, a localizagdo de informagdes disponiveis no texto, a compreenséao global do
texto lido e a percepcdo da intertextualidade, bem como estimulam a reflexdo, o
posicionamento critico e a elaboracgéo de perspectivas sobre assuntos que rodeiam os
alunos (BRASIL, 2019).

Ressalta-se um trabalho na cole¢do que contempla as habilidades e desenvolve as
diferentes competéncias em favor da formacdo de um sujeito leitor. Também se destaca o

didlogo com a area de Linguagens “ampliando o repertorio cultural do aluno com outros tipos
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de comunicacao, seja visual, musical ou escultural” (BRASIL, 2019), especialmente na se¢ao

“Conversa com Arte”.

No que tange a prética de linguagem de Producéo de Texto, o Guia Digital enfatiza que
apesar do trabalho com diferentes géneros textuais, a coletdnea ndo abarca o tratamento
progressivo, isto é, a abordagem em mais de um ano escolar de alguns géneros, consoante as
orientagdes da BNCC. No entanto, a obra compreende a producéo de textos escritos, orais e
multissemioticos e estimula “a participacdo atenta e efetiva dos alunos nas etapas que vao do

planejamento a reescrita” (BRASIL, 2019).

Observa-se, geralmente, o tratamento da Producdo de Texto ajustado as préaticas de
Leitura e Analise Linguistica/Semiotica, “no entanto, em algumas propostas de Produgdo de
Texto, aspectos linguisticos e discursivos desenvolvidos no capitulo e pertinentes ao género em
questdo nédo sédo considerados ou ndo séo devidamente explorados” (BRASIL, 2019). Assim,
“considerando o seu todo, as propostas de produgao escrita contribuem significativamente para
que o aluno desenvolva sua proficiéncia nesse eixo, ao longo dos anos de escolarizacao, seja

em produgdes individuais ou coletivas” (BRASIL, 2019).

O tratamento dado a Oralidade contempla os eixos de Leitura e Escrita e resgata o
género estudado no capitulo ou sua tematica. Segundo o Guia Digital, “sdo estudados diversos
géneros textuais orais que pdem em destaque diversas maneiras de interacdo, focalizando papéis
sociais, turnos de fala e qualidade de interagdo e outras caracteristicas proprias da oralidade”
(BRASIL, 2019), bem como despertam para a reflexdo “das situacdes de comunicacao e de uso
da lingua e 0 empenho para que os estudantes desenvolvam a capacidade de escuta atenta e
compreensiva” (BRASIL, 2019).

A pratica de linguagem Analise Linguistica/Semidtica é tratada de duas formas. Séo, a

saber,

numa perspectiva textual e discursiva, ou seja, partindo da observacéo e da analise de
textos, e numa perspectiva metalinguistica, com atividades que partem de palavras ou
enunciados curtos, em detrimento de textos, principalmente para o ensino de questdes
fonoldgicas e ortogréficas (BRASIL, 2019).
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Assim, ainda que a proposta “privilegie a reflexdo sobre os fatos linguisticos, isto esta
organizado em se¢Bes que concentram varios conteldos e que na maioria das vezes ndo sdo

articulados as propostas de producdo de textos das demais se¢des do livro” (BRASIL, 2019).

A abordagem da variacdo linguistica é feita por meio de memes e gifs, e se apresenta
como “capaz de levar o aluno a refletir sobre as variedades da lingua portuguesa do Brasil e
seus fendmenos linguisticos” (BRASIL, 2019), uma vez que se tratam de géneros que 0s alunos
conhecem e tém contato no mundo digital, o que acaba “aproximando o objeto de estudo da
disciplina e a linguagem do universo jovem” (BRASIL, 2019). Essa abordagem também ¢ vista
no estudo da analise sintatica, por exemplo, posto que seu tratamento parte “de textos curtos e
dindmicos, como tiras, cartuns, charges, memes, gifs e antncios” (BRASIL, 2019). E
imprescindivel ressaltar, contudo, que a obra acaba por ndo contemplar uma abordagem
combinada das Praticas de linguagem e “na maior parte dos casos, tais exercicios usam os textos
como pretextos” (BRASIL, 2019), tratamento ja rejeitado pela BNCC e por outros documentos

orientadores.

O Guia Digital reitera que, apesar da obra apresentar um trabalho positivo com géneros
e textos variados, faz-se necessaria “a sele¢do de outros textos, de mesmo género ou ndo, que
dialoguem com os temas e as propostas como forma de enriquecer o olhar do aluno para o que
estd sendo trabalhado” (BRASIL, 2019). A colegdo ¢ um guia para o docente, sendo
recomendavel ao professor que complemente sua préatica pedagdgica com outras atividades.

Nas praticas de Escrita e Oralidade ressalta-se o uso de linguagem acessivel, discussdes
produtivas e adequadas para a faixa etaria dos estudantes. As propostas de producédo
contemplam um trabalho especifico de cada uma das etapas de produgéo e propiciam o contato
com géneros ndo abordados comumente nas aulas, mas com os quais o aluno ja tem contato e
conhecimento, como memes, gifs, rap, etc. Porém, no que se refere a producdo de textos orais
e escritos, o Guia Digital considera que sua abordagem demanda “o aprofundamento dos
aspectos linguisticos e discursivos proprios de cada género, para expandir o processo de
reflexdo iniciado nas se¢Ges que tratam mais especificamente da Anélise Linguistica/Semiotica,

ressaltando o seu carater transversal” (BRASIL, 2019).

Para tratar da Analise Linguistica/Semidtica, a cole¢ao “parte de discussdes especificas
para cada ano de escolarizagdo, dando especial atengéo as classes de palavras (6° e 7° anos),
para posterior construcao sintatica (7°, 8° e 9° anos)” (BRASIL, 2019). Porém, haja vista o

pouco espago das se¢des nas obras, ¢ aconselhdvel ao professor que reutilize “as "Sequéncias
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Didaticas", revistas no Material do Professor Digital, das quais muitas buscam aprofundar
algum tema linguistico trabalhado no Livro do Estudante” (BRASIL, 2019).

O Material do Professor Digital apresenta uma proposta que pode ser integralmente
utilizada pelo docente, conforme o Guia Digital. Além das avaliacGes que englobam os estudos
propostos pelos capitulos, ha também planos bimestrais, “Projetos Integradores” e “Sequéncias
Didaticas”, “que complementam o trabalho de alguns capitulos do volume ao qual se referem,

constituindo-se como um material a mais na preparagao de aula do professor” (BRASIL, 2019).

A fim de elucidar alguns dos pressupostos tedricos e ampliar as perspectivas que
fundamentam o ensino de Lingua Portuguesa segundo o que os documentos orientadores
recomendam, o capitulo que segue traz algumas reflexdes e conceitos importantes para
fomentar essa discussao. Além de discorrer sobre as préaticas ja recorrentes em sala de aula,
busca-se trazer uma visdo sobre a proposta de uma abordagem interacionista nas aulas de lingua

no que se refere as praticas de leitura, escrita e analise linguistica.
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4 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nas ultimas décadas repercutiram diversos debates acerca das concepgdes de lingua e
linguagem que fundamentariam diferentes perspectivas para o ensino da lingua materna.
Conforme ja tratado anteriormente, nos PCNs difundia-se a ideia de uma abordagem que
tomasse 0 texto como o ponto de partida e de chegada para o ensino da lingua portuguesa na
sala de aula, numa perspectiva que buscava permitir que o aluno refletisse e analisasse a lingua
em situacdes de uso reais, por meio de trabalho com diferentes géneros textuais. A BNCC
desponta alinhada aos mesmos pressupostos teéricos, visando proporcionar ao aluno a vivéncia

da lingua e da linguagem em situacgdes de interacéo.

E possivel afirmar, com base nas discussdes empreendidas pelos pesquisadores da area,
gue um ensino contextualizado, que ultrapasse as nomenclaturas em frases soltas e as
identificacGes e classificagdes com um fim em si mesmas, € de fundamental importancia para
0 desenvolvimento do letramento do individuo, bem como para o aprimoramento das suas
capacidades de leitura e compreensao, afinal, o que se intenciona é a formacao de um individuo

que seja capaz de se apropriar da lingua para o exercicio de sua cidadania.

Um programa de ensino da lingua portuguesa que toma a aula de gramatica dissociada
das praticas de leitura, oralidade e producdo de textos ndo compreende e desconsidera a
proposta da BNCC que parte do pressuposto de uma abordagem interacionista de todas as
praticas de linguagem. Essa concepcdo de ensino da lingua dissociada de seu uso reduz as

possibilidades de seu estudo e acaba tornando-a um conceito dificil para os alunos.

E comum ouvir dos estudantes que a aula de lingua portuguesa é dificil, que a lingua é
complicada de se entender porque tem muitas regras ou que ele ndo sabe portugués. No entanto,
essas concepcdes acabam surgindo no decorrer de sua jornada escolar, uma vez que o aluno
entra na escola sabendo comunicar-se em portugués, contudo, a lingua com a qual se depara
parece ndo corresponder aquela com a que ele sempre teve contato. Essa frustracdo e esses
julgamentos, muitas vezes reforcados pelo docente, acabam por desencoraja-lo e provocam uma
aversdo a aula de lingua portuguesa que, por vezes, é 0 sentimento que estimula reprovacdes e
a evasao escolar, bem como contribui para aumentar as estatisticas de analfabetos funcionais

no pais.
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Para Antunes (2009, p. 35), aos discentes resta “a internalizagao [...] do sentimento de
que ndo sabem falar; ndo sabem escrever (nem conseguem aprender); enfim, ndo conseguem
resolver, com €xito, as tarefas comunicativas do dia a dia”. Conforme a autora, as consequéncias
desse ensino perpassam “o declinio da fluéncia verbal, da compreensédo e da elaboracdo de
textos mais complexos e formais, da capacidade de leitura da linguagem simbolica”
(ANTUNES, 2009, p. 34). Finalmente, nessa perspectiva, torna-se imprescindivel que se tenha
uma proposta de ensino contextualizado, com intengdes claras e que favorega “[...] a formacao
do sujeito para a cidadania” (ANTUNES, 2009, p. 33, grifo do autor).

Ainda para Antunes, por mais que os professores tenham acesso aos referenciais e
conhecam o0s documentos orientadores que concebem a visdo de ensino de lingua

contextualizada, algumas préticas ainda sdo recorrentes na sala de aula. A saber,

pela observacdo de como atuam os professores, é possivel constatar que as coisas
funcionam (salvo honrosas exce¢des) mais ou menos assim: se o professor pretende
ensinar sobre o “pronome”, por exemplo, comega por selecionar as defini¢des e
classificacdes desta classe de palavras e, depois, escolhe um texto em que apare¢cam
pronomes, para nele identificar suas varias ocorréncias e classifica-las conforme a
nomenclatura gramatical. O texto serve, portanto, apenas para ilustrar uma nocéo
gramatical e ndo chega assim a ser o objeto de estudo. E com esse procedimento fica
a ilusdo de que se estdo explorando questdes textuais; mas, na verdade, apenas
mudamos o modo de situar a questdo. Ou seja, em vez de “inventar frases” onde
aparegam pronomes, nds os “retiramos” de textos e fazemos o mesmo que faziamos
antes (ANTUNES, 2003, p. 109, grifos do autor).

Vale ressaltar que, embora algumas (raras) praticas fujam a regra, os resultados
apresentados pelos estudantes reforcam que esse tipo de ensino ndo se mostra eficaz. Se
atentarmos aos resultados do Brasil em avaliacGes externas, as estatisticas revelam numeros
insatisfatérios. Conforme dados do site QEdu, uma plataforma on-line que retine dados do
ensino basico brasileiro, na Prova Brasil de 2017 somente 34% dos alunos do 9° ano alcangaram

o0 nivel adequado nas competéncias de leitura e interpretacdo de textos.

Partindo dessas consideracdes, é valido que se amplie essa discusséo e se busque alinhar
as praticas dentro da sala de aula as diretrizes documentadas, objetivando um ensino que se
mostre eficaz para suprir as lacunas identificadas ao longo dos anos. Para tanto, mostra-se
impreterivel essa mudanca de paradigma em prol de uma educacdo que vise a formacéo do
estudante como sujeito atuante na sociedade em que vive e que o ensino de lingua seja centrado
em “alfabetizar, fazer crescer 0 letramento dos alunos e ampliar as competéncias mais

significativas para as atividades sociais, interativas e de encantamento, relativas aos usos
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literarios ou ndo das linguas (atividades de fala, escuta, leitura, escrita, analise)” (ANTUNES,
2009, p. 15, grifos do autor).

4.1 A ABORDAGEM INTERACIONISTA PRETENDIDA EM RELACAO AOS TEXTOS E
A GRAMATICA

Elaborar e concretizar uma proposta de ensino que leve em conta a anélise do texto para
além da habitual anélise morfossintatica em frases isoladas sugere um impasse ao docente. Para

Campos, 0 professor

sabe que, para alcancar os resultados esperados, ele tem de romper com as limitagdes
impostas pelo costume de seguir somente os preceitos da gramatica tradicional, que
consagrou a frase como a unidade de referéncia para a anélise da lingua. A
recomendacdo de que deve considerar ndo a frase isolada, mas sim o uso da lingua
nos textos ja chegou aos seus ouvidos, ele traz o texto para a sala de aula, retira dele
0s seus exemplos, mas é acusado de néo saber utiliza-lo da maneira apropriada. Como
entéo deve agir? (CAMPOS, 2014, p. 9).

A proposta de programa que se pretende aplicar as aulas de lingua portuguesa precisa
cessar com as praticas atuais e os conceitos ja concebidos. No entanto, por mais que alguns
professores busquem aplicar essas novas diretrizes, hd uma complicacdo metodoldgica que se
manifesta. Nessa perspectiva, o que se V€ sdo praticas que invertem a logica sugerida, conforme
citado acima. Para Antunes (2003), o que se espera dessa proposta é o oposto do que se observa

atualmente nas salas de aulas. Segundo a autora,

se 0 texto é o objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contrario: primeiro se estuda,
se analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada uma de suas partes —
sempre em fung&o do todo) e, para que se chegue a essa compreensao, vao-se ativando
as nogdes os saberes gramaticais e lexicais que sdo necessarios. Ou seja, 0 texto é que
vai conduzindo nossa andlise e em funcdo dele é que vamos recorrendo as
determinagdes gramaticais, aos sentidos das palavras, ao conhecimento que temos da
experiéncia, enfim (ANTUNES, 2003, p. 110, grifo do autor).

A questdo que se discute, portanto, € como efetivar essa proposta de ensino, tdo

documentada nos referenciais curriculares, no cotidiano escolar. Em vista disso, para conceber
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essa proposta, é necessario que se delineie a nogdo de lingua e de gramética na qual ele se

embasara.

No que tange ao conceito de gramaética, pode-se discorrer acerca de quatro importantes
concepcdes, a depender da teoria linguistica em que se baseia. Conforme Dubois et al. (2014),
a gramatica pode se apresentar como uma descricdo da lingua, abarcando nog6es de fonologia,
sintaxe, lexicologia e seméantica. Ainda, pode-se tomar a graméatica como uma descri¢do dos
morfemas gramaticais, fundindo-se com a sintaxe, contrapondo-se as areas de fonologia e
lexicologia, sendo confundida recorrentemente com a morfossintaxe. Outra acepcdo para o
termo gramatica contempla a descricdo de morfemas gramaticais, ocupa-se do estudo de
flexdes, ignora as formacdes de palavras, opbe-se as noces da fonologia e do léxico e €
frequentemente confundida com a sintaxe. Por fim, no &mbito da linguistica gerativa, a
gramatica é entendida como o modelo que determina a relacdo entre a representacdo fonética e

a interpretagdo semantica, respectivamente, som e sentido das suas estruturas.

Para a nogdo de lingua, considera-se Antunes, que assume

a concepcdo interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o
principio geral de que a lingua so se atualiza a servigo da comunicagéo intersubjetiva,
em situacdes de atuacdo social e através de praticas discursivas, materializadas em
textos orais e escritos (ANTUNES, 2003, p. 42, grifos do autor).

Tomando as praticas de linguagem como atividades interativas, a abordagem do texto é
a Unica que se julga o objeto adequado de estudo, uma vez que o texto/discurso s6 se constitui
se inserido em contextos de interlocugdo. Ademais, a abordagem interacionista pressupde uma

atividade que conta com interag&o, isto €, uma acdo entre dois ou mais individuos.

No ambito da escrita, conforme Antunes (2003), é possivel assegura-la como uma
atividade interativa por se fazer uso das palavras com o intuito de dizer algo, transmitir uma
ideia. Além disso, sua pratica é regulada pela dependéncia da resposta, da iniciativa do outro

na sua efetivacdo. Para a autora,

uma visdo interacionista da escrita supde [...] encontro, parceria, envolvimento entre
sujeitos, para que aconteca a comunhdo de ideias, das informacdes e das intencdes
pretendidas. Assim, por essa visao se supde que alguém selecionou alguma coisa a ser
dita a um outro alguém, com que pretende interagir, em vista de algum objetivo
(ANTUNES, 2003, p. 45, grifo do autor).
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Nesse sentido, a abordagem que lhe deve ser atribuida precisa levar em conta a
existéncia do outro individuo para a qual se destina, isto €, deve-se considerar “que existe o
outro, o tu, com quem dividimos o momento da escrita” (ANTUNES, 2003, p. 46, grifo do
autor). Além disso, “ter 0 que dizer € [...] uma condicdo prévia para o éxito da atividade de
escrever” (ANTUNES, 2003, p. 45, grifo do autor). Por fim, ha que se ressaltar que a escrita
“cumpre fungdes comunicativas socialmente especificas e relevantes” (ANTUNES, 2003, p.
47) e que, portanto, ndo pode ser desconsiderada e/ou tratada como uma pratica que tem um

fim em si mesma.

A fim de contemplar uma abordagem significativa da escrita para o aluno, deve-se
propor praticas que insiram o estudante como sujeito que é autor, que tem algo a dizer e que
merece ser lido. Além disso, praticas de escrita de textos relacionados ao ambiente social em
que o aluno se insere, uma vez que “a escrita de palavras ou de frases soltas s6 faz inibir a
competéncia que é necessaria para a producdo de textos coesos e coerentes, que é a competéncia

para juntar, para articular palavras, oragdes, periodos, paragrafos” (ANTUNES, 2003, p. 62).

Ademais, pensar em propostas de escrita de textos pertencentes a géneros com funcoes
sociais determinadas e diversificadas, contextualizadas e com leitores também diversificados,
além das préaticas de escrita que levem em conta a coeréncia global, bem como uma proposta

metodoldgica que contemple planejamento, revisao e reescrita.

Para Antunes, levar essas praticas para a sala de aula implica ndo sobrar tempo para
exercicios interminaveis de andlise sintatica de frases isoladas e, em contrapartida, resulta em

sujeitos

escrevendo bem melhor, com mais clareza e precisdo, dizendo as coisas com sentido
e do jeito que a situagdo social pede que se diga. E ai teremos, de fato, autores. Gente
que tem uma palavra a dizer e sabe como dizer. Dessa forma, acima de tudo, a escola
terd cumprido seu papel social de intervir mais positivamente na formacéo das pessoas
para o pleno exercicio de sua condicdo de cidadds (ANTUNES, 2003, p. 66).

No campo da leitura, conforme a autora, é possivel destacar que a pratica de interagdo
ocorre porque “implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretagdo e na reconstrugao
do sentido e das inteng¢des pretendidos pelo autor” (ANTUNES, 2003, p. 66). Pode-se dizer,

por isso, que a pratica de leitura € um complemento da pratica de producéo escrita.
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Além disso, a apreensdo do texto perpassa diversos elementos para além das palavras,
dos recursos graficos nele empregados e do conhecimento linguistico. Essa interpretacdo requer
um conhecimento prévio do leitor, ja que “um texto seria inviavel se tudo tivesse que estar
explicitamente presente, explicitamente posto” (ANTUNES, 2003, p. 67). Assim, “o que esta
no texto e o que constitui o saber prévio do leitor se completam neste jogo de reconstrucéo do
sentido e das inten¢des pretendidas pelo texto” (ANTUNES, 2003, p. 69).

Para Antunes, a leitura “¢ uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao
prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as especificidades da escrita” (ANTUNES,
2003, p. 70). Nesse sentido, oportuniza a ampliacdo do conjunto de informacdes do leitor e,
conforme a autora, “por ela, o leitor pode incorporar novas ideias, novos conceitos, novos
dados, novas e diferentes informac6es acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do
mundo em geral” (ANTUNES, 2003, p. 70). Além disso, a pratica da leitura permite “a
experiéncia gratuita do prazer estético, do ler pelo simples gosto de ler” (ANTUNES, 2003, p.
71, grifo do autor).

Nessa perspectiva, manifesta-se a importancia da leitura dos textos literarios pelo puro
e simples deleite e admiragdo. Para a autora, “reduzi-los a objetos de analise sintatica, a pretexto
para exercicio de ortografia, por exemplo, € uma espécie de profanacdo, pois é esvazia-los de
sua funcdo poética e ignorar a arte que se pretendeu com o arranjo diferente de seus elementos
linguisticos” (ANTUNES, 2003, p. 72).

Ainda para a autora, € a pratica da leitura que amplia a compreensdo daquilo que é
inerente a escrita, “principalmente o que ¢ tipico da escrita formal dos textos da comunicagao
publica” (ANTUNES, 2003, p. 75). Isto €, é por meio da leitura que o aluno estabelece contato
com os fendbmenos da lingua, os diferentes géneros e amplia seu dominio da lingua como
ferramenta de plena participacdo social. Se se restringe esse contato do estudante com esses

textos, o resultado que se tem é expressivo. Para Antunes,

ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um instrumento de
poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem formal que, em qualquer pais,
estdo escritos os cadigos, as leis, 0s regimentos, os ensaios cientificos — tudo, enfim,
que faz parte da organizacao e do funcionamento dos grupos. Dai o carater de excluséo
do analfabetismo: ele priva as pessoas de um tipo particular de informacédo
(ANTUNES, 2003, p. 76).
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Finalmente, para um ensino de lingua significativo é importante que o professor
promova a leitura de textos auténticos, “textos que tém autor(es), que tém data de publicagao,
que apareceram em algum suporte da comunicagdo social (jornal, revista, livro, panfleto,
outdoor, cartaz, etc.). Textos reais, enfim” (ANTUNES, 2003, p. 79). Ainda, praticas interativas
de leitura, que considerem um “encontro” do leitor com o autor, uma reconstrucdo das
condi¢des de produgdo, uma leitura diversificada e critica, uma vez que “a leitura se torna plena
quando o leitor chega a interpretacao dos aspectos ideoldgicos do texto, das concepgdes que, as

vezes sutilmente, estdo embutidas nas entrelinhas” (ANTUNES, 2003, p. 81).

No que se refere a abordagem da gramatica, a autora afirma que “néo existe lingua sem
gramatica” (ANTUNES, 2003, p. 85, grifo do autor) ¢ que, por isso, os falantes tém esse
conhecimento internalizado para a formagao de enunciados da lingua, isto ¢, “ndo existe falante
sem conhecimento de gramética” (ANTUNES, 2003, p. 86, grifo do autor). Para a autora, esse
dominio ndo significa dizer que todo o falante sabe as nhomenclaturas ou sabe dizer o que é um
verbo transitivo, um digrafo, mas “que ele sabe — intuitiva e implicitamente, [...] usar essas
coisas — ou seja, ele sabe as regras de uso, de combinagdo das palavras em textos, para que
resulte inteligivel e interpretavel o que dizem” (ANTUNES, 2003, p. 86).

Para tanto, € relevante discutir o foco do ensino quando se trata da abordagem da
gramatica. Segundo Antunes, “a escola perde muito tempo com questdes de mera nomenclatura
e de classificacao, enquanto o estudo das regras dos usos da lingua em textos fica sem vez, fica
sem tempo” (2003, p. 88, grifo do autor). Assim, ha que se explorar, para a autora, “as regras
(mais precisamente: as regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados géneros de
textos orais e escritos” (ANTUNES, 2003, p. 88). Outrossim, também ¢ relevante assegurar
uma abordagem ao Iéxico da lingua, uma vez que somente o estudo da gramatica ndo confere

ampliacdo e desenvolvimento das competéncias comunicativas do falante.

Essa abordagem, portanto, implica assumir que “a gramatica existe ndo em funcdo de si
mesma, mas em funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais
de uso da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 89). Desse modo, evidencia-Se 0 Seu carater
interacionista e a necessidade de sua abordagem contextualizada nos textos, discursos e ndo em
frases soltas, inventadas para a situac@o especifica de ensino, ja que “toda atuacdo verbal se da
através de textos, independentemente de sua funcéo e de sua extensdo. (ANTUNES, 2003, p.
92). Ademais, “o valor de qualquer regra gramatical deriva da sua aplicabilidade, da sua

funcionalidade na construgéo dos atos sociais da comunicacao verbal” (ANTUNES, 2003, p.
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89) e, por isso, a existéncia de uma gramaética esta subordinada ao seu emprego nas situacoes

comunicativas.

Para Antunes (2003), levando em consideragcdo 0s pressupostos discutidos, cabe a
implementacdo de algumas praticas pelo professor de portugués. Assim, é fundamental que a
gramatica levada para a abordagem em sala de aula seja relevante e que desperte interesse, isto
€, mostre-se capaz de “ampliar a competéncia comunicativa dos alunos para o exercicio fluente
e relevante da fala e da escrita” (ANTUNES, 2003, p. 96, grifo do autor). Além disso, a
gramatica abordada deve ser funcional, “uma gramatica que tenha como referéncia o
funcionamento efetivo da lingua, o qual, como se sabe, acontece nao através de palavras e frases

soltas, mas apenas mediante a condigdo do texto” (ANTUNES, 2003, p. 96-7).

Ademais, deve-se mostrar contextualizada, ou seja, “o professor deve encorajar e
promover a producdo e analise de textos, o mais frequentemente possivel (diariamente!),
levando o aluno a confrontar-se com circunstancias de aplicagdo das regularidades estudadas”
(ANTUNES, 2003, p. 97). Nessa perspectiva, ressalta-se a necessidade da presenca e do
tratamento do texto nas aulas de lingua. Finalmente, a autora destaca a importancia da presenca
de uma gramatica que admita mais de uma norma e de uma gramatica “que € da lingua, que é

das pessoas” (ANTUNES, 2003, p. 99, grifo do autor).

Levando em consideracdo a proposta de uma abordagem interacionista da lingua em
suas praticas de leitura, escrita e gramatica, 0s pressupostos e conceitos tedricos trazidos, bem
como o documento referencial orientador dos programas de ensino, isto é, a BNCC, e as
diretrizes que pautam a escolha e a adoc¢éo dos materiais didaticos do PNLD, o proximo capitulo
destina-se a elencar os critérios elaborados para analise do livro didatico, bem como investigar
a ocorréncia da pratica de Analise Linguistica/Semidtica na obra Se Liga na Lingua: leitura,
producao de texto e linguagem, do 9° ano, de Wilton de Souza Ormundo e Cristiane Escolastico

Siniscalchi, da Editora Moderna.
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5 A ANALISE DO LIVRO DIDATICO

5.1 OS CRITERIOS PARA ANALISE DO MATERIAL

Considerando o conjunto de pressupostos tedricos trazidos no decorrer do trabalho, é
possivel ressaltar que tanto os documentos orientadores quanto os estudiosos da &rea convergem
quando se trata da abordagem do texto como elemento central nas aulas de lingua portuguesa.
Além disso, ambos reforcam uma visdo interacionista na abordagem de leitura, producéo,
oralidade e analise linguistica, bem como praticas contextualizadas, que ndo dissociem essas
praticas de linguagem, mas as relacionem, a fim de promover um ensino baseado em contextos

significativos que levem em conta 0s usos reais da linguagem.

Nesse sentido, os critérios desenvolvidos para serem levados em consideracdo na analise
dos exercicios presentes no livro didatico sdo: (a) a atividade propostas estdo inseridas em um
contexto, isto €, ocorre associada a uma pratica social da linguagem; (b) a atividade proposta
parte do texto trabalhado nas secGes de leitura/producdo de textos do capitulo; (c) a atividade
proposta busca contemplar textos de diferentes géneros; (d) a atividade contribui para aumentar
0 entendimento do aluno sobre o género com a qual se relaciona; (e) a atividade proposta ocorre
em favor da pratica de linguagem em evidéncia; (f) a atividade proposta intenciona uma
abordagem interacionista da lingua; (g) a atividade propde a reflexdo sobre o funcionamento e
sobre os fendmenos da lingua, e; (h) a atividade proposta contribui para a reflexdo linguistica,
isto é, apresenta-se como um recurso que corrobora com a construcdo das habilidades

comunicativas do estudante.

5.2 UM PANORAMA DO CAPITULO ANALISADO

O capitulo 6 do livro Se Liga na Lingua: leitura, producéo de texto e linguagem, do 9°
ano, foi escolhido para ser objeto de andlise do presente estudo por tratar de um género que

mobiliza atitudes “relativas ao autoconhecimento e também a empatia e a alteridade”

(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XXXIX), estando relacionado, para além do campo
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artistico-literario, as competéncias trés e quatro da BNCC estabelecidas para a Educacdo
Bésica, um, trés e cinco da area de Linguagens e trés, cinco, sete e nove do componente
curricular Lingua Portuguesa, conforme o material didatico. Para os autores, esse género
permite “a mobilizagdo das habilidades de leitura para a decifracdo das varias camadas de
sentido conforme o leitor se aproxima da interioridade de narradores e/ou personagens,
buscando entender formas de sentir e de reagir que ndo sdo, necessariamente, familiares”
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XXXIX). Destaca-se, ainda, que o capitulo aborda o
estudo das oracOes subordinadas adjetivas e, para sua abordagem, a BNCC considera o
desenvolvimento, dentre outras, da habilidade de “identificar efeitos de sentido do uso de
oragOes adjetivas restritivas e explicativas em um periodo composto” (BRASIL, 2017, p. 191).
Ademais, ressalta-se que a andalise da préatica de linguagem escolhida concentrou-se em um so

capitulo tendo em vista as limitacdes temporais impostas.

Outrossim, € relevante inserir algumas consideracdes dos autores sobre a obra, antes de
apresentar um panorama do capitulo em estudo. A colecdo estd embasada na concepcéao da

interagdo como principio constitutivo da linguagem, entendida como uma

multiplicidade de préaticas verbais (orais ou escritas) ou multissemidticas que se

concretizam nas relagdes sociais estabelecidas cotidianamente. Os sujeitos participam

de variadas atividades humanas [...], organizadas por distintas praticas sociais de

linguagem, nas quais eles se constituem ao assumir diferentes papéis na interagdo com

0 outro e ao estabelecer 0s usos efetivos da linguagem (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2018, p. VII, grifo dos autores).

Ainda é valido ressaltar que, segundo os autores, nesta obra “o género [...] é elemento
organizativo do trabalho docente, segundo uma noc¢do de espiral, ou seja, acrescentam-se
gradativamente a partir do contato com cada novo género proposto, outras formas de explorar
a leitura e a producao textual” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. VI). No entanto, apesar
dessa consideracdo, e de assegurarem que “o estudo dos géneros favorece a exploragao de
variados aspectos linguisticos/semidticos que se entrelacam para a construcdo do sentido; [...]
os textos analisados impdem um limite de fendmenos que podem ser estudados” (ORMUNDO,;

SINISCALCHI, 2018, p. XVI). Nesse sentido, justificam a opgéo

pela exploracdo da analise linguistica/semi6tica em uma se¢do especifica, na qual um
mesmo fendmeno é apresentado em textos de variados géneros, em um movimento
em que estes ndo perdem espaco, mas ganha destaque o estudo da forma como
determinados aspectos linguisticos sdo mobilizados nas varias construcoes
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XVI).
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Por fim, ainda no que concerne a Andlise Linguistica/Semiotica, os autores destacam

que a ocorréncia desta préatica de linguagem

se da de forma mais evidente em dois momentos: no estudo dos géneros, dentro das
secBes Leitura 1 e Leitura 2, quando sdo propostas exploracfes de recursos
linguisticos que contribuem para a construcdo do sentido do texto, e no estudo de
topicos linguisticos, dentro da secdo Mais da lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2018, p. XVI).

Denominado “Conto psicolégico: o mundo de dentro”, o capitulo comega abordando o
género conto psicolégico com a se¢do “Leitura 17, seguida da se¢do “Desvendando o texto”,
com seis questdes de compreensdo e com cinco questdes em “Como funciona um conto
psicoldgico?”. Depois, ha a “Leitura 2”, que traz um texto do mesmo género em estudo, seguida
de seis questdes na secao “Refletindo sobre o texto”. A se¢do que segue, “Se eu quiser aprender
mais”, conta com trés questdes que abordam o estudo do tempo cronoldgico e do tempo
psicologico nas narrativas. O capitulo segue com “Meu conto psicologico na pratica”, se¢do

que orienta a producdo textual do género tratado até o0 momento.

A seguir, a secdo “Minitextos em redes sociais” traz alguns poemas curtos € minicontos
acompanhados de algumas questdes de interpretacdo/compreensdo. A secdo subsequente,
“Textos em conversa”, traz duas telas acompanhadas de duas questdes que promovem a
intertextualidade com a tematica de um dos contos lidos no inicio do capitulo. “Mais da lingua”,
secdo posterior, por meio de um pequeno texto busca introduzir e relacionar o estudo das
oragdes subordinadas adjetivas com uma frase retirada do texto que consta na “Leitura 1” do
capitulo. Uma subsecao dentro dela, “Pra comecar”, traz sete exercicios sobre uma tirinha e,
em seguida, hd uma parte teorica que explica este periodo composto por subordinacéo. Destaca-
se gue os exemplos usados para complementar a explicagdo partem de sentengas criadas a partir

da narrativa sobre o que ocorre na histéria em quadrinhos.

Segue uma explicacdo da classificacdo das oragGes adjetivas, introduzida por trés
questdes relacionadas ao titulo e a linha fina de uma noticia. Novamente, evidencia-se que a
explicacdo traz como exemplos o titulo da noticia anteriormente lida, ora separado por virgula,
ora ndo, e outro par de sentencas que ndo se relaciona com os textos presentes no capitulo.
Finalmente, em “Oracdes que caracterizam na pratica”, hé seis questdes que sugerem a pratica

do conteudo anteriormente explicitado.
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Na sequéncia, a se¢ao “Isso eu ainda ndo vi — uso das aspas” traz duas questdes seguidas
de um quadro explicativo sobre o emprego das aspas. As segdes “Conversa com arte” e
“Expresse-se!” promovem o contato dos alunos com diversas manifestacdes artisticas,
objetivando reflexdes e ponderagdes pessoais sobre as formas de linguagem apresentadas, com
sete e nove questoes, respectivamente. Por fim, as se¢des que fecham o capitulo, “Leitura puxa
leitura” e “Biblioteca cultural em expansao” trazem sugestoes de filmes, livros, esculturas, que

se relacionam aquilo que foi abordado no decorrer do capitulo.

5.2.2 A presencga da préatica de linguagem Anélise Linguistica/Semiética nas atividades do

capitulo

No decorrer do capitulo e das secbes que 0 compdem, é possivel destacar a presenca de

questBes que abordam a préatica de Andlise Linguistica/Semidtica.

Em relacdo a “Leitura 17, a atividade que se relaciona com esta pratica sugere a
identificacdo dos efeitos de sentido provocados pelo uso de determinada palavra. Na secdo que
promove um estudo do género conto psicoldgico, uma das questdes usa fragmentos do conto
em estudo para explicar e diferenciar metaforas de comparagdes. Sobre a “Leitura 2”, uma
questdo inserida na secdo “Refletindo sobre o texto” também aborda a explica¢do do efeito

expressivo de termos destacados em um fragmento retirado do texto.

A secdo “Se eu quiser aprender mais” traz um trecho retirado da se¢do “Leitura 1” para
a identificacdo e explicacdo de hipérbole. Ainda nessa se¢do, dentro de outra questao, solicita-
se a explicacdo do sentido de uma metafora presente em um e-mail. Na parte dedicada a
producéo textual, no momento de planejamento orienta-se o uso de figuras de linguagem que
contemplem os aspectos relacionados ao género conto psicoldgico, bem como o emprego de
linguagem coloquial para a caracterizagdo do personagem. A se¢do ‘“Minitextos em redes
sociais”, uma das questdes indaga sobre o recurso poético usado na constru¢do do poema em

analise e qual o efeito que esse efeito produziu.

Na secao “Mais da lingua”, que se dedica ao estudo das oragdes adjetivas, a introdugao
é feita com questdes relacionadas a uma tirinha. Enquanto algumas questfes sdo voltadas a

interpretacdo/compreensdo da historia, outras destinam-se a classificar termos, a explicar
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sentido de conjuncdes e a identificar se a oracdo é dependente ou independente. Para introduzir
a classificacdo das oracfes estudadas, solicita-se a reescrita de um titulo de uma noticia

transformando o periodo composto em periodo simples.

Em seguida, nas questdes dedicadas a pratica daquilo que foi estudado, a primeira delas
usa um anuncio publicitario e solicita a identificacdo de oracfes adjetivas e de termos cujo
pronome relativo se refere nessas oracdes. A segunda questdo traz uma noticia e questdes que
solicitam que o estudante identifique e classifique as oracGes adjetivas dentro da noticia, bem
como responda se a oragdo identificada poderia aparecer separada por virgulas. A terceira
questdo remete a um verbete e solicita que o estudante transcreva o adjetivo que corresponde a
uma oracdo adjetiva retirada do texto e classifique essa oracdo. Outra atividade relacionada a
questdo do verbete questiona sobre a mudanca de sentido caso uma oracao extraida do verbete

ndo estivesse separada por virgula.

A questdo quatro traz um poema e solicita a transcricao de suas oragOes adjetivas e seus
antecedentes. Além disso, ha uma atividade que questiona sobre a adequacao do uso de oracdes
restritivas para a caracterizacdo dos antecedentes, uma que questiona sobre a incoeréncia na
caracterizacdo de um termo especifico e outra sobre o efeito expressivo criado pelo ndo uso de
pontuacdo no texto. J& a questdo cinco traz um fragmento de uma resenha e, a partir dele,
algumas atividades relacionadas a identificacdo dos varios sentidos produzidos pelo uso
inadequado de pronome relativo, seguida da reescrita do trecho corrigindo a ambiguidade
existente e da identificag&o de outro trecho que apresenta problema de construcgéo, sugerindo a

explicacdo do problema e o sentido que era pretendido.

A sexta e Gltima questdo da secdo é relacionada a uma histéria em quadrinhos e as
atividades propdem a organizagdo do texto presente nos quadrinhos em um Unico periodo,
depois orienta a sublinhar os verbos, separar as oracdes e classifica-las. Alem disso, pede que
o aluno indique a relagdo seméantica estabelecida por uma conjuncdo presente no periodo e
responda como essa conjungdo contribui na construcdo da mensagem do texto, bem como
identifique a relagdo de sentido expressa por outra oracdo. Ademais, ha atividades que
questionam sobre a importancia e sobre a funcdo de determinadas orag¢Ges para a construcao do

sentido da historia em quadrinhos.

Por fim, nas atividades da secdo “Isso eu ainda ndo vi”, que aborda as situagdes de
emprego das aspas, a primeira questdo traz uma cronica e, em suas atividades, solicita-se ao

aluno que explique seu uso em determinadas expressdes do texto e que as empregue em um
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trecho retirado da cronica. A segunda quest&o traz a introducgéo de um artigo de opinido e, sobre
ele, solicita-se que o aluno justifique o uso das aspas em um trecho em que sdo empregadas,
sua funcdo em outro trecho e sobre a adequacdo ou nao de seu uso em um determinado termo

do texto.

Por fim, as demais secfes que compdem o capitulo — a saber, “Textos em conversa”,
“Conversa com arte”, “Expresse-se!”, “Leitura puxa leitura”, “Biblioteca cultural em expansao”

— ndo apresentam questdes que contemplam a pratica de Analise Linguistica/Semidtica.

5.3 A APLICACAO DOS CRITERIOS E CONSIDERACOES TEORICAS

A partir dos critérios desenvolvidos e da sua aplicacdo nas atividades presentes no
capitulo em anélise do livro didatico, seguem as consideragdes que pretendem apresentar um
panorama dessa transposicao de critérios e da adequagdo da proposta da obra no que diz respeito
a préatica de linguagem Andlise Linguistica/Semidtica.

No que tange a abrangéncia do primeiro critério, que considera a associa¢do da atividade
a uma pratica social da linguagem, emerge a concep¢ao interacionista na abordagem da lingua.
Assim, consideram-se atividades que contemplem os mais variados usos da linguagem como
objeto de discussdo e ensino. A esse critério e sua aplicabilidade, é possivel relacionar o trato
de textos que remetam as situacGes que o aluno vivencia no seu dia a dia, afinal, o objetivo do
componente curricular Lingua Portuguesa €, segundo a BNCC, oportunizar aos alunos as
vivéncias de situagdes da lingua com vistas a “ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p.
67-8). No capitulo em analise, ha a ocorréncia de atividades que contemplam essas préaticas
sociais da linguagem, haja vista a abrangéncia de géneros e propostas que o integram, bem

como a mobilizagdo das praticas de Analise Linguistica/Semiotica para esse fim.

Em relacdo ao segundo criterio, que considera o fato de as atividades partirem do texto
que integra as sec¢des de leitura/producdo de textos do capitulo, retomam-se as consideracdes
dos autores acerca dos limites impostos pelos textos para abrangéncia de todos os fenémenos

da lingua. E possivel afirmar que a presenca de questdes relacionadas & préatica em analise é
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existente, contudo, é limitada. Destaca-se que para cada texto das se¢des de leitura, ha a
ocorréncia de um total de trés questfes que exploram a préatica. Nessas questdes, é pertinente
assinalar o trabalho realizado acerca dos efeitos de sentido e expressivos decorrentes do uso de
determinadas palavras/expressdes do texto, na esteira do que propdem as habilidades presentes
na BNCC. Ademais, um desses textos s € retomado a titulo de pretexto para introduzir o estudo
das oragOes subordinadas, com uma frase retirada dele, exemplificando o contetdo que sera

tratado.

Com relacdo ao terceiro critério, que favorece o uso de diferentes géneros para a
abordagem da pratica, ressalta-se as consideragdes da BNCC, uma vez que pontua que “as
habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da
leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana” (BRASIL, 2017, p. 75). Nesse sentido, nota-se um esfor¢co empreendido no capitulo,
ja que, para além dos contos psicologicos trazidos, especialmente nas se¢es que abordam o
estudo da lingua, ha a presenca, ainda que sejam de fragmentos, de resenhas, bem como
noticias, anincios publicitarios, verbetes, poemas, historias em quadrinhos, cronicas e artigos

de opinido.

Conforme assinalado, no entanto, ha que se discutir sobre a presenca de uma abordagem
significativa desses textos, a fim de que ndo se tornem pretextos para a repeticdo das velhas
praticas. Para tanto, sua abordagem precisa levar o aluno a reflexdo dos elementos que o compde
ou, de outro modo, regressamos as praticas vazias de sentido. Ademais, nota-se um cansaco
visivel por parte dos estudantes no trato da lingua fragmentada e descontextualizada, ja que ela

ndo corresponde as situacdes de interlocucdo em que os alunos se inserem.

O quarto critério, que considera a contribuicdo da atividade para ampliacdo de
entendimento do género com o qual se relaciona, é possivel destacar que 0s exercicios que
insistem em cobrar do aluno classificagdes e identificagOes de ora¢cdes em nada favorecem para

0 desenvolvimento dessa compreensdo. Antunes assevera:

0 que se tem denominado de “gé€neros de texto” abarca outros elementos além do
linguistico, pois abrange normas e convengdes que sdo determinadas pelas préaticas
sociais que regem a troca efetivada pela linguagem. Dai que conhecer os diferentes
géneros que circulam oralmente ou por escrito faz parte de nosso conhecimento de
mundo, de nosso acervo cultural. (A escola ndo pode furtar-se a responsabilidade de
promover esse conhecimento) (ANTUNES, 2009, p. 54).
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Sobre o quinto critério, que considera que as atividades propostas devem ocorrem em
favor da prética de linguagem em evidéncia, é possivel considerar que 0s exercicios que se
ocupam do estudo dos efeitos de sentido ou dos recursos expressivos produzidos pela
ocorréncia de determinados fendmenos da lingua colaboram com as praticas de linguagem. De
outro modo, aqueles que acabam presos as identificacdes e classificagdes, novamente, ndo
contribuem com o desenvolvimento das competéncias comunicativas do aluno, que ocorrem
por meio da leitura, compreensao, producao de textos e andlise reflexiva do funcionamento da

lingua.

Com relacdo ao sexto critério, que questiona sobre a abordagem interacionista da lingua
nos exercicios, segundo o que propdem os documentos oficiais e 0s estudiosos da area, nota-se
que h&a um esforco empreendido em contemplar essa proposta. Os géneros selecionados e
algumas préticas observadas ocupam-se de dar ao estudo da lingua os contributos de uma
atividade que s0 se constitui porque resulta da interacdo dos individuos. Conforme Antunes, “é
na interacdo, € no cruzamento de todas as nossas acOGes verbais que a gramatica se vai
internalizando e se consolidando, a ponto de se estabelecer como algo construtivo do saber
linguistico de todo o falante” (ANTUNES, 2014, p. 25).

Sobre o sétimo critério, que ressalta a necessidade de os exercicios proporem a reflexao
acerca do funcionamento e dos fenémenos da lingua, novamente ha que se ressaltar que nada
de reflexivo se contempla em exercicios que se ocupam da nomenclatura e da classificacdo de
sentencas retiradas de textos que supostamente estariam no capitulo intencionando seu
protagonismo para o ensino da lingua. Para Antunes (2003), insistir nessas préaticas e abordar a
gramatica desse ponto de vista ndo contribui significativamente com o desenvolvimento das
competéncias comunicativas do aluno e, ainda segundo a autora, “na concepgao da linguagem
como interacdo, a gramatica ndo se constitui sozinha, ou separadamente das atividades verbais
realizadas por seus falantes” (ANTUNES, 2014, p. 25).

E importante destacar que, ainda que ocorram praticas como as acima mencionadas em
praticamente todas as atividades que compdem a se¢ao “Mais da lingua”, algumas excegdes sdo
observadas, visto que empreendem esforgos para atingir a proposta de um ensino da gramatica
com diferentes géneros e que ultrapasse as nomenclaturas. Enquanto observa-se a repeticéo das
velhas praticas, ora com transcricdes das oracOes solicitadas, ora com classificacbes de
sentencas, ora na identificacdo de pronomes relativos, ressalta-se a presenca de alguns

exercicios que buscam tratar das mudancas de sentido que resultam do uso ou ndo da virgula,
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no caso das oracOes adjetivas, e que se ocupam dos efeitos produzidos no texto quando do uso
de determinado sinal grafico. Nessas praticas, pode-se perceber que o livro didatico contempla

as habilidades elencadas na BNCC em relacgéo a esses objetos do conhecimento.

Por fim, o oitavo critério considera que as atividades que promovem a reflexdo
linguistica devem auxiliar para o desenvolvimento das habilidades comunicativas do aluno,
como a leitura e a escrita. Nessa perspectiva, ha que se considerar que as atividades que se
ocupam da exploracdo dos efeitos de sentido no texto, que trazem elementos que sao inerentes
a lingua em uso em textos e que possibilitam a discussdo dos fendmenos que ocorrem nos textos
abarcam esse critério, uma vez que permitem ao aluno a observancia dessa lingua em uso e
apresentam a ele a possibilidade de questionar e apropriar-se dessa lingua. A ocorréncia dessas

praticas é observada em uma parte significativa das atividades do capitulo.

Para Antunes (2014), a escola precisa ultrapassar os limites da frase e contemplar o texto
em sua integralidade, com todos seus fendmenos e suas ocorréncias. Conforme a autora, para a
escola e a sociedade é fundamental “o desenvolvimento das habilidades e competéncias
comunicativas que apenas se efetivam em textos, de diferentes géneros e funcdes, expressos ou
impressos numa multiplicidade de suportes que, inclusivamente, a tecnologia hoje
disponibiliza” (ANTUNES, 2014, p. 87). Ainda,

o trabalho pedag6gico com a linguagem, [...], ndo pode [...] concentrar-se em
atividades de mera identificacdo de categorias linguisticas, em atividades que, na
pratica, ndo tenham uma finalidade comunicativa especifica [...] e que [...] ndo se
conformem a nenhum género, oral ou escrito, ou a nenhum suporte (ANTUNES,
2014, p. 24).

Considerando a integralidade das atividades que compdem o capitulo analisado, no que
se refere a prética de linguagem Analise Linguistica/Semioética, é possivel afirmar que uma
parte consideravel desses exercicios contempla 0s pressupostos de um ensino de lingua
significativo, contextualizado, adequado as concepcdes que fundamentam os documentos
orientadores e os tedricos que compdem o referencial tedrico do presente estudo. Ressalta-se,
contudo, a recorréncia da presenca de atividades que ainda reproduzem praticas ja criticadas e

que se limitam em cobrar identificacGes e classificagdes com um fim em si mesmas.

Nesse sentido, reforca a importancia de tomarmos o texto para pautar toda a pratica para

ensino da lingua na sala de aula. Ha anos os documentos reiteram a necessidade de que se
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busque, a partir dele, identificar e refletir sobre o funcionamento da lingua, uma vez que tratar
da andlise de frases soltas, criadas com a finalidade de servir para a anélise de determinado
fendmeno presente na lingua é irrelevante para a construcdo e desenvolvimento das

competéncias comunicativas do aluno. Para Antunes,

mesmo aquela frase retirada de um texto representa muito pouco, se nao é vista
enquanto parte constitutiva desse mesmo texto. No momento em que se isola a frase,
ela perde suas amarras com o quadro conceitual, referencial e discursivo de que faz
parte. Perde, portanto, seu sentido maior (ANTUNES, 2010, p. 46).

Dai a importancia de ndo descontextualizarmos as sentencas do texto ou fragmentarmos
esses textos, retirando dele uma oragdo, com o intuito de exemplificar uma oragéo subordinada
adjetiva ou um pronome relativo, ou solicitar que o aluno dé a classificacdo daquela frase.
Insistir nessas condutas, tomando o conjunto das praticas de linguagem, limita o
desenvolvimento das capacidades do estudante para a producdo e compreensao de textos, uma
vez que “um aluno [...] treinado em formar frases — competéncia que ele adquiriu na escola, e
gue ndo serve em nenhum outro lugar social —, quando solicitado a fazer um texto, acaba por
escrever uma série de frases soltas, encadeadas apenas por centrarem-se no mesmo tema”
(ANTUNES, 2010, p. 47-8).

Portanto, é preciso que se ressignifique o ensino com vistas a contemplar as habilidades
que se propdem nos referenciais curriculares, haja vista seu compromisso com uma educagéo
que visa a integralidade do sujeito. Na pratica do cotidiano escolar, é possivel apreender que o
interesse dos alunos na aula de lingua portuguesa é capturado quando percebem a sua aplicacdo
nas situagdes de uso que existem na sua realidade. Nesse sentido, é valido ouvir os alunos,
considerar seus interesses e a realidade em que estéo inseridos, a fim de explorar essas praticas,
uma vez que sua ocorréncia esta documentada na BNCC e é recorrentemente proposta pelos

estudiosos da area do ensino de lingua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com o proposito de desenvolver possiveis conclusdes suscitadas ao término da presente
pesquisa, € oportuno que se retorne as guias que embasaram este estudo. O objetivo desta
investigacdo foi analisar a pratica de linguagem Analise Linguistica/Semidtica, proposta na
BNCC, em uma obra aprovada no PNLD 2020. Para tanto, buscou-se realizar uma revisao
bibliografica que fundamentasse a criacdo dos critérios qualitativos a serem transpostos nas

atividades do livro didatico.

A fundamentacéo tedrica procurou trazer elementos significativos para a elaboracao dos
critérios e para a discussdo fomentada a partir da anlise do material. Por isso, buscou-se trazer
consideracBes sobre a proposta de ensino da lingua portuguesa presente na BNCC, os
fundamentos e diretrizes que respaldam o PNLD, bem como pretendeu-se complementar o
estudo com contribui¢des de estudiosos sobre o ensino da lingua, a luz de conceitos como

lingua, linguagem e gramatica.

A fim de atingir os objetivos propostos com este estudo, com base no referencial teérico
trazido, foram elaborados os critérios qualitativos que fundamentaram a analise do capitulo do
livro didatico. Os critérios embasaram-se em considera¢cdes acerca de um ensino de lingua que
toma por base “a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem” (BRASIL, 2017, p. 67),
concepgdo trazida pela BNCC. Nesse sentido, 0 que se busca encontrar nas praticas pedagdgicas
do livro didatico, no que tange a Analise Linguistica/Semiotica, sdo atividades que considerem
o texto elemento central nas aulas de lingua. Ademais, com base nos estudiosos da area,
considerou-se a préatica interacionista para a abordagem da lingua, portanto, intentou-se
encontrar nas atividades situacGes que empregassem a lingua enquanto pratica que é produto

da interacdo dos interlocutores, isto é, a lingua em uso.

Aplicados os critérios, seguiram-se importantes reflexdes acerca da adequacao do livro
didatico as propostas dos referenciais para o ensino de lingua portuguesa. No que compete a
abrangéncia da pratica de linguagem Analise Linguistica/Semiotica, ressalta-se 0s avancos
empreendidos na obra analisada, haja vista a preocupacdo em abordar questdes que contemplam
as habilidades da BNCC, por meio da reflexdo dos fenbmenos da lingua em textos e sua

aplicabilidade nas situac@es de uso dessa lingua.
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No entanto, algumas observacdes cabem serem feitas, tendo em vista a presenca de
exercicios que ainda remontam um ensino que visa a analise dos fendmenos da lingua
descontextualizados. Nesse sentido, ressalta-se o alerta do Guia Digital (2019) para o uso do
texto como pretexto para exposicao e exercicios voltados a analise sintatica. Segundo os autores
da obra analisada, o material estaria alinhado “integralmente as propostas apresentadas na
BNCC” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. IV), no entanto, fica claro que algumas

atividades fogem as propostas apresentadas no documento orientador.

Alinhado aos objetivos de um ensino de lingua que seja condizente com aquilo que é
fundamental para o aluno em sua participacdo ativa na sociedade, € importante destacar a
relevancia dessa mudanca de perspectiva efetivada na escola. E s6 por meio da transformacao
e da quebra dos antigos paradigmas que se pode pensar em contribuir com a construcéo de um
pais com mais igualdade de oportunidades, de direitos. Segundo os fundamentos que constituem
a BNCC, ha que se considerar o compromisso da instituicdo escola com uma educacao integral,
que atende as necessidades dos individuos, que compreende suas complexidades, que enxerga
cada sujeito na sua singularidade, a fim de “promover uma educagdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades”

(BRASIL, 2017, p. 14).

A partir das consideracBes desencadeadas pela presente pesquisa, visando propor
possiveis ampliacGes para esta investigacdo, € valido ressaltar algumas limitacdes impostas a
realizacdo deste trabalho. Nesse sentido, a principal delas é a limitacdo de tempo, que nao
permitiu a elaboracdo de uma gama maior de critérios, bem como limitou que a investigacdo
pudesse ser estendida para todas as atividades relacionadas a pratica de linguagem Analise

Linguistica/Semiotica do livro didatico.

Este estudo, dentre tantas outras possibilidades, ocupou-se de uma pratica de linguagem
em um capitulo de uma obra do PNLD. Nesse sentido, esta investigacdo poderia alavancar
pesquisas que se ocupassem da anélise de todas as praticas de linguagem previstas na BNCC
em todas as colecdes aprovadas pelo PNLD, a fim de contribuir com os estudos acerca do ensino
de lingua portuguesa e suas metodologias com base no uso do livro didatico. Além disso, essas
andlises poderiam viabilizar o desenvolvimento de novos critérios que contemplariam outros

pressupostos relevantes para o ensino de lingua.
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