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Dedico este trabalho aos profissionais da
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criancas da etapa creche.
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RESUMO

Para as criancas experienciarem a leitura ainda bem pequenininhas, os responsaveis
pela educacgdo escolar precisam estar cientes de que a leitura é de suma importancia
para o individuo, tanto no ambito social quanto individual. Apesar de uma crianca
pequena ainda n&o estar inserida no mundo letrado, as intervencdes que ela tem
mediante a leitura sdo um direito de acesso ao mundo simbdlico. Além disso, € uma
forma de compreensdo de mundo, incluindo a si mesmo e ao outro. Entende-se que
a leitura literaria contribui para a formacéo do sujeito desde a mais tenra infancia e tal
principio sustenta esta investigacdo, afiliada a linha de pesquisa Processos
Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo. Sob essa concepcéo, esta pesquisa
tem como objetivo investigar processos educativos associados a leitura, tendo como
cenario a Educacéo Infantil — etapa creche — no municipio de Nova Prata/RS. Os
objetivos especificos sdo: a) identificar orientac6es acerca de leitura para bebés e
criancas bem pequenas, tomando como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular, o Referencial Curricular Gaucho e o PPP da escola tomada como estudo;
b) analisar, a partir da interagdo com profissionais que atuam neste nivel de ensino,
as praticas de leitura desenvolvidas numa escola de Educagéo Infantil no municipio
de Nova Prata, e c) propor indicadores para a construcdo de bebeteca para a
instituicdo investigada. A investigacdo pretende responder a questdo problema: com
base na documentacdo legal da Educacao Infantil e na voz de professoras do
municipio de Nova Prata, como se organizam os ambientes/acfes de leitura para
criancas pequenas? Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa
realizada por meio de estudo de caso. A construcdo da empiria ocorreu em uma escola
de Educacdo Infantil por meio de grupo focal e de entrevistas individuais com
professores e atendentes de creche que atuam com criancas de 0 a 3 anos e 11
meses de idade. Como resultado da investigacdo, constatou-se a falta de
reconhecimento da leitura literaria nos documentos consultados. Também, que, as
profissionais da instituicdo em tela, fazem uso de diferentes recursos para as sessoes
de leitura, além do livro fisico. Relatam que as sessdes para os pequenos da creche
acontecem na sala de atividades e ressaltam ser desafiador a insergéo da leitura com
bebés. Simultaneamente, mesmo sem um local apropriado para leitura, foi possivel
propor indicadores para criacdo de uma bebeteca, configurada de acordo com as
necessidades das criancas da creche e dos anseios das professoras e atendentes.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Leitura. Literatura. Bebeteca.



ABSTRACT

In order to children experience reading at a very young age, those responsible for
school education need to be aware that reading is of paramount importance for the
individual, both socially and individually. Although a small child is not yet inserted in
the literate world, the interventions that they have through reading are a right of access
to the symbolic world. In addition, it is a way of understanding the world, including
oneself and the other. It is understood that literary reading contributes to the formation
of the subject from early childhood and this principle supports this investigation,
affiliated with the line of research Educational Processes, Language, Technology, and
Inclusion. Under this conception, this research aims to investigate educational
processes associated with reading, considering Early Childhood Education — daycare
stage — in the municipality of Nova Prata/RS. The specific objectives are: a) to identify
guidelines on reading for babies and very young children, taking as reference the
National Common Curricular Base, the Gaucho Curriculum Reference and the PPP of
the school taken as a study; b) to analyze, based on the interaction with professionals
who work at this level of education, the reading practices developed in a kindergarten
school in the municipality of Nova Prata, and c) to propose indicators for the
construction of a baby library (bebeteca) for the investigated institution. The
investigation intends to answer the problem question: based on the legal
documentation of Early Childhood Education and on the voice of teachers in the
municipality of Nova Prata, how are reading environments/actions for young children
organized? Methodologically, this is a qualitative research carried out through a case
study. The construction of the empirical study took place in an Early Childhood
Education school through a focus group and individual interviews with teachers and
daycare attendants who work with children from 0 to 3 years and 11 months old. As a
result of the investigation, there was a lack of recognition of literary reading in the
documents consulted. Also, that the professionals of the institution in question make
use of different resources for the reading sessions, in addition to the physical book.
They report that the sessions for the little ones at the daycare take place in the activities
room and emphasize that the insertion of reading with babies is challenging.
Simultaneously, even without an appropriate place for reading, it was possible to
propose indicators for the creation of a baby library, configured according to the needs
of the children in the daycare center and the wishes of the teachers and attendants.

Keywords: Early Childhood Education. Reading. Literature. Baby library (bebeteca).



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - ROtEIr0 da PESOUISA......cuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 24

Figura 2 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento conforme a faixa etaria...38

Figura 3 - Detalhamento do codigo alfanuUmeériCo..........c.eeovveiiiiiiiiiiiieiiiee e 39
Figura 4 - Categorias de analise BNCC............cuiiiiiiiiiiiiiiiiiiece e eeessiiieeee e 41
Figura 5 - Formacéao dos objetivos de aprendizagem ............ceeeveeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennne. 47
Figura 6 - Categorias de andlise do Referencial Curricular Galcho.......................... 48
Figura 7 - Fachada da E.M.E.l. Crianga Feliz..............cccomiiiiiiiiiiiiieeeee e 61
Figura 8 - Categorias de @n@liSE ...........eeeeeeiiiiiiiiiiiiiieieieeeeeeeeee et eeeeeeeeeeeees 67
Figura 9 - Biblioteca da E.M.E.I. Crianga Feliz ............cccimiiiiiiiiiiii e 97
Figura 10 - Saguéo da E.M.E.I. Crianga Feliz ... 105

Figura 11 - Sugestéo de organizacao da bebeteca........cc.cccccvvvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeee, 107


file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041967
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041968
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041971
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041973
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041974
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041975
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041976
file:///C:/Users/User/Desktop/Revisões%20&%20Formatações/Patricia%20marchesini%20-%20Dissertação/Dissertação%20completa%20Patricia%20Marchesini%20-%20revisada%20e%20formatada.docx%23_Toc85041977

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Teses e dissertacdes resultantes da busca na BDTD e no Catélogo de

teses e dissertacfes da CAPES ... 17
Quadro 2 - Artigos resultantes da busca no Portal de Periodicos da CAPES e da

Y03 T [0 20
Quadro 3 - Organizacdo da BNCC na Educacao Infantil ...............ccccceeiiiiiiiiinnns 36
Quadro 4 - Sintese dos campos de EXPEIIENCIA..........occuuvirieieeee e 37
Quadro 5 - Objetivos relacionados as historias para as criangas bem pequenas .....43
Quadro 6 - Objetivos de musicalidade para 0S bebés............cccocviiiiiiiiiciiiiccs 49
Quadro 7 - Objetivos de musicalidade para as criangas bem pequenas................... 49
Quadro 8 - Objetivos de musicalidade para 0S bebés............cccccviiiiiiiiiiiiiiie 50
Quadro 9 - EE.MM.EE.II. d& NOVA Prata ........cccceeeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeecees e 59
Quadro 10 - Participantes da pesquiSa €MpPIriCaA...........uuuuuuurrrrmmmmnnnnnnennnnnnnnnnnnnnnnnnnnn.. 62
Quadro 11 - Temporalidade das entreViStas..........cccccovviiiiiiiiiieee e 65

Quadro 12 - Temporalidade do grupo focal das atendentes ...........ccccoeeeeeeviviiiiinnnnnnn. 66



BDTD
BNCC
CAPES
CEFET
CPE-aD

DCN
ECA
E.M.E.I.
IBGE
LDB
MEC
PPG
PPP
RCG
SciELO
UAB
UCs
UFMG
UFOPA
UFRJ
UMEI
UNESP
Univali

Unopar

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica

Curso de Pds-graduacao Lato Sensu em Educacao: Espagos e
Possibilidades para a Educacédo Continuada
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
Estatuto da Crianca e do Adolescente

Escola Municipal de Educacéao Infantil

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
Ministério da Educacao

Programa de Pos-Graduacao

Projeto Politico Pedagdgico

Referencial Curricular Gaucho

Scientific Eletronic Library Online

Universidade Aberta do Brasil

Universidade de Caxias do Sul

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal do Oeste do Para

Universidade do Rio de Janeiro

Unidade Municipal de Educacéao Infantil

Universidade Estadual Paulista

Universidade do Vale do Itajai

Universidade Norte do Parana



SUMARIO

1 INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt n st see s re e 11
1.1 A TRAJETORIA DA PESQUISADORA E SUAS MOTIVAQOES PARA A
PESQUISA ...ttt ettt 13
1.2 O ESTUDO NO CONTEXTO ACADEMICO .....ccoveeeeieececeeeeeeeee e 16
1.3 O TRAJETO METODOLOGICO ..., 22
2 A LEITURA NA EDUCAQAO INFANTIL E EM DOCUMENTOS OFICIAIS.26
2.1 A LEITURA NO CONTEXTO DA EDUCAQAO INFANTIL....cooiiiiiiiiiiis 26
2.2 A LEITURA EM DOCUMENTOS OFICIAIS.....cooiiiiiiie e 32
2.2.1 Leitura na Base Nacional Comum Curricular - Etapa Educacéo Infantil32
2.2.2 Leitura no Referencial Curricular Gaucho — Etapa Educacdao Infantil....45
2.2.3 Leitura no Projeto Politico Pedago6gico da Escola Municipal de
Educacao Infantil Crianca FeliZ ..........ccuvvviiiiiiiiiiiiiees 53
3 REFLEXOES A PARTIR DA VOZ DAS PROFESSORAS E ATENDENTES
DA EDUCAGCAO INFANTIL DE NOVA PRATA ...cooviieeceeeeeeeee e 58
3.1 CENARIO DE PESQUISA......ovieeieeeeeee et 58
3.1.1 Conhecendo 0 CENArio da PESOUISA....ccceuiiuuiiieiiiiiieeeeiiiiiee e e e riieee e 60
3.2 LEITURA: CONSTRUCAQO DE CONCEITOS .....cocoviiiieeeeeeeeeeee e 67
3.3 LEITURA: PRATICAS NA EDUCACAO INFANTIL ...oovevevieveeeeeeeeeee e 74
3.4 LEITURA: DESAFIOS DA PRATICA ..ottt 81
4 INDICADORES PARA IMPLANTACAO DA BEBETECA NA E.M.E.I.
CRIANGCA FELIZ ..ottt 88
4.1 UM AMBIENTE PARA LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL ...c.cveveerevenenes 88
4.2 UM AMBIENTE PARA PROMOVER A LEITURA NA E.M.E.l. CRIANCA
e 95
CONGCLUSAO ...ttt es s es s 108

REFERENCIAS ... e ettt 113



APENDICE A - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL .....cociveiiiiieteeeeeeeeee e 123

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES ..ottt nennnnnes 124

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ATENDENTES DE CRECHE........oiiiiiiiiiiiiieiieee e 129

APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORAS DE
CRECHE DA EIM.E.I. CRIANCA FELIZ ..., 134

APENDICE E - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL COM ATENDENTES DE
CRECHE DA EIM.E.I. CRIANCA FELIZ ..., 137



11

1 INTRODUCAO

As acles atinentes a Educacéao Infantil tém relacdo com o respeito a criancga,
tratando este sujeito como individuo que esta descobrindo seu espago, formando seus
valores e sempre em interacdo com o meio em gue vive. Dito isso, ndo basta apenas
o cuidado para com os pequenos; ha de se considerar, ademais, a realizacao de acdes
que contribuam para que sejam seres humanos criativos, pensantes, criticos.
Também, dar-lhes o direito de viver a infancia com momentos de experiéncias, de
jogos, de leitura e de encontro ao ludico.

A Educacao Infantil merece ser vivida com qualidade, por meio de ac¢des que
auxiliem a crianca na sua formacao pessoal e social. As primeiras experiéncias das
criangas, se forem positivas, tendem a promover atitudes como responsabilidade,
generosidade, cooperacdo e autoconfianca. Por intermédio das atividades
proporcionadas as criangas pequenas, gradativamente elas vao se inserindo de modo

mais efetivo no seu entorno, conforme de Leontiev:

A infancia pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianca abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua
atividade e, sobretudo, sem seus jogos, que ultrapassaram agora os estreitos
limites da manipulacdo dos objetos que a cercam, a crian¢ca penetra um
mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila o0 mundo
objetivo com um mundo de objetos humanos reproduzindo a¢des humanas
com eles. (LEONTIEV, 2001, p. 59).

Uma das formas de acessar o mundo pode ser pela interagdo com a palavra
simbdlica presente em livros literarios e pela leitura desde a primeira infancia. A
participacdo da familia auxilia e torna esse processo possivel; porém, quando nao
ocorre essa situacao, fica a cargo da escola promover e incentivar a interacdo da
crianca com a ficgao.

E a partir do adulto, podendo ser da familia ou profissional, que a crianca tera
0 primeiro contato com a literatura. No entanto, nem sempre é permitido a ela tocar o
livro fisico, muitas vezes pelo receio de que seja “estragado”. Contudo, é de extrema
relevancia as criancgas terem livre acesso a livros, visto que é dessa maneira que elas
terdo vivéncias com o universo simbolico.

Para as criangas experienciarem a leitura ainda bem pequenininhas, os
responsaveis pela educacéo escolar precisam estar cientes de que a leitura € de suma

importancia para o individuo, tanto no ambito social quanto individual. Apesar de uma
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crianca pequena ainda néo estar inserida no mundo letrado, as intervencgdes que ela
tem mediante a leitura sdo um direito de acesso ao mundo simbdlico. Além disso, €
uma forma de compreensédo de mundo, incluindo a si mesmo e ao outro.

Dito isso, a leitura literaria contribui para a formacéo do sujeito desde a mais
tenra infancia. Sob essa concepcao, esta pesquisa tem como objetivo investigar
processos educativos associados a leitura, tendo como cenario a Educacéo Infantil —
etapa creche — no municipio de Nova Prata/RS. Os objetivos especificos sdo: a)
identificar orientagcbes acerca de leitura para bebés e criancas bem pequenas,
tomando como referéncia a Base Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular
Gaucho e o PPP da escola tomada como estudo; b) analisar, a partir da interacdo com
profissionais que atuam neste nivel de ensino, as praticas de leitura desenvolvidas
numa escola de Educagéo Infantil no municipio de Nova Prata, e c) propor indicadores
para a construcao de bebeteca para a instituicdo investigada.

A pesquisa bibliogréafica acerca de leitura, literatura e dos espagos de leitura na
Educacao Infantil propiciara a construgao de conceitos basilares para a investigagao.
O estudo é de carater qualitativo e, predominantemente, exploratério. Para a
construcdo da dados, elegeu-se o Estudo de Caso (YIN, 2001), em que o fato foi
analisado a partir de entrevistas semiestruturadas com professoras e grupos focais
com atendentes da escola. Alem disso, a analise da Base Nacional Comum Curricular,
do Referencial Curricular Gaucho e do Projeto Politico Pedagégico da escola
Municipal de Educacéao Infantil Crianga Feliz possibilitaram observar o caso eleito. A
analise do material construido na investigacao pautou-se em principios da Analise de
Conteudo (BARDIN, 2016).

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e seguiu as orientagdes
legais para sua execucado e, antes de implementada a pesquisa de campo, foram
providenciadas as devidas autorizacbes, sendo aprovado pelo parecer numero
4.395.245.

O estudo ocorreu em Nova Prata — RS pelo fato de ser local de residéncia e
trabalho da pesquisadora. Este municipio é o local onde é ofertado, fora da sede, o
curso de Pés-Graduacdo em Educacao pela Universidade de Caxias do Sul. Dessa
forma, ao realizar a pesquisa acerca da leitura na Educacéo Infantil no municipio de
Nova Prata, almeja-se contribuir para esse nivel de ensino e de modo mais direto a

comunidade que sedia o Curso.
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A significancia social e cientifica desta dissertacdo almeja contribuir com os
profissionais que atuam na Educacao Infantil, procurando qualificar as acdes de leitura
com o0s pequenos da creche. Ainda, pretende-se subsidiar instituicées infantis com
indicadores para implantar ambiente de leitura que considere as particularidades das
criangas pequenas.

Sendo uma das formas de interacdo com 0 ambiente em que a crianca esta
inserida e como forma de compreensao de mundo, defendem-se, neste estudo, acbes
gue envolvam os pequenos da creche em situacdes de leitura. Apresentar a literatura
para esses individuos |hes favorece 0 acesso ao imaginario e ao ludico, como também

os auxilia a compreender suas emoc¢des enquanto se desenvolvem.

1.1 A TRAJETORIA DA PESQUISADORA E SUAS MOTIVACOES PARA A
PESQUISA

Busco, aqui, relacionar o trabalho de pesquisa a minha trajetéria no campo da
Educacédo. Desse modo, de maneira sucinta, exponho esse percurso, vinculando-o a
investigacao proposta.

Desde crianga, eu! sempre sonhei em ser professora e ensinar a alguém. Eu
brincava com um quadrinho velho de giz, fingia que havia alunos na minha frente e
explicava conteldos que eu estava aprendendo na escola; além disso, “preparava
aula”. Nesse mesmo quadrinho de giz, adorava estudar para disciplinas de aula,
sempre fingindo que as estava explicando a alguém.

Até meus 8 anos, morei no interior e, por esse motivo, ndo frequentei a
Educacao Infantil, pois a época nédo era obrigatorio o ingresso na Pré-Escola e, além
disso, era dificil o acesso. Cursei a 12 série e minha primeira professora e
alfabetizadora foi minha méae Ines. Lembro-me de quao agradavel era té-la como
referéncia na aprendizagem. Alfabetizei-me aos 6 anos e minha mée conta até hoje
que eu aprendi com facilidade o mundo das letras, palavras, textos.

Sempre tive acesso a muitos livros: didaticos, de historias, de piadas, gibis. Um
dos motivos para eu ter essa condicao era o fato de minha mae ser docente, posto
que trabalhava com livros e tal atividade me inspirava muito. O tempo foi passando,

cheguei ao Ensino Médio e ainda me pergunto por qual motivo ndo quis cursar o

1 Minha apresentacdo ser4 em primeira pessoa, pois sucede de minha histéria e, assim, entendo que
facilitara o entendimento de minha trajetéria.
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Magistério e acabei entrando para o Curso Técnico Cientifico?. Nesse periodo, além
de continuar os estudos, iniciei minha vida profissional como atendente em padaria,
pois queria ter minha independéncia financeira e, a partir dai, percebi o quanto eu teria
gue me dedicar para conciliar trabalho e estudo.

Quando finalizei o Ensino Médio, ndo tinha decidido ainda qual seria a
graduacédo a cursar; por esse motivo, durante um ano, em 2009, apenas trabalhei.
Nesse tempo, surgiu a oportunidade de trabalhar como instrutora de informatica e foi
devido a essa ocasido que, no ano de 2010, iniciei a graduagdo em Tecnologia em
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, pela Unopar — Polo Verandpolis. O curso
teve a duracao de 3 anos e com ele tive muito aprendizado, mas, ao finaliza-lo, percebi
gue néo era a profissdo que eu gostaria de seguir.

No ano de 2011, troquei de emprego: area comercial de uma empresa de
eventos. Parecia que ali eu estava realizada, fazia o que gostava, mesmo nao
utilizando a graduacéo que tinha cursado. Para minha surpresa, em 2013, recebi um
telefonema da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Prata, cuja finalidade
consistia em minha nomeacao para a vaga de Atendente de Creche. Tal concurso
para esse cargo havia sido realizado em 2010. Sem pensar muito, aceitei a vaga, para
a qual trabalhava somente no turno da manha e, a tarde, continuei na empresa onde
eu ja trabalhava.

Ao assumir o cargo do concurso e atuar com as criancas na Educacéo Infantil,
comecei a repensar algumas ideias. Gostei muito do que estava fazendo ali, mas
gueria atuar como professora, ndo simplesmente uma auxiliar. Por isso, no ano de
2015, iniciei o curso intitulado Aproveitamento de Estudos® do Magistério, no Instituto
Estadual de Educacéao Tiradentes, na cidade de Nova Prata, instituicdo em que cursei
todas as disciplinas didaticas e realizei estagios, de forma que, no ano de 2017, me
formei com muito orgulho. Ainda com desejo de crescimento na carreira,
paralelamente, iniciei a Graduagdo em Pedagogia, pelo Complexo Cenecista, no Polo
da cidade de Bento Goncalves, concluido no final de 2019.

Em 2017, abriram as inscricdes para o Curso de Pés-graduacdo Lato Sensu

em Educacao: Espacos e Possibilidades para a Educacao Continuada — Modalidade

2 Entre os anos de 2006 e 2008 estudei em Colégio de rede particular, no qual o Ensino Médio era
chamado de “Técnico Cientifico”.

3 Pelo fato de eu ja ter cursado o Ensino Médio, essa modalidade de curso permite formar docentes ao
realizar as disciplinas didaticas e o estagio de 400 horas.
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a Distancia — CPEaD, pelo Instituto Federal Rio-Grandense — Campus Pelotas —
Universidade Aberta do Brasil (UAB) — Polo Universitario de Vila Flores. Inscrevi-me
e iniciei mais uma etapa na carreira de educadora, finalizada em 2020.

Em julho de 2018, participei de um processo seletivo para lecionar em uma
escola da rede particular de Nova Prata e, para minha felicidade, fui selecionada para
participar do quadro de funcionarios, onde atualmente sou professora de anos iniciais,
com uma turma de 1° ano. A partir desse fato, na parte da manhd, sou atendente de
creche em uma escola publica de Educacao Infantil, com criancas entre 3 e 4 anos e,
a tarde, sou professora na rede privada.

Ao passar os anos trabalhando com Educacéo Infantil, nivel que exige muita
criatividade e sabedoria, fui percebendo o quanto as criancas se sentem atraidas por
livros — livros de diferentes tipos: de histérias, de figuras, de “perfume”, livros de
plastico. Em todas as turmas com as quais trabalhei, havia o cantinho da leitura,
espaco em que as criancas podiam livremente ter contato com os livros e realizar a
leitura do seu jeito. O que mais chama a minha atencao, e que me enche de alegria,
€ vé-las imaginando uma historia simplesmente olhando as imagens e querendo
conta-la as professoras e aos colegas.

Nos momentos de “Hora do Conto”, os pequenos da creche ficam na
expectativa de que historia serd contada. Os olhinhos brilham ao ver nas méos da
docente um fantoche ou algum outro recurso para realizar a contagdo. Porém, observo
gue nao existe um local especifico para que esses sujeitos possam fazer suas
“leituras”, processo que geralmente é realizado dentro da sala de aula.

Nessa escola da rede publica onde atuo, foi executado um projeto da
“Geloteca”, com a participacdo dos pais. A Geloteca, situada na praca interna da
escola, consiste em uma geladeira doada por uma professora, que acondiciona livros
doados pelos pais. As criancas, juntamente com suas educadoras, podem ter acesso
a esse espaco maravilhoso para “ler”. O projeto foi um sucesso; todavia, foi percebido
0 pouco uso de tal recurso.

Desde que iniciei meus estudos e ingressei na vida profissional educacional,
percebo a importancia da introdugao de livros e de diferentes géneros textuais na
rotina de uma crianca desde cedo. Em todos os estagios realizados, os projetos
iniciavam com a literatura, e procurei seguir essa orientacéo, pois mobiliza as criancas

a quererem aprender.
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Assim que abriram as inscricdes para o processo seletivo para o Mestrado em
Educacdo no meu municipio (Nova Prata), ndo pensei muito em “abragar’ mais esse
desafio, pois ha em mim a ansia de aprendizado. Ao me tornar mestranda, meu
objetivo, além do titulo a ser recebido, por consequéncia, é poder contribuir com minha
pesquisa. A educacdo fragilizada que temos atualmente estd necessitada de
contribuicbes que faréo a diferenca. Por esse motivo, nasce a ideia de criar um projeto
gue envolva as criangas na creche em que trabalho, pois esses sujeitos estdo na fase
apropriada para aprendizados.

Dessa maneira, dispus-me a investigar como se organizavam as praticas de
leitura nos espacos da Educacado Infantii com criancas na etapa de creche no
municipio de Nova Prata, como também realizei a busca por orientacdes de leitura em
documentos oficiais. O motivo que me inspira a olhar para a literatura na Educacgao
Infantil € ver o brilho nos olhos das criancas ao escutarem e/ou assistirem a uma
histéria. Além disso, como atuante da rede educacional de Nova Prata, observo que
ainda se carece de um espaco destinado a leitura para criangas até 3 anos e 11
meses. Ainda, sdo notaveis os beneficios da leitura da literatura desde cedo no
processo escolar da criancga, pois ela relaciona o lido com suas experiéncias. O sujeito

exercera seu direito de encontro ao simbdlico e ao ludico por meio da leitura.

1.2 O ESTUDO NO CONTEXTO ACADEMICO

No ambito desta investigacdo, buscou-se situar o presente projeto entre as
pesquisas que ja existem, a fim de definir o tema do estudo. Para tal acédo, entre os
meses de marc¢o a junho de 2020, efetuaram-se buscas nas plataformas de pesquisa:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Catélogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES/MEC, Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e Portal de
Periodicos da Capes de modo a contribuir para desenhar o estudo em foco.

Ao restringir a pesquisa aos ultimos seis anos (2014 a 2019), a consulta a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes trouxe trés resultados com as
palavras-chave: “leitura”, “literatura” e “bebeteca”.

Na consulta ao Catalogo de Teses e Dissertacées da Capes com as palavras-
chave “leitura”, “literatura”, “bebeteca”, também dos ultimos 6 anos, optou-se por
alguns filtros de refinamento: a grande area de conhecimento selecionada foi Ciéncias

Humanas, centrou-se na area da Educacao e Linguagem e em PPG’s de Educacéo;
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além disso, optou-se por ndo considerar achados provenientes das areas de Direito,
Psicologia e Filosofia que emergiram dessa busca numerosa. Com essa estratégia,
obtiveram-se 1936 resultados. Entéo, realizou-se uma busca manual para encontrar
as pesquisas que mantinham os trés descritores no titulo, palavras-chave e resumo.
A partir do momento em que as teses ou dissertacfes excluiam um dos termos,
finalizaram-se as buscas. Entéo, dois resultados de investigagbes aproximaram-se
desta dissertacéao.

Como houve poucos trabalhos, decidiu-se, também, ampliar as buscas com as
nomenclaturas “leitura”, “literatura”, “criangas pequenas” no Catédlogo de Teses e
Dissertacbes da Capes. Nessa busca, optou-se pelos filtros de refinamento cuja
grande é&rea de conhecimento fosse Ciéncias Humanas; centrou-se na area da
educacao e linguagem e nos PPG’s de Educagao e Letras. Obtiveram-se 2.048
resultados. A partir disso, fez-se selecdo manual para encontrar as pesquisas que
mantinham os trés termos no titulo, palavras-chave e resumo. A partir do momento
em que o estudo ndo continha um dos trés termos, finalizaram-se as buscas. Nessas
verificagdes, apenas quatro resultados foram condizentes com a proposta.

Desse modo, totalizaram-se nove resultados; porém, dois destes se repetem
e, ao final, permaneceram sete. A tese de Silva (2019) apareceu em 2 resultados de
pesquisa: na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertacfes. E a dissertacdo de
Hasper (2017) compareceu em ambas as pesquisas no Catdlogo de Teses e
Dissertacdes. Para melhor compreenséo, os estudos provenientes da BDTD e do

Catalogo foram organizados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Teses e dissertacdes resultantes da busca na BDTD e no

P . ~ continua
Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES (continua)
. Palavras- Natureza
Titulo A(zts(;r Orle(n;)ador Ano | Instituicdo chave do do
trabalho trabalho
Educagéao
o Infantil;
. Educagéo
nascimento . PR
do pegueno Kenia literaria;
e Adriana | Prof.2 Dr.2 UNESP — | Mediagao de
leitor: : s
o de Renata Presidente | leitura;
mediacgéo, . . 2019 . Tese
estratéaias e Aquino Junqueira Prudente — | Leitura com
ateg Modesto | de Souza SP bebés e
leitura na : i
o Silva criangas
primeirissima .
infancia pequenas,
Estrategias
de leitura
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(concluséo)

Artes visuais, Literatura
_Iltera_tura _ Prof.2 Dr.2 UEMG — mfantl'l; livro
infantil e a Milene . de artista de
~ : Celia Belo N . ~
educacao Brizeno S 2018 . edicao; livro Dissertagao
) Abicalil Horizonte — | .
nos livros de | Chalfum . ilustrado,
. Belmiro MG L
artista para artes visuais;
criancas educacao
Bebetecas:
um espaco Bebeteca;
L . Prof.2 Dr.2 e
de mediacdo | Francisla . Mediacao
N . Adair de UNIVALI — ) . ~
do literario | ine : 2017 o cultural; Dissertagao
Aguiar Itajai — SC ~
com as Hasper ; Formacéo de
: Neitzel ;
criancas leitores
pequenas
Formacao de
leitores.
Leituras e . Prof.2 Dr.2 CEFET - | Leitura para
; Juliana ~
Leitores em Marta Belo bebés. . n
- Cardoso 2017 . T Dissertacéo
Espantapajar Passos Horizonte — | Mediacéo de
Daher ) . .
0s Pinheiro MG Leitura.
Primeira
Infancia.
Cantinho de leitura:
Ieltur:il - Danlglle Prgf. Dr. UEOPA — | cantinho de
reflexdes Caroline | Luiz . ) ) . ~
. . . 2017 Santarém - | leitura; Dissertacéo
sobre leitura, | Batista Percival X ) )
. . Para literatura;
literatura e da Costa | Leme Britto. f ~
~ ormacao
formacédo
Livros de
literatura Linguagem
pagf;‘l:rfbaess € | Maria bebés e
o ue%aS' Beatriz Prof.2 Dr.2 UFRJ — Rio | criancas;
c[())n?:e Ge-s de Patricia 2015 | de Janeiro - | literatura Dissertagéo
e Almeida | Corsino RJ infantil;
de autores e
X Serra autores e
editores )
o editores
brasileiros
premiados
Praticas de Prof.@ Dr.2
leitura Maria Zélia
literaria na Versiani ~
~ Educacéo
Educacéao Machado i~
e UFMG — Infantil;
Infantil: como | Fernand | Co- Belo Literatura
elas ocorrem | a Rohlfs | Orientadora | 2014 - o Dissertacao
. ) Horizonte - | Infantil;
em turmas Pereira : )
MG UMEI;
de uma Profd Dr.2 Mediacso
UMEI de Monica &
Belo Correia
Horizonte? Baptista

Fonte: A autora (2020).
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A seguir, apresentam-se alguns apontamentos acerca das pesquisas
mencionadas. A tese de Silva (2019), intitulada “O nascimento do pequeno leitor:
mediacao, estratégias e leitura na primeirissima infancia”, orientada pela Prof? Dr?
Renata Junqueira de Souza, tem como locus de estudos a primeira bebeteca de uma
creche municipal de Presidente Prudente e o0s sujeitos desse contexto: a
pesquisadora, 0os bebés e as criancas de um bercario e de um maternal, em que ela
desenvolveu praticas mediadas que favorecessem a formacdo do pequeno leitor.
Rohlfs Pereira (2014) desenvolve pesquisa intitulada “Praticas de leitura literaria na
Educacdo Infantil: como elas ocorrem em turmas de uma UMEI* de Belo Horizonte?”,
orientada por Maria Zélia Versiani Machado e co-orientada por Monica Correia
Baptista. A dissertacdo analisa e problematiza as praticas de leitura literaria em uma
Unidade Municipal de Educacao Infantil de Belo Horizonte, em turmas de criangas de
4 e 5 anos, em “bebeteca”.

Ja a dissertacdo de Brizeno Chalfum (2018), orientada pela Prof? Dr2 Celia
Abicalil Belmiro, apresenta correlagdes entre os livros ilustrados da literatura infantil
contemporanea e os livros de artista, categoria e obra das artes visuais. A investigacao
intitula-se “Artes visuais, literatura infantil e a educacédo nos livros de artista para
criancas”.

Hasper (2017), orientada pela Prof2 Dr. Adair de Aguiar Neitzel, privilegia a
mediacdo do texto literario na bebeteca. Na dissertacdo, a autora ainda apresenta
concepgOes de bebetecas, identifica a localizagéo delas no Brasil, discute os acervos
literarios de duas bebetecas, identifica as condi¢cdes de espaco fisico e como as
professoras interagem com as criangas durante os encontros literarios. Sob a
orientagdo da Prof? Dr? Marta Passos Pinheiro, e com o trabalho intitulado “Leituras e
leitores em Espatapajaros”, Daher (2017) tem como objetivo principal investigar as
acOes de formacdo de leitores e mediacdo de leitura realizadas na Fundacgao
Espantapdjaros, localizada em Bogota-Colémbia.

Na dissertacdo “Cantinho de leitura — reflexdes sobre leitura, literatura e
formacao”, Costa (2017), sob a orientagdo do Prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto,
investiga como se estabelecem as bases conceituais e pedagdgicas de leitura e
literatura para criangas, as quais sustentam a compreenséao do cantinho da leitura e,

a partir disso, examina as implicacdes praticas e tedricas que decorrem dessa

4 Unidade Municipal de Educag&o Infantil.
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concepcao. Almeida Serra (2015) objetivou, por sua vez, conhecer a analisar como
escritores, ilustradores e editores brasileiros premiados concebem os livros
destinados as criancas de zero a trés anos de idade. Sua dissertacéo foi elaborada
sob as orientagdes da Prof? Dr? Patricia Corsino e intitulada “Livros de literatura para
bebés e criangas pequenas: concepgdes de autores e editores brasileiros premiados”.

Na continuidade, pesquisaram-se artigos no Portal de Periédicos da
CAPES/MEC com as palavras-chave “leitura, “literatura” e “bebeteca”; encontrou-se
um resultado publicado nos ultimos 5 anos. Salienta-se que o refinamento de ano
feito aqui é proveniente de opgdo do préprio site. Com os descritores “leitura”,
“literatura” e “educagéo infantil” fez-se a busca no Scielo, com quatro resultados.
Nessa Ultima plataforma, usaram-se os termos “bebeteca”, “leitura” e ‘“literatura”;
porém, ndo se obtiveram resultados. Com as nomenclaturas “criangas pequenas”,
também ndo foram encontrados dados. Para melhor

“leitura” e “literatura”

entendimento, os resultados estéo organizados no Quadro 2:

Quadro 2 - Artigos resultantes da busca no Portal de Periddicos da CAPES e da

Scielo .
(continua)
Palavras- Natureza
Titulo Autor(es) Ano Periodico chave do do
trabalho trabalho
Capacitacao de Ana Rubia .
professores do Saes _ CoDAS, v. Capacitacao de
ensino infantil Men(_)ttl; 32, n.1. Sao Profes§o_res;
para o uso de Camlla_ _ Paulo, 2020. Estratégias; _
estratégias Domeniconi | 2019 Leitura; Artigo
bem-sucedidas | Aline Epub, nov. 07, nguageNm;
de leitura Roberta 2019. ISSN Educacéo
. Aceituno da 2317-1782 Infantil
compartilhada Costa
: Educar em Literatura
Llé%ﬁlé::;aaga Hi_Ida revista, v. N Infantil~;
infantil MlAca_reIIo; 34 n.72. Curitiba Educag_ao _
pesquisei e Monlc_a 2018 Infanfll; Artigo
formacao Correia nov./dez. 2018. Formacéao de
docente Baptista ISSN 1984-0411 Profe_ssores;
Pesquisa-Acéo
Renata Brazilian
, Junqueira Journal of Educacéo;
essaz?)eéeggées de .Souza; Information Bibliote.ca; _
para formar o Jullan_e _ 2016 | Studies: Infancia; Artigo
leitor Francischeti Research Bebeteca;
Martins Trends. v. 10, n. Literatura.
Motoyama 3 (2016), p. 25-
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(concluséo)

31. ISSN 1981-
1640.
Pro-posicoes. infancia;
: A v.22, n. 2, experiéncia
Poesia e Angela . e
Ca . Campinas. poética,; .
infancia: o corpo | Fronckowia 2011 Mav/Aug. 2011 d ~ Artigo
em viva voz k aylaug. : __cducacao
ISSN 1980-6248 | infantil; poesia;
literatura.
Revista
Semestral da
Marisa Associacao
Leitura de ggzﬁnﬁis g;?csélgr?ade Filosofia da
histérias e g ’ 9 mente,
evocacao de Mgrlana Escolar e Educacéo .
. | Wierman 2009 | Educacional . . Artigo
estados mentais . ] infantil,
or pré- Hen_rlques, (ABRAPEE). Literatura
P Marina de v.13, n.1, . :
escolares L . infantil.
Oliveira Campinas
Patricio jan./jun. 2009.
ISSN 2175-3539

Fonte: A autora (2020).

Motoyama e Souza (2016) apontam a bebeteca como espago e caminho para
a formacdo do leitor. As autoras salientam que tal espaco pode influenciar
positivamente o desenvolvimento cognitivo dos bebés. Com o objetivo de verificar os
efeitos de uma capacitagdo com 14 professores de Educacao Infantil para realizar
estratégias na leitura compartilhada, Menotti, Domeniconi e Costa (2019) em seu
artigo, também visam a generalizar estratégias em outras atividades corriqueiras, a
fim de estimular a linguagem oral. Rodrigues, Henriques e Patricio (2009), em artigo
intitulado “Leitura de histérias e evocagao de estados mentais por pré-escolares”,
objetiva averiguar a evocacgao de termos mentais por criancas em idade de 5 e 6 anos
na leitura de um livro infantil contendo narrativa por imagem.

Fronckwiak (2011) abordou a literatura como linguagem que emerge da
corporeidade, ndo como area de conhecimento ou campo similar. Ainda, problematiza
a possibilidade de perceber o vinculo da leitura de poemas enquanto experiéncia
poética que pode ser conquistada em viva voz por um corpo ou mente. Micarello e
Baptista (2018) discutem a formacdo de docentes da Educacado Infantii como
mediadoras de leitura literaria e sua repercussao na pratica docente. A leitura literaria

e a docéncia sdo aproximadas, articulando-se entre ciéncia, arte e vida, visando a
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compreender a experiéncia dos sujeitos com essa pratica cultural, a partir dessa
articulagao.

Ao realizar buscas, percebeu-se que ainda ha muito a ser explorado acerca de
leitura para criancas até 3 anos e 11 meses, como € o caso deste projeto de pesquisa.
Observou-se que estudos relacionados a leitura da literatura focam para etapas pré-
escolares e abre-se uma lacuna de estudos para as criangcas em idade para frequentar
a etapa creche.

As bebetecas tém potencial para serem exploradas e expandidas. No Brasil, 0
surgimento desses espacos é recente e estdo chegando lentamente e, ao considerar
seus beneficios, os estudos sobre elas ainda séo parcos. Outra percepcao é que 0s
levantamentos de pesquisas ndo discutem a implantagcéao de bebetecas no Rio Grande
do Sul, tampouco na cidade de Nova Prata, visto que ainda € novidade para a maioria
das instituicdes de ensino.

A busca por pesquisas realizadas sobre esse tema objetiva organizar a
justificativa, indicar lacunas e demonstrar a relevancia do presente estudo. Percebeu-
se que os estudos direcionados as praticas de leituras para criancas que frequentam
a etapa creche é escassa. Nesse sentido, abre-se espaco para a contribuicdo a que
esta investigacao objetiva, ao propor estudar as praticas e ambiéncias de leitura
desenvolvidas em uma escola de Educacéao Infantil de Nova Prata para criancas que
frequentam a etapa creche, bem como apontar diretrizes para a implantagcdo de um

espaco especifico para tal, a bebeteca.

1.3 O TRAJETO METODOLOGICO

A definicho do método de pesquisa estd encadeada ao problema a ser
pesquisado, pois 0 caminho da investigacdo orienta para solugdes ou apresentacoes
de resultados para o estudo descrito. A definicdo do problema de investigacao
originou-se a partir da revisdo de literatura, com pesquisa realizada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES/MEC e na Scientific Eletronic Library Online (SciELO).

O método utilizado nesta investigacdo caracteriza-se como uma abordagem
exploratoria (GIL, 2008), alicercada em pesquisa empirica. Tal escolha justifica-se
pelo fato de que as pesquisas exploratorias “(...) sdo desenvolvidas com o objetivo de

proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.” (GIL,
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2008, p. 27). No caso desta pesquisa, almeja-se levantamento de ideias acerca das
praticas e ambiéncias de leituras nos espacos da Educacao Infantil do municipio de
Nova Prata, dando voz as educadoras que aturam neste nivel de ensino.

A anélise de documentos envolve a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
na qualidade de documento normativo da educacao brasileira, implementada nas
redes e sistemas de ensino. Também, essa analise circunda o Referencial Curricular
Gaucho (RCG) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP). Nos documentos citados, foram
analisadas orientacGes acerca de praticas de leitura no espaco educativo, aplicando
principios da analise de contetudo (BARDIN, 2016).

Por meio da pesquisa bibliografica, construiram-se conceitos basilares para a
investigagédo, como podem-se citar: leitura, literatura e bebeteca. Gil explica que “a
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. (GIL, 1989, p. 71). Tal pesquisa
possibilita andlise critica dos documentos e das falas dos participantes.

Dando continuidade ao trabalho, realizou-se pesquisa de carater qualitativo®
por privilegiar “(...) interpretacdes das realidades sociais (...)” (BAUER; GASKELL,
2002, p. 23). Esse tipo de pesquisa refere-se a realidade que ndo quantificada,
principalmente, em Ciéncias Humanas. Ao interligar a pesquisa qualitativa ao
contexto, ha a possibilidade de construcdo de visdo subjetiva, a qual permite a
intepretacdo do pesquisador. A pesquisa qualitativa “(...) preocupa-se (...) com 0s
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se nha
compreensao € explicagdo da dindmica das relagdes sociais.” (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009, p. 32).

A pesquisa é predominantemente exploratéria (GIL, 2008), pois conceitos e
ideias podem ser desenvolvidos, esclarecidos ou modificados. Além disso, possui 0
objetivo de “(...) proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fato.” (GIL, 2008, p. 27). No caso desta pesquisa, foi realizado o levantamento de
ideias acerca das praticas e ambiéncias de leituras nos espacos da Educacao Infantil
em Nova Prata.

Para subsidiar a apresentacéo e discussao do panorama existente em relacao

a praticas e ambiéncias de leitura na Educacéo Infantil, fez-se estudo de documentos

> Esse tipo de pesquisa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas condiz com a
preocupacéo profunda de um grupo social ou organizacdo. Ao se utilizar desse método, busca-se
explicar o porqué das coisas, declarando o que poderia ser feito, ndo o quantificando.
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normativos como a Base Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular Gaucho
e o Projeto Politico-Pedagdgico da escola que foi cenario da investigacao.

Conforme ja mencionado, para a construcdo dos dados, elegeu-se o Estudo de
Caso, ou seja, a analise detalhada de um caso em especifico. Nas palavras de Yin
um estudo de caso € “(...) uma investigacdo empirica que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real (...)” (YIN, 2001, p. 32). Aqui, o
fendmeno séo as praticas de leitura em espacos escolares da Educacéo Infantil do
municipio de Nova Prata. O caso foi analisado a partir de fontes de evidéncias que
sao entrevistas semiestruturadas com professoras e grupo focal com atendentes de
creche®. O acesso as evidéncias ocorreu apés a aprovacao do Projeto pelo Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (UCS). As a¢des que nortearam

a pesquisa estéo indicadas na Figura 1:

Figura 1 - Roteiro da pesquisa

PESQUISA
QUALITATIVA

TIPO
EXPLORATORIA

Entrevistas

. Grupos focais
semiestruturadas P

Analise de
conteldo

INDICADORES PARA
IMPLANTACAO DE
BEBETECA

Fonte: A autora (2021).

6 Atendentes de creche sdo as profissionais que auxiliam os professores nas escolas de educacdo
infantil do municipio. Para o cargo, é necessaria a aprovagéo em concurso publico.
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A efetivacdo do método gerou a dissertacdo apoiada nos seguintes tedricos
Freire (2005) e seus estudos acerca de leitura de mundo, Candido (2004) sobre o
direito a literatura, Zilberman (1998) sobre literatura infantil, Reyes (2017) sobre
leitura, literatura infantil e espacos para formacéo de leitores, Souza e Motoyama
(2014) sobre leitores literarios infantis e Solé (1998) com as estratégias de leitura. A
apresentacado da pesquisa efetiva-se por meio desta dissertacdo, organizada nos
capitulos descritos a seguir.

O capitulo introdutério contém a contextualizacdo da pesquisa, apresentagao
do problema e os objetivos, expde a trajetoria profissional da pesquisadora e a busca
de estudos ja realizados com 0 mesmo tema, situando a investigacao nos contextos
particular e académico. Também, nesse capitulo, evidencia-se o método da
investigagdo. Os procedimentos metodolégicos sdo descritos, esclarecendo o
percurso que envolveu pesquisa.

No capitulo 2, “A leitura na Educacéo Infantil e em documentos oficiais”, sdo
discutidas orientacdes acerca da leitura especificamente para bebés e criancas bem
pequenas. Inicialmente, faz-se um estudo acerca do tema com base em tedricos e
apos a documentacéo € analisada. Os documentos tratados nessa sec¢do sdo a Base
Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular Gaucho e o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola Municipal de Educacéo Crianca Feliz.

“‘Reflexdes a partir da voz das professoras e atendentes da Educacéo Infantil
de Nova Prata” é o titulo do capitulo 3, o qual traz o cenario de investigacdo empirica
e a identidade dos sujeitos participantes. Neste tdpico, também ocorre a anélise da
construcdo de dados obtida através de entrevistas e de grupos focais.

No capitulo 4, “Indicadores para a implantagao da bebeteca na E.M.E.I. Crianca
Feliz’, sdo abordados conceitos de bebeteca além de propor principios para
implantacdo desse ambiente através das falas dos interlocutores desta pesquisa,
conectados com estudos cientificos. Para finalizar, o quinto capitulo, sendo o
conclusivo, intitulado “Concluséo”, é feita a reflexdo acerca da pesquisa, evidenciando
a sintese dos principais resultados obtidos ao longo do percurso.

Diante da breve elucidagdo do desenvolvimento deste estudo, iniciam-se aqui
discussdes no que diz respeito a leitura na Educacéao Infantil, mais especificadamente

bebés e criangas bem pequenas.
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2 A LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL EM DOCUMENTOS OFICIAIS

Este capitulo discute como documentos legais direcionados a Educacéao Infantil
tratam a leitura. A secdo esta separada em dois topicos: no primeiro, contextualiza-se
a leitura e trata-se de como ela seria concebida para criancas nessa faixa etaria; no
segundo, sao trazidas orientagdes sobre leitura em documentos oficiais que regem a
Educacéo Infantil: Base Nacional Comum Curricular, Referencial Curricular Gaucho e

Projeto-Politico-Pedagdgico.

2.1 A LEITURA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A leitura para bebés e criancas bem pequenas assume peculiaridades distintas
daquela pensada para pessoas ja alfabetizadas no codigo verbal. O ler aqui esta
essencialmente relacionado a leitura de mundo, e ndo a da palavra escrita. Ao mesmo
tempo, esses sujeitos necessitam de um mediador que oportunize momentos de
encontro com o imaginario. Com base nessas questdes, a constru¢ao do texto tedrico
a ser apresentado neste topico é feita a partir de pressupostos de Freire (2005), Bajard
(2001), Souza e Girotto (2014), Reyes (2017), Ramos e Silva (2014), além de Souza
e Brandao (2017).

Ricardo Azevedo (2000), no poema “Aula de leitura”, diz que a leitura € mais
do que decifrar palavras. Implica significar o que esta sendo visto e, para aqueles que
ainda néao leem, existem outros tipos de leitura como, por exemplo, a interpretacao de
imagens, de cenas mundanas, entre outras possibilidades. A leitura € entendida como
uma construcdo de sentidos a partir de algo que se pde para o leitor.

O vocabulo leitura € usado para nomear agdes diversificadas, como a realizada
a partir de filmes, de imagens, de jogos. Cada uma dessas modalidades carrega sua
especificidade, por isso € importante ter clareza do que se entende por leitura. O
habito da leitura é justificado por diferentes acdes, seja para buscar informacoes,
conhecimento, para estudar ou para ter lazer. Seja qual for seu objetivo, a pratica
aguca o senso critico, além de expandir o cognitivo.

A leitura pode ser iniciada antes de a crianca ler cédigos escritos, pois nao
precisa ser alfabetizada para interagir com livros. Em sentido amplo, o ato de ler néo

€ uma pratica que “(...) se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
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linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.
(FREIRE, 2005, p. 11). O mundo exige leitura para ser entendido, a qual ndo se realiza
apenas de letras, mas do contexto em que estamos inseridos. O autor ainda
complementa: “(...) a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2005,
p. 11). O conceito de “leitura de mundo” pode ser visto como a compreensao do
cotidiano e inicia desde a mais tenra idade. E, mesmo ao aprender a ler palavras
escritas, a importancia de ler o mundo permanece.

A infancia é a primeira etapa da vida e a das primeiras leituras. Tudo é
compreendido e vivido em uma fase que ainda néo se |é a palavra. Aos poucos, vai-
se criando em cada sujeito um mundo Unico, particular, e a percepcdo e a
compreensdao vao se tornando possiveis. As criancas pequenas observam e
guestionam o seu entorno e, a partir desses atos, comecam a ler o mundo, como ele
se apresenta, pois, para Freire (2005), “desde muito pequenos aprendemos a
entender o mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a
escrever palavras e frases, ja estamos ‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca”
(FREIRE, 2005, p. 71).

Paulo Freire (2005) associa a leitura com 0 pensar certo, ou seja, ser critico.
No contexto em que se esta vivendo, nota-se que a sociedade esta necessitada de
cidaddos aptos para a construcdo de uma histéria. Para isso, o senso critico em
relacao a leitura € aliado a tal misséo. Ler torna o ser pensante mais critico, em prol
de uma sociedade mais igualitaria na busca por seus direitos: “Pensar certo significa
procurar descobrir e entender o que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos
que nos observamos e analisamos.” (FREIRE, 2005, p. 77).

Somente existird leitura se houver interpretacdo do mundo em que se esta
inserido. Pela pratica da leitura, os sujeitos se apropriam de conhecimento e, por
intermédio dele, reestruturam a sociedade necessitada de seres argumentativos e
pensantes.

O sujeito, dentro da instituicdo escolar ou exposto ao mundo externo, €
desafiado por diferentes situacdes no cotidiano. Para enfrentar as adversidades, sera
preciso mais do que ler palavras, mas entender como os fatos acontecem.

A leitura envolve atitudes, gestos e habilidades provenientes do leitor, que
acontecem no ato propriamente dito, antes e apés a leitura. As criancas de hoje

convivem com a lingua oral e escrita. A leitura € uma das maneiras de promover a
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imaginacéo, as emocdes e 0s sentimentos, de modo significativo e a0 mesmo tempo
eficaz; todavia, muitos ainda desconhecem que o incentivo inicia desde muito cedo,
ainda bebé. O infante inicia seu processo de aprender a ler antes de “saber ler”.

E essencial a presenca de pessoas mais experientes que possam mediar a fim
de incrementar a leitura das criangas, pois se encontram em momento propicio para
inimeras aprendizagens. Geralmente, o mediador € um adulto, responsavel por
cativar a crianca e promover o gosto pelo simbdlico. Dito isso, a leitura ndo chega
sozinha a criancga.

Para aqueles que ainda n&o sabem ler, o mediador insere-se no contexto ao
fazer a intermediacdo da literatura. Assume esse papel pois, independentemente do
local ou do tempo, é importante a inser¢cdo da literatura para os pequenos. O
reconhecimento da importancia de tal ato vem por parte do sujeito que esta realizando
a mediacdo. Ao ler para uma crianga, € necessario empregar a ‘leitura em voz alta”
que, segundo Bajard, “(...) é partilhavel. Ela comunica a emogao e, através desta, o
gosto de ler” (BAJARD, 2001, p. 50). Seria um momento atrativo ao pequeno leitor e,
ao se aliar a emocao, teriamos o prazer da leitura.

Associar o livro e a leitura a momentos que geram prazer e afetividade com os
pequenos é uma estratégia de sensibilizagdo. Ao mostrar um livro para a crianga, o
adulto apoia-se na conversacao, e a mediacao privilegia o dialogo, momento em que
as emocdes sdo ditas pela linguagem, seja verbal ou ndo. Essas acdes serao
importantes na relagéo dos sujeitos com a leitura da literatura.

Ao se referir a leitura para criangas nao alfabetizadas, Ramos e Silva (2014)

sugerem materialidades especificas para cada fase:

a) 0-6 meses — sdo adequados livros moles/macios (por exemplo, de tecido)
gue possibilitem uma manipulacdo segura. Nesta fase € recomendavel, do
ponto de vista do conteldo, a apresentacéo a crianca de cancdes de embalar
e de outras rimas infantis, que apelem a gestualidade (por exemplo, rimas de
conhecimento de partes do corpo, do rosto etc.)

b) 6-12 meses — introduzem-se os livros-jogo (por exemplo, com pecas para
encaixar), sendo aconselhaveis os que apresentem imagens de objetos,
animais, pessoas etc., de facil reconhecimento por parte da crianca.

c) 1-2 anos — s&o apropriados livros com formatos e com registros visuais
diversos (no estilo e na técnica das ilustracdes), fomentando-se uma leitura
de imagens.

d) 2-3 anos — inicia-se a apresentacao das primeiras narrativas sequenciadas,
gue devem ser lidas repetidamente, com pausas que possibilitem as questdes
e interpelacgdes por parte da crian¢a (esta deve ser motivada a expressar-se
sobre o que houve ou sobre o que vé no livro). (RAMOS; SILVA, 2014, p.
155).
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De acordo com as autoras, aos bebés de colo recomendam-se canc¢des e
cantigas, por envolver gestualidade e oportunizarem o reconhecimento das partes do
corpo, principalmente o rosto do adulto que esta junto a ela. J4 em torno dos 2 a 3
anos, as criancas tém capacidade de conversar e interferir na leitura. Conforme vao
se desenvolvendo biologicamente, também dilatam a capacidade de compreender as
narrativas e de participar do ato de ler junto com o mediador. A definicdo de faixa
etaria favorece a percepcéo da evolucéo dos sujeitos conforme incentivos e praticas.
Ressalta-se, também, que o incentivo e o provimento da leitura literaria para as
criancas desde a primeirissima infancia ndo se relacionam a alfabetizacdo. Assim,

compreende-se que o

(...) livro-objeto (...) é feito para ser manipulado, consumido. Mais tarde, o
olhar ganha primazia e a crianca, através das paginas que vira, faz suas
primeiras exploragbes em meio as imagens, discriminando-as de outro
material que a elas se mistura, o texto. E a primeira abordagem da leitura pela
crian¢a. (BAJARD, 2001, p. 78).

Nas palavras do autor, verifica-se 0 processo realizado pelas criancas
peguenas ao ter acesso ao objeto livro. A leitura feita por esses sujeitos € gradual e
acontece se lhes forem dadas oportunidades para explorarem o objeto, sem medo de
danifica-lo ou estraga-lo. Ha descobertas a serem efetivadas ao ser compartilhado um
livro entre crianga e adulto: tecem-se lagos, vivem-se leituras, cultivam-se
semelhancas, analisam-se diferencas, inventam-se hipoteses, para que as janelas do
mundo se abram.

O livro é um estimulo a leitura, pois “(...) esse contato inicial, sensorial com o
objeto livro desperta na crianca uma curiosidade para leitura, e que criancas que tém
essa relacdo com os livros aprendem a ler antes daquelas que néo foram expostas a
materiais escritos”. (SOUZA; GIROTTO, 2014, p. 36). De acordo com Souza e Girotto
(2014), esse objeto cultural favorece o incentivo de iniciar a ler palavras, pois, tendo o
contato desde a mais tenra idade, aguca a curiosidade da crianca em relacéo a leitura.

A pesquisadora Yolanda Reyes (2017) chama de triangulo amoroso os trés
componentes que envolvem a leitura: crianga, livro e adulto. A autora explica que o
mediador € aquele que promove 0s encontros entre o acervo (livros, materiais,
palavras) e o leitor. O adulto serd observado pelo ouvinte enquanto conta uma historia
para uma crianca. As emocdes ao contar serdao percebidas pela crianca, de modo a

fazer sentido para ela ir conhecendo o mundo que a rodeia. O imaginario concretiza-
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se quando a crianca esta passando por experiéncia de leitura, como justifica Reyes
(2017):

(...) avoz, a cara e o corpo do adulto sao o cenario onde a histéria que a
crianga escuta, olha e sente, projeta-se e se atualiza. E enquanto as palavras
fluem, a crianca sente a vida fluir nessas paginas, nessa voz que conta. E isto
a que me refiro ao falar sobre a pedagogia da literatura: essa experiéncia de
leitura tdo complexa que alguém nos transmite e nos ensina. (REYES, 2017,
p. 49).

A partir da insercéo das criancas pequenas na leitura, abrem-se possibilidades
para, a partir do imaginario, promover-se a construcdo do real. Quando esses sujeitos
passam por experiéncias de leituras, sao ajudados a construir conceitos, a comecar
com o que lhes é ofertado, pois, “(...) ao oferecer leituras, podemos dar a cada crianca
uma caixa de ferramentas para ajuda-la na tarefa de inventar sua propria vida, entre
0 que é dado e o que € possivel” (REYES, 2017, p. 50).

O simples fato de contar uma historia pelo professor, bibliotecario ou outro
mediador da acesso as modulagbes de voz, juntando-se aos gestos, expressdes
faciais e emocdes, 0 que enriquece ainda mais esse momento Unico para a crianca.
Em entrevista’, Yolanda Reyes argumenta que, ao se realizar leitura para os
pequenos, 0 rosto emite emog¢des humanas e os infantes aprendem com essas
emocdes. Acrescenta que 0s pequeninos sdo uma larga construcdo simbdlica, a qual
se da nas relacoes, inclusive a construcdo da sua identidade. Ainda, ressalta que,
guem néo |é, ndo escreve sua propria historia.

Apresentar o mundo de histérias e imaginacao para bebés e crian¢as pequenas
vai além da presenca de livro fisico. Entre outras possibilidades, existe a profericdo
do texto escrito de tal forma como se encontra no livro impresso. A profericdo € o
“dizer”, ou seja, quando o mediador empresta sua voz para dizer aquilo que esta no
livro. O dizer €, portanto, uma situacdo que exige dois emissores: 0 autor do texto
escrito e o mediador com sua performance (BAJARD, 2014a; ZUMTHOR, 2014).
Proferir uma narrativa € uma forma de mostrar aos pequenos que a escrita possui um

significado.

" Quindim — Entrevista internacional Yolanda Reyes (Colémbia), disponivel em:
https://www.instagram.com/tv/CAQu65hj8-X/?utm_source=ig_web_button_share_sheet. Acesso em:
07 jun. 2020.


https://www.instagram.com/tv/CAQu65hj8-X/?utm_source=ig_web_button_share_sheet
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Quando se oraliza o texto, seja apenas pela voz ou com apoio de técnicas e de
recursos, ha contacao de histérias. Nesse contexto, o0 mediador da leitura toma como
possibilidade o ato de contar, posto que “o ato de contar da maior margem a
espontaneidade, uma vez que libera as maos do livro, e o olhar da leitura” (BAJARD,
2001, p. 105). Ao ser espontaneo, o contador fara gestos involuntarios com as maos,
como empregara diferentes tons de voz e expressdes faciais, situacdes que
favorecem para que se possa atrair a atencao do ouvinte.

Na definicdo de Grossi (2014), o ato de contar se diferencia do ato de ler, pois
aguele que diz o texto escrito apenas empresta sua voz aos signos graficos do livro,
uma vez que o interpreta a sua maneira e respeita por completo a estrutura da
narrativa e todas as suas palavras. Aquele que conta a histéria conserva somente
partes do texto e modifica-o de acordo com a interacéo estabelecida com seu publico.

N&do somente a leitura feita pelo adulto € importante para a crianca, mas
também a conversacdo com os pequenos, dando-lhes a oportunidade de expresséo
ao que estao ouvindo. Souza e Brandao (2017) apontam a importancia na relacao do

siléncio com a interacao:

(...) é importante salientar que nas atividades com criangcas pequenas
também sdo relevantes os momentos de siléncio para a escuta e
compreensdo das histérias, bem como momentos de conversa com 0S outros,
uma vez que s6 € possivel aprender determinadas condutas sociais
vivenciando-as com o outro. Tais relacdes entre siléncio e interacdes sociais
sdo capazes de ampliar a linguagem infantil, a compreenséo das histérias e
também a construcdo de conhecimentos prévios desses pequenos. (SOUZA;
BRANDAO, 2017, p. 100).

A interacdo da crianga com o momento da histéria permite que ela tenha suas
préprias opinides e, a partir delas, crie significados e se contextualize no universo que
a cerca. As trés atividades descritas — manipulacdo do objeto livro, a profericdo e a
contacdo de histoérias — sdo substanciais para a aprendizagem da linguagem. De
acordo com Dalvi, Quadros e Silva (2016), a audicdo das historias contadas, lidas em
voz alta para o outro e a experiéncia de “ler’ individualmente contribuem para a
formacdao integral do bebé ou da crianga na Educacéo Infantil.

Os momentos de leitura implicam criar ambiente para que o ouvinte interaja
com a histéria com seus olhos, com sua emocéao, sua imaginacao, sua propria historia,
de modo que se torne especial e inesquecivel. Porém, s6 o fato de contar ndo é

suficiente. Nessa acao, interliga-se o contar a uma linguagem trabalhada. Torna-se
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necessario atingir o espectador, fazendo emergir o imaginario, a fantasia, os fatos que
geram curiosidade. Espera-se, ao praticar atos de leitura para esse publico, que tudo
seja feito ludicamente e com muito afeto. Os pequenos descobrem através de um
mediador, brincando e explorando, as possibilidades de expressao e criam vinculos
de leitura e contato direto com a linguagem.

Esse tépico trouxe embasamentos tedricos acerca da leitura literaria para
criancas que ainda ndo leem a palavra. Esses sujeitos requerem adultos experientes
que os coloquem diante desse mundo imaginario. Além disso, essas praticas podem
ser realizadas por meio do objeto livro e, também, por intermédio da oralidade do

mediador.

2.2 LEITURA EM DOCUMENTOS OFICIAIS

Busca-se responder, neste topico, como é tratada a leitura na Educacéo Infantil
em documentos oficiais como: Base Nacional Comum Curricular, Referencial
Curricular Gaucho e Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Educacéo Infantil
Crianca Feliz. Optou-se por esses documentos pelo fato de cada um abranger a
educacdo em uma instancia: federal, estadual e municipal/local. Quanto a organizacéo
do subcapitulo, ele é dividido em trés subtitulos, um para cada documento a ser
tratado.

Para realizar a analise, foram realizadas leituras exploratérias para conhecé-
los e poder se familiarizar com o material. Apds, procederam-se as leituras de forma
detalhada, buscando informacdes essenciais para responder ao objetivo especifico,
gue € buscar orientacdes acerca da leitura nos documentos oficiais. Nos subtitulos

gue seguem, sao discutidos aspectos sobre leitura nos documentos citados.

2.2.1 Leitura na Base Nacional Comum Curricular - Etapa Educacao Infantil

Inicia-se a discusséo abordando o documento de abrangéncia nacional: a Base

Nacional Comum Curricular® (BNCC), que assume carater normativo e norteador dos

8 Em junho de 2015, inicia a elaboracdo da BNCC, a partir da nomeacdo de uma comissdo de
especialistas pelo MEC. Em 16 de setembro do mesmo ano, é disponibilizada a primeira versdo. Apés
a sistematizacao de contribuic6es, em maio de 2016, € lancada a segunda versédo. De junho a agosto
de 2016, o Conselho Nacional de Secretérios de Educacgéo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagéo (Undime) promoveram seminarios com professores, gestores e especialistas
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curriculos dos sistemas e redes de ensino, como também das propostas pedagogicas
das escolas publicas e privadas de Educacdo Béasica de todo o Brasil. A Base néo
dispde sobre o curriculo pronto com atividades organizadas e planejadas, pois sua
funcao é a orientacéo de curriculos em seus diferentes niveis de ensino, podendo ser
comparada a um farol que guia o ensino. Para se alcancar o ponto de chegada, o
caminho é trilhado pelas secretarias estaduais e municipais, juntamente com as
escolas. A BNCC impacta diretamente a elaboracdo de curriculos, a formacéo
continuada dos professores, os critérios para elaboracdo e selecdo do material
didatico, como também as praticas de avaliacdo e as acdes de apoio pedagdgico.

O documento € constituido por normas que orientam as aprendizagens
fundamentais que, ao longo das etapas da Educacdo Basica, sdo almejadas para
todos os educandos. A Base “(...) define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagéo Basica (...)". (BRASIL, 2017, p. 7, grifo do autor).
Pela BNCC, o Pais tem explicitados direitos e objetivos de aprendizagem essenciais
para todos os estudantes. O documento € uma construcao histérica, pois, com a
Constituicdo Federal de 1988, o artigo 210 previu a criacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular, com a fixagdo de conteddos minimos de aprendizagem.
Textualmente, o artigo 210 orienta: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988).

A elaboracédo e a implantacdo da BNCC também estéo previstas no artigo 26

da LDB?, reforcando a necessidade de orientacGes em nivel de pais:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, n. p.)

para debater a segunda versdo. Em agosto do mesmo ano, em processo colaborativo, comeca a ser
redigida a terceira versdo. O MEC entrega a versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o Conselho Nacional de Educacao (CNE) em abril de 2017. O CNE elabora parecer e projeto de
resolucdo sobre a BNCC. Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular é
homologada, entéo inicia o processo de formacéo e capacitagdo de professores e 0 apoio aos sistemas
de Educacdo estaduais e municipais para a elaboracdo e adequacao dos curriculos escolares. A
Resolucdo CNE/CP N° 2 institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, em 22
de dezembro de 2017.

% Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.
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Ja o Plano Nacional de Educacéo (PNE) traca metas para melhorar a qualidade
da Educacéo Bésica, e a BNCC atende as estratégias das Metas 2 e 7.

A primeira versédo da BNCC foi disponibilizada em 16 de setembro de 2015. Em
meio a seminarios e discussdes sobre a sua implantacdo, em 20 de dezembro de
2017, foi homologada a BNCC para as etapas Educacado Infantii e Ensino
Fundamental. O documento orienta-se em dois principios pedagogicos: educacao
integral e competéncias. O cenario mundial requer o desenvolvimento de
competéncias para saber lidar com as inumeras informac¢fes e ter autonomia na
tomada de decisGes. Exige saber lidar com situacées e buscar solucdes, além de

conviver, respeitando as diferencas e diversidades. Diante disso, a BNCC assume:

(...) o seu compromisso com a educacgédo integral. Reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensédo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa ainda,
assumir uma visado plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada a seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como um espaco de aprendizagem e democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva e ndo discriminacdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL, 2017, p. 14)

Ao defender a educacado integral, a crianca € tratada na sua totalidade:
aspectos cognitivos, afetivos e instrumentais. Entdo, o documento sinaliza a
construcdo de processos educativos, 0s quais viabilizam aprendizagens ligadas as
necessidades, as possibilidades e aos interesses dos alunos, visto que a sociedade
contemporanea traz muitos desafios.

As aprendizagens sdo firmadas como competéncias gerais da Educacao
Basica, as quais podem ser definidas como conhecimentos em situacdo pratica da
vida cotidiana. A Base ressalta que, ao longo da Educacéo Infantil, Ensino

Fundamental e Médio,

(...) os alunos devem desenvolver dez competéncias gerais da Educacao
Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral que vise a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017,
p. 25).
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Com o objetivo de assegurar o desenvolvimento das competéncias gerais e
evidenciar aprendizagens que devem ser garantidas ao longo da Educacao Basica, a
BNCC possui estrutura para cada etapa — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Essa estrutura mostra o que é esperado que os alunos aprendam nos
diferentes periodos da sua escolarizacdo. E levada em conta a especificidade de cada
etapa e as determinacdes legais.

Com a Constituicdo Federal de 1988, tornou-se dever do Estado o atendimento
em creches e pré-escolas para as criancas de zero a 6 anos de idade. Anteriormente
a essa Lei, a Educacao Infantil estava fora da educacéo formal, e o processo de
escolarizacao so iniciava no Ensino Fundamental.

A partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394/96, a Educacéo
Bésica tem mais um nivel: a Educacéo Infantil. Em 2006, com essa modificagdo na
LDB, esse nivel de ensino passa a atender a faixa etaria de 0 a 5 anos, e 0 Ensino
Fundamental é antecipado aos 6 anos.

Sendo a Educagéo Infantil incluida no processo de construgédo da BNCC no
ano de 2016, o Documento focaliza de maneira especial as criancas. Volta-se para os
direitos de aprender e de se desenvolver desses sujeitos em ambientes saudaveis
que, ao mesmo tempo, acolhem e desafiam, promovendo avangos nas suas trajetorias
de vida.

Um dos principios da Base é trazido por intermédio das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI), Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, no seu

artigo 4°, que considera a crian¢ga como:

(...) sujeito histérico e de direitos que, nas interacfes, relacbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009).

Desse modo, a crianca vai constituindo sua identidade pelas experiéncias e
vivéncias que lhe sdo proporcionadas. Assim, ela € um cidaddo cujos direitos
precisam ser preservados pelos adultos. A Resolucéo influencia o modo como a
BNCC esta organizada, pois apresenta dispositivo para a garantia dos direitos

indicados nas DCNEI, tratando-se dos seguintes principios:
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Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2009).

As vivéncias e experiéncias da crianca baseiam-se em principios que garantem
infancia com qualidade. As atividades planejadas as criancas requerem o
desenvolvimento da autonomia, com o direito de exercer cidadania e expressar a
criatividade.

O Quadro 3 sintetiza a organizagdo da Base na Educacéo Infantil, conforme

apresentado a seguir:

Quadro 3 - Organizagdo da BNCC na Educagéo Infantil

Direitos de Objetivos de
aprendizagem e Campos de experiéncia aprendizagem e
desenvolvimento desenvolvimento

1. O eu, o outro e 0 nos;
2. Corpo, gestos e

Conviver movimentos; Os objetivos sdo

Brincar ? DS, SRS, EalEs € organizados por faixa

Participar ormas, etaria (bebés, criancas
4. Escuta, fala, : )

Explorar muito pequenas, criangas
pensamento e

Expressar pequenas) para cada

imaginacao;

5. Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e
transformacoes.

Fonte: A autora (2021), com base na BNCC (2017).

Conhecer-se campo de experiéncia.

Na Educagao Infantil, os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento séo distribuidos em campos de experiéncia. Sob essa perspectiva,

a BNCC informa que os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento:

(...) asseguram, na Educacéo Infantil, as condi¢cbes para as criangas
aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, nos quais possam construir significados sobre si, 0s outros e o
mundo social e natural. (BRASIL, 2017, p. 37).

Esses direitos sdo formas de se assegurar de que as criancas, desde bebés,
tenham para se conhecer o mundo, a si mesmas e ao outro. Eles também evidenciam

as condi¢cbes que devem ser garantidas para que as criancas aprendam. A fim de
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garantir que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento sejam afiancados aos
pequenos, a Base sugere uma intencionalidade educativa (BRASIL, 2017), a qual

consiste na:

(...) organizacao e proposicao, pelo educador, de experiéncias que permitam
as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as
relacdes com a natureza, com a cultura e com a producao cientifica, que se
traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacdes com materiais
variados, na aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas.
(BRASIL, 2017, p. 39).

Dessa forma, as instituicbes de Educacdo Infantil assumem o desafio de
promover aprendizagens e impulsionar o desenvolvimento por meio de intervencdes
pedagdgicas intencionais. Faz-se necessario que elas organizem os tempos, 0s
espacos e 0s materiais para promover a qualidade das interacdes.

Organizando as aprendizagens em torno de campos de experiéncias, a Base
permite o protagonismo da crianga no que se refere a constru¢do do conhecimento,
orientando experimentacfes e experiéncias, habilidades e competéncias, e nao
conteudos e informacgdes. Segundo a BNCC, os campos de experiéncia sao definidos
como: “(...) um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural”’. (BRASIL, 2017, p. 40).

No Quadro 4, a seguir, estdo sumarizados os campos de experiéncia propostos
na BNCC:

Quadro 4 - Sintese dos campos de experiéncia

(continua)

CAMPO DE .
EXPERIENCIA Silii=ss
Sao destacadas experiéncias em que as criangas possam
construir percepcdes e indagacdes sobre si e sobre os outros,

se diferenciando e se identificando como seres individuais e

O EU, O OUTRO, O NOS

sociais.
Experiéncias ricas e diversificadas envolvendo gestos,
CORPO, GESTOS E mimicas, posturas e movimentos, 0s quais sao linguagens que
MOVIMENTOS a crianca usa desde cedo e que a orientam em relacdo ao
mundo.

Propor experiéncias para percep¢do de como o ambiente é
TRACOS, SONS, CORES | composto. Manipulacdo de terra ou areia, modelagem com

E FORMAS argila ou massinha de modelar, exploracéo de formas coloridas,
sabores, sons e texturas.




(concluséo)

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

Momentos de escuta (produzir ou acolher mensagens), de fala
(expressar ou interpretar). Experiéncias que ampliem a
linguagem, o pensamento e imaginagao.

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOES E
TRANSFORMACOES

Destacam-se experiéncias em que as criangas falam,
descrevem, narram, explicam e fazem relacbes, a fim de
construir e ampliar seus saberes.

Fonte: A autora (2021), conforme a BNCC (2017).
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A pratica educativa com base nos campos de experiéncia presume olhar atento

as construcdes infantis, as necessidades especificas dos bebés, criancas bem

pequenas e criangas pequenas. No ambito da Educacéo Infantil, privilegia-se o saber

da experiéncia: experimentar, tentar, transformar, ensaiar. O conhecimento tedérico

seria combinado com ag¢des praticas, favorecendo que as criancas atribuam sentido a

essas acoes e reflitam criticamente sobre elas.

A partir de dois eixos estruturantes, que sdo as interacdes e brincadeira®, os

campos de experiéncia organizam-se por faixa etaria, nas quais estao detalhados os

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Em cada linha, estdo grafados os

objetivos para diferentes grupos, os quais se referem a um mesmo aspecto do campo

de experiéncia, conforme a Figura 2, que segue:

Figura 2 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento conforme a faixa etaria

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIO1CGO1)

Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emocoes,
necessidades e desejos.

Criancas bem pequenas (1 ano Criancas pequenas (4 anos a
e 7 meses a 3 anos e 11 meses) 5 anos e 11 meses)

(EI02CGO0O1) (EI0O3CGOT)

Apropriar-se de gestos e Criar com o corpo formas
movimentos de sua cultura no | diversificadas de expressao
cuidado de si e nos jogos e de sentimentos, sensacoes
brincadeiras. e emocoes, tanto nas

situacoes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017).

10 De acordo com o artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac&o Infantil.
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Como apresentado no exemplo posto, cada objetivo de aprendizagem e de

desenvolvimento é identificado por um cddigo alfanumérico, exposto na Figura 3:

Figura 3 - Detalhamento do cddigo alfanumérico

Q tltimo par de ndmeros
indica a posicao da
habilidade da
numeragao sequencial

O primeiro par do campo de
de lefras indica a E I O C G 0 1 experiéncias para cada
etapa da grupao/faixa etdria.

Educacio
Infantil

Fonte: A autora (2021), conforme a BNCC (2017)

Ao observar os critérios de composicao, o cédigo EI02CGO01 remete ao primeiro
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento proposto no campo de experiéncias
“Corpo, gestos e movimentos” para criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses). A numeragao dos codigos alfanuméricos “(...) nao sugere ordem
ou hierarquia entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.” (BRASIL, 2017,
p. 26).

Os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento visam atender aos direitos
das criancas de conviver, de brincar, de participar, de explorar, de expressar-se e de
conhecer-se. Dessa forma, os direitos de aprendizagem articulados aos campos de
experiéncia favorecem a maneira como a crian¢ca vé e vive no mundo, destacando

questdes ludicas. Conforme a BNCC, na Educacéo Infantil,

(...) as aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos,
habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem
e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando
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as interacbes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas
aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p. 44, grifo do autor).

O professor, conhecendo as habilidades finais para a faixa etaria, tem
autonomia para planejar e propor atividades que promovam o desenvolvimento das
criancas, incluindo diferentes vivéncias e experiéncias.

Ja para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, a organizagao é diferente. No
Fundamental, sdo descritas habilidades especificas para cada um dos componentes
em cada ano dessa etapa. Na ultima etapa da Educacédo Basica, é relacionado um
conjunto de habilidades para cada competéncia especifica de area.

O recente documento oficial que norteia a construcdo de curriculos (BNCC,
2017), na parte voltada para as competéncias a serem desenvolvidas na Educacao
Infantil, intitulado “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”, € ressaltada a importancia
do contato da crianga com diferentes géneros e portadores textuais, fazendo com que
a leitura se torne no sujeito fonte de prazer e informacéo. Textualmente, tal documento

orienta:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacéo a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades
gue deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histodrias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragbes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de
livros. (BRASIL, 2017, p. 42).

A Base, ao mencionar a literatura, norteia que se parta da cultura da crianca.
Desde a mais tenra idade, ela comeca a observar que em seu meio ha muitos
portadores de textos e, nisso, emerge a curiosidade de conhecé-los. Com base no
que a crianca demonstra querer conhecer, alia-se a literatura para ampliar o gosto
pela fabulagdo e, ao mesmo tempo, promover a criatividade e a imaginacao. Além
disso, o educador é tratado como como mediador da leitura e, por meio dessa

mediacao, a crianca construira saberes sobre essa acao.
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O estudo da Base Nacional Comum Curricular ocupa-se, na parte que trata da
“‘Educacéao Infantil”, mais especificamente, na faixa etaria bebés e criancas bem
pequenas, foco deste trabalho. A partir da reflexdo, € gerado um horizonte de
compreensao e interpretacdo do documento. O apontamento norteia a educacao;
contudo, ha a necessidade de cuidado ao trata-la como “carater normativo”. De acordo
com o que ja foi mencionado, o que se relaciona com norma traz caminho pré-
determinado. No que tange a leitura, presume-se que é uma questao mais ampla e
nao se limita a predeterminagdes, ainda considerando que a leitura, para quem ainda
nao decifra o cédigo escrito, seja feita por um mediador.

Ao buscar orientac6es na Base Nacional acerca da leitura, considera-se que ja
na primeirissima infancia as criangcas podem mostrar curiosidade no que diz respeito
a cultura escrita, desde que vivam em ambiente motivador. A leitura para criangcas
desde que sao bebés cria oportunidades de interacao e brincadeiras, tanto com o texto
como entre as criancas, além de aproximacao e estabelecimento de vinculos.

Apos a leitura exploratoria da BNCC, a fim de construir indicacdes a respeito
da leitura, fez-se busca no Documento com as palavras-chave: “leitura”, “manipulagéo
de objetos de leitura” e “histdrias”, pois sédo verbetes que remetem a leitura e os quais

surgem nos escritos do documento.

Figura 4 - Categorias de analise BNCC

LEITURA

PALAVRAS-
CHAVE

MANIPULACAO )
DE OBJETOS HISTORIAS
DE LEITURA

Fonte: A autora (2021), a partir do estudo da BNCC (2017).
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7

No documento normativo, € mencionada a palavra leitura no campo de
experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacéo: “Desde cedo a crianga manifesta
curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos
(...)”. (BRASIL, 2017, p. 42). Entende-se que é abordado apenas o ato de a crianca
ouvir, ndo mencionando a manipulacao de livro. Nesse mesmo campo, a Base expoe
a literatura como incentivo a leitura: “As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura(...)”. (BRASIL, 2017, p. 42).

Nessa perspectiva, ao trazer os objetivos de aprendizagem do campo de
experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacdo para os bebés (zeroa 1 anoe 6
meses), dois objetivos apontam a leitura:

o ‘EIOTEF02 — Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a

apresentagao de musicas.” (BRASIL, 2017, p. 49);

° “EIO1EFO03 — Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas,
observando ilustragbes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas).” (BRASIL, 2017, p. 49).

Os objetivos ndo indicam a maneira para introduzir a leitura as criangas. De
acordo com os principios da Base, os objetivos indicam o desenvolvimento para o
bebé ou a crianca. Portanto, destaca-se o papel do educador em oportunizar
momentos de escuta. O documento também sugere, desde a mais tenra idade, os
movimentos adequados para manipular o objeto de leitura. Sabe-se que o adulto atua
como modelo para quem esta na descoberta e na exploracdo do mundo. Nesse
contexto, ao observar o mediador de leitura manipulando o objeto livro, os pequenos
vao aprendendo gestos de leitura.

Ja para as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses),
conta apenas um objetivo:

J “‘EIO2EFO03 - Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de

histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustra¢des, e acompanhando,

com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da

esquerda para a direita).” (BRASIL, 2017, p. 49).

E perceptivel que a Base ja supde a diferenciacdo entre letras e imagens e a
orientacdo dos gestos de ler. Ainda, supde atitudes de o adulto leitor ensinar a crianca

0S movimentos corretos de leitura para que va se tornando leitor autbnomo.
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Ao se referir ao vocabulo histéria, o campo de experiéncia Escuta, fala,
pensamento e imaginacao traz a importancia das experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, “(...) pois € na escuta de histérias (...) que a crianga se constitui
ativamente como suijeito singular e pertencente a um grupo social”. (BRASIL, 2017, p.
42). Desse modo, ao ouvir narrativas, esses sujeitos vao se constituindo como seres
humanos, criando seus proprios conceitos e significados. Além disso, a Base aponta
que “(...) o contato com histérias (...)" (BRASIL, 2017, p. 42) familiarizara a crianca
com livros e sua forma correta de manipulagéo, oportunizara o contato com géneros
literarios e impulsionara a diferenciacéo de desenhos e escritas.

Para os bebés, as histérias sdo mencionadas em trés objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento:

o “EIO1EFO3 - Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas,

observando ilustracdes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de

segurar o portador e de virar as paginas).” (BRASIL, 2017, p. 49);

o ‘EIO1TEF04 - Reconhecer elementos das ilustracbes de historias,

apontando-os, a pedido do adulto-leitor.” (BRASIL, 2017, p. 49);

o “‘EIO1EFO05 - Imitar as variacdes de entonacédo e gestos realizados pelos

adultos, ao ler histérias e ao cantar.” (BRASIL, 2017, p. 49).

A Base orienta acerca da manipulacéo adequada do livro, tanto na maneira de
segura-lo, quanto no modo de virar as paginas. Os gestos e vozes advindos dos
mediadores, mencionados no documento, atraem o ouvinte, tornando a histéria
compreensivel. Os movimentos corporais ficam subentendidos, expressando cantigas
e cancdes que promovem o uso do corpo.

No que diz respeito a etapa das criancas bem pequenas, sdo cinco os objetivos

que trazem as histérias:

Quadro 5 - Objetivos relacionados as histérias para as criancas bem

pequenas (continua)
(EI02EF03) (EI02EF04) (EI02EF05) (EI02EF06) | (EI02EF08)
Demonstrar Formular e Relatar Criar e contar | Manipular
interesse e responder experiéncias e | historias textos e
atencédo ao ouvir | perguntas sobre | fatos oralmente, participar
a leitura de fatos da histéria | acontecidos, com base em | de situagbes
histérias e narrada, histérias imagens ou de escuta
outros textos, identificando ouvidas, temas para ampliar
Diferenciando cenarios, filmes ou pecas | sugeridos. seu contato
escrita de personagens e teatrais com
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(concluséo)

ilustracoes, e principais assistidos etc. diferentes
acompanhando, | acontecimentos. géneros
com orientacéo textuais
do adulto-leitor, (parlendas,
a direcdo da histérias de
leitura (de cima aventura,
para baixo, da tirinhas,
esquerda para a cartazes de
direita). sala,
cardapios,
noticias etc.).

Fonte: A autora (2021), conforme BNCC (2017)

Para as histérias, o documento indica que a crianca reflita sobre fatos da
histéria contada, relatando ou formulando ideias do que ouviu. A imaginacao estaria
presente ao ser sugerida a criacdo e a contacado de histdrias oralmente, com algum
suporte como, por exemplo, imagens. E sugerido o contato com diferentes géneros
textuais, visto que, a partir disso, os pequenos se inserem na cultura. Também é
indicado que ndo somente o livro seja o principal acesso a leitura, mas objetos do
cotidiano da crianga, como cartazes, revistas, jornais.

Em se tratando da manipulacao de objetos de leitura, a BNCC explica que o
contato com diferentes géneros textuais como contos, fabulas e poemas propicia
familiaridade e aprendizagem da forma de manipulacdo de livros. (BRASIL, 2017).
Nesse ponto de vista, em dois objetivos de aprendizagem, a Base expressa diferentes
tipos de manipulacéo para os bebés:

o EIOLEFO7 - Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais

em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(BRASIL, 2017, p. 50);

o EIOLEFQ9 - Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de

escrita. (BRASIL, 2017, p. 50).

Os dois objetivos complementam-se ao citarem suportes de escrita.
Manuseando livros e outros objetos de leitura, as criangas passam a estabelecer
relacdo com a linguagem escrita. Dessa maneira, verifica-se que esses objetivos
organizados pelo documento defendem a leitura desde bebés como forma de torna-
los futuros leitores. Entretanto, aponta-se que as criancas tém direito a literatura pelo

conteudo simbolico que o material traz para a constituicdo do humano.
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Para as criancas bem pequenas, apenas um objetivo de aprendizagem refere-
se a manipulacéo de objetos de leitura:

o EIO2EF08 - Manipular textos e participar de situacdes de escuta para

ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de

aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.). (BRASIL, 2017,

p. 50).

N&o somente livros de histérias sdo bem-vindos a essa faixa etaria, mas vem
ao encontro de outros portadores de escrita. A partir do momento em que a crianga
percebe a importancia dos diferentes géneros, servira como sustento ao gosto pela
leitura.

Ao apresentar 0s objetivos a serem atingidos em momentos de leitura para os
sujeitos da etapa creche, a BNCC rompe com o paradigma de que a Educacgéo Infantil
€ etapa apenas de cuidado e vigia de criangcas enquanto os pais trabalham. Pelo
contrario, € um espaco de aprendizagens mdltiplas e de contato com diferentes
manifestacdes culturais.

A Base aponta elementos minimos necessarios para as praticas de leitura com
0S peguenos, mas € necessario ir além, proporcionando momentos de alegria e
imaginacdo na primeirissima infancia. Bons livros e boas leituras sdo portas de
entrada para o0 mundo e toda a diversidade e riqgueza que eles veiculam. A exploracéo
desses objetos culturais permite desfruta-los em toda sua potencialidade.

Os objetivos pautados pela Base ndo evidenciam outras oportunidades, como
explorar a criatividade da crianca, visto que a concepc¢do de leitura pautada é em
“ouvir’ para despertar o “gosto”, e ndo ler como uma atividade ludica e favoravel a

constituicdo do humano.

2.2.2 Leitura no Referencial Curricular Gaucho — Etapa Educacéo Infantil

O Referencial Curricular Gaucho (RCG) foi elaborado pelo governo do Estado
do Rio Grande do Sul e implantado em 2019. Foi construido em conformidade com os
principios da Constituicdo Federal (1988), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — DCNEI (2010) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2017). Quanto a sua definicdo, o RCG é entendido como um “(...) documento

balizador para constru¢éo dos curriculos nas escolas de diferentes esferas no Estado
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do Rio Grande do Sul”. (RCG, 2018, p. 19). Dessa maneira, as instituicdes escolares
necessitam levar em conta esse documento estadual, além da BNCC, para a
construcdo de seus curriculos.

Respeitando o documento norteador de curriculos em nivel federal, o
Referencial Gaucho orienta para “(...) os aspectos locais e regionais nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e a valorizagao da diversidade cultural do territorio”.
(RCG, 2018, p. 140). Sendo o Brasil um pais com vasto espaco territorial e rico
culturalmente, o documento orienta acerca de enfocar e respeitar a cultura do Estado.
Além disso, em relacdo a regionalidade, o RCG explica que foi criado para construir
curriculo que atendesse especificidades do Estado do Rio Grande do Sul, seguindo
determinacdo da BNCC (BRASIL, 2017).

Textualmente, explica a vinculacdo a BNCC e as DCNEI:

O Referencial Curricular Galdcho para a Educacgdo Infantil deriva do
documento nacional (BNCC), assim como esta em didlogo e consonancia
com o0s conceitos, principios e finalidades expressos nas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009). O propésito deste
documento é oferecer subsidios para que as redes e as escolas reelaborem
suas Propostas Curriculares, na busca da qualificacdo permanente de suas
praticas educativas e no atendimento aos Direitos de aprendizagem comuns
a todas as criancas do nosso Estado. Nesse sentido, o Referencial Curricular
Gaulcho esté alinhado ao disposto nos marcos legais: Constituicdo Federal
(1998), LDB (1996), DCNEI (2009), Emenda Constitucional n® 59 (2009), Lei
n°® 12. 796 (2013), Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014), além de
considerar a diversidade e a especificidade dos aspectos culturais, sociais e
histéricos do Estado do Rio Grande do Sul e que compdem a parte
diversificada do curriculo desse territorio (RGC, 2018, p. 52).

Ndo é suficiente, de acordo com o RCG, seguir diretrizes curriculares do
documento mais abrangente, mas voltar-se a regionalidade, as peculiaridades do viver
gaucho.

O RCG é constituido por seis cadernos pedagdgicos oriundos da BNCC. O
primeiro tem como foco o compartilhamento dos principios orientadores do curriculo
para a Educacdo Infantil. Os demais cadernos que integram o Referencial séo
organizados de acordo com as areas: linguagem, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e ensino religioso. Em se tratando do caderno referente & Educacao
Infantil, foco de analise desta dissertacdo, serdo indicacdes acerca da leitura nessa
etapa da Educacdo Béasica. O caderno lista os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento para cada campo de experiéncias citado na BNCC, incorporando
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outros objetivos que resultaram de contribuicdes de atuantes da Educacao Infantil no
Rio Grande do Sul.

Acompanhando a Base, o Referencial Curricular Gaucho compde o curriculo
também organizado por campos de experiéncia. No documento, é explicitado que os
campos de experiéncia emergem do cotidiano da Educacao Infantil, a partir do
acolhimento inicial, durante a alimentacdo, higiene e brincadeiras, chegando a
despedida.

Com a contribuicdo de mais de 120 mil educadores do estado do Rio Grande
do Sul das redes publicas e privadas, o documento de 142 paginas esta disponivel
on-line em site proprio*!. O Referencial Curricular Galicho explora questdes regionais
ou locais (BRASIL, 2017), como também estrutura objetivos a serem atingidos para
cada campo de experiéncia. Tais objetivos sdo separados por faixa etaria: bebés (zero
a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Cada objetivo de aprendizagem
e desenvolvimento aparece identificado por um cddigo alfanumérico, acrescido do

codigo do objetivo do territorio gaucho, conforme a Figura 5:

Figura 5 - Formacéao dos objetivos de aprendizagem

= Posicao do objetivo
Etapa: Edu_ca-;ao - E IO 1 TSO 1 -0 1 — na%numeraglﬁ\o
Infantil sequencial do RS
Faixa etaria |~ Unidade
01: bebés - . . Federativa: Rio
Gampo de Posicdo do objietwo Grande do Sul
expenéncia: na numeracso
tracos, sons, sequencial BNCC
cores e formas

Fonte: A autora (2021), de acordo com o RCG (2018).

O estudo do material foi desencadeado por meio de leitura exploratéria, com o
objetivo de criar categorias de andlise do Referencial Curricular Galcho da Educacéo
Infantil. ApGs as reflexdes, foram criados trés topicos para estuda-lo, conforme ilustra

a Figura 6, a seguir:

11 Disponivel em: www.curriculo.educacao.rs.gov.br.


http://www.curriculo.educação.rs.gov.br/
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Figura 6 - Categorias de analise do Referencial Curricular Gaucho

Musicalizacao

Categorias de
analise do

RCG

Manipulagcao
de portadores
de leitura

Fonte: A autora (2021), conforme estudos do RCG (2018).

O campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacdo (EF) defende
a importancia de possibilitar as criancas situacdes de oralidade e de escuta, pois tais

acOes auxiliam o desenvolvimento da imaginacdo. O RCG orienta que é importante

(...) utilizar histérias como fonte de pensamento critico e compreenséao do
mundo em que vivemos, possibilitando a crianca o pensar (..). A
apresentacdo de histérias, contos, poesias, lendas pertencentes ao repertorio
local e regional sdo importantes para o desenvolvimento da imaginacdo, da
criatividade e da oralidade, incentivando o gosto pela leitura e o respeito pela
diversidade cultural do territdrio. (RCG, 2018, p. 115-116).

Assim como a Base Nacional Comum Curricular, o Referencial indica o uso de
diversas formas de leitura, a fim de que as criangcas desenvolvam sua capacidade
criativa e compreensiva desde cedo.

Inicia-se a discussdo com a categoria musicalizagdo, a qual diz respeito aos
bebés e as criancas bem pequenas de terem acesso a momentos com masicas e
cantigas. Aqui, prevalece o ritmo e a sonoridade, pois, além de divertirem o0s
pequenos, estimulam a atencdo e a concentracdo. Para os bebés, o Referencial

propde o0s seguintes objetivos de aprendizagens:



Quadro 6 - Objetivos de musicalidade para os bebés

EI01TSO3RS-02-
Acompanhar o
ritmo de musicas

EI01EF01RS-01 -
Participar de
momentos de

EIO1EFO1RS-02-
Participar de
situacdes de

EIO1EFO5RS-01-
Repetir acalantos,
cantigas de roda,

diversas ou cantiga, escuta de poemas | poesias e
apreciar reconhecendo seu | ou musicas parlendas,
brincadeiras nome e dos imitando o adulto explorando ritmo,
cantadas, colegas. ou seus colegas. sonoridade e a
participando, conotacao de
imitando e criando palavras ao
gestos, explorando escutar histdrias,
movimentos, contos de

fontes sonoras e repeticéo e
materiais. poemas.
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Fonte: A autora (2021), conforme o RCG (2018).

As musicas e as cantigas aproximam-se dos bebés como forma de
desenvolvimento motor, mas também como aprendizado, quando € mencionado sobre
o reconhecimento do nome dos colegas. E possivel desenvolver também a linguagem,
visto que as musicas infantis sao ricas em repeticdes e palavras novas.

No que diz respeito as criancas bem pequenas, tem-se 0s seguintes objetivos

sintetizados no Quadro 7:

Quadro 7 - Objetivos de musicalidade para as criangas bem pequenas

EI02TS01RS-03 - Apreciar
e conhecer musicas,
cancdes, acalantos,
cantigas de roda, brincos
e outras manifestacdes
relacionadas as diferentes
culturas.

EI02TS03RS-03 - Apreciar
cancdes e musicas de
diferentes culturas,
cantando junto e
realizando movimentos e
gestos comuns.

EI0O2EF02RS-01 -
Explorar e criar diferentes
sonoridades para contar e
recontar historias,
declamacdes, rimas,
parlendas, rodas
cantadas, entre outras,
ampliando o vocabulario,
a imaginacéo e a
criatividade.

Fonte: A autora (2021), conforme o RCG (2018).

N&o somente para os bebés, mas para as criangas bem pequenas a musica e

a sonoridade sdo maneiras de inserir 0s sujeitos na linguagem. Verifica-se aqui que
somente com a oralidade é possivel proporcionar a eles momentos de escuta e ao
mesmo tempo possibilidade de instigar o imaginario.

Partindo para as historias, estas sdo relacionadas a contagdo de historias, seja
com livro, com fantoches, ou apenas usando a oralidade. Orienta que a leitura integre
as vivéncias dos pequenos, a fim de |hes proporcionar momentos magicos e

imaginarios.



Para os bebés, tém-se 0s seguintes objetivos:

Quadro 8 - Objetivos de musicalidade

ara os bebés

EI01CGO3RS-04 -
Acompanhar a narrativa
ou a leitura de histérias
fazendo expressoes e
gestos para acompanhar
a acao de personagens de

EI0OLEFO3RS-02 — Ampliar
0 conjunto de palavras
conhecidas fazendo uso
destas ao apontar
ilustracdes nos livros ou,
ainda, abordar atitudes a

EI0OLEFO8RS-01 — Divertir-
se com a escuta de
poemas, parlendas e
cancdes, historias,
receitas, etc.
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histérias diversas lidas
e/ou contadas pelo adulto.

serem desenvolvidas,
como ter prazer ao
escutar historias lidas,
contadas com fantoches,
representadas em
encenacoes, escutadas
em audios.

Fonte: A autora (2021), conforme o RCG (2018).

O Documento deixa claro o valor das escutas pelo bebé&, rompendo com o
paradigma de que tais estimulos ndo influenciam o desenvolvimento do sujeito.
Expressdes faciais e corporais advindas do medidor ao narrar ou cantar propiciam a
imitacdo pelo pequeno. Porém, ndo so historias ou contos servem aos bebés, mas
parlendas, poemas e canc¢des, como ja citado. Ao realizar momentos de leitura com
0s bebés, podem ser feitos com livros ou com outros recursos, como fantoches e
painéis.

Para as criangas bem pequenas, ha ainda outros objetivos:

. “EI02EF02RS-02 — Divertir-se com 0s sons e as rimas ao imitar gestos

e entonacdes dos personagens de historia do repertério universal, regional e

local.” (RCG, 2018, p. 122);

. “‘EI02EFO03RS-02 — Demonstrar curiosidade e apreciar histérias e contos

do folclore regional e local, ampliando o repertdrio e reconhecendo a

diversidade das culturas.” (RCG, 2018, p. 122).

Nesses dois primeiros objetivos, o Referencial enfoca a cultura regional. Pela
sonoridade das rimas e escuta de diferentes histdrias e contos proporcionadas pelo
mediador, o pequeno leitor ampliara seu conhecimento acerca da diversidade de
culturas e seré presenteado com a diversao.

O Documento traz também os objetivos relacionados a exploracao da historia

junto com o mediador, ndo se tratando, somente, de ser um leitor passivo:
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o ‘EI0O2EFO3RS-01 — Ouvir a leitura de histérias e outros textos,
acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a presenca dos diferentes
indices graficos que compbdem a obra (capa, titulo, autor, paginas, texto,
ilustragao, entre outros).” (RCG, 2018, p. 122);

. ‘EIO2EF04RS-02 — Identificar aspectos da estrutura da narrativa,

respondendo perguntas como: “quem?”, “o que?”, “quando?”, “como?” e “por

qué?”.” (RCG, 2018, p. 122).

E possivel verificar que o Referencial sugere estudar os componentes da obra.
A partir da interpretacao do desenho da capa, das cores, pode-se questionar a crianca
acerca do que trata a historia. Nesse contexto, o sujeito compreendera que um livro
ndo é composto apenas pelo enredo, mas que existem outros itens que o compdem.
Quanto a estrutura da narrativa, € possivel oportunizar a crianga a organizacao dos
acontecimentos através de questionamentos sobre a histéria. Da mesma forma, é
possivel instigar as criancas, por meio da reflexdo, sobre o porqué de estar
acontecendo tal cena e o que pode vir a acontecer.

A oralidade é outro ponto a ser considerado nas acdes com as criancas,
protagonistas no momento da leitura, conforme os objetivos que seguem:

o “EI02EF04RS-01 — Recontar ou dramatizar historias narradas, apoiada

em ilustracbes, cenarios e aderecos, falando sobre caracteristicas dos

personagens e cenarios.” (RCG, 2018, p. 122);

o “‘EIO2EFO06RS-01 — Contar e recontar historias oralmente, utilizando

recursos de imagens, fantoches, aderecgos, dramatizagdo.” (RCG, 2018, p.

123).

Conforme os escritos, ativa-se a imaginagao e criatividade quando o pequeno
leitor é desafiado a recontar ou dramatizar a narrativa, através de suportes e aderecos.
Essa é uma atividade que permite a crianca ir construindo e entendendo a sequéncia
de uma historia.

Com os dois ultimos objetivos acerca de histérias, o RCG foca a audicdo e a
oralidade:

. “‘EI02ZEFO6RS-02 — Ampliar a oralidade e o vocabulario através da

exploracdo de contos, parlendas, rimas, charadas, trava-linguas, poemas,

cangdes que envolvam a cultura regional e local.” (RCG, 2018, p. 123);
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o “‘EI0O2EF08RS-01 — Ouvir a leitura diaria feita pelo professor de textos
diversos para ampliar o contato com diferentes géneros textuais e com o
repertério de histérias universais, da cultura regional e local.” (RCG, 2018, p.

123).

Novamente, verifica-se, aqui, a dimensédo dos repertérios de cultura locais.
Nesse sentido, € sugestiva a jungéo de histdrias e outros géneros textuais para além
de apreciar a cultura, desenvolver a oralidade e a escuta.

A terceira e Ultima andlise é referente a manipulacdo de portadores de
leitura, relacionada a momentos em que 0s pequenos tém acesso a objetos de leitura,
como livros, revistas e outros portadores que possuem escritas e possam explora-los
livremente.

Para os bebés, tem-se 0s seguintes objetivos:

. “‘EI01EF04RS-01 — Observar e manusear livros com imagens, apontar

fotos e figuras em livros, nomear 0s personagens ou objetos conhecidos em

ilustragdes dos livros.” (RCG, 2018, p. 119);

. “‘EI0TEF04RS-02 — Interessar-se por ilustracdes e imagens dos livros,

buscando atribuir a elas algum significado e expressando-se de diferentes

formas ao interagir com a narrativa.” (RCG, 2018, p. 119).

A leitura da criangca com seu universo junto aos livros € uma forma de deixa-la
interpretar a sua maneira as ilustragdes presentes nesses objetos culturais. A leitura
“silenciosa” do pequeno leitor € uma oportunidade e convite a desenvolver o gosto por
ela. A leitura contempla também brincar de faz de conta, de modo que a crianca
imagina a partir do que ouve ou do que vé, ampliando seu repertorio de escutas.
Nesse sentido, o Referencial traz mais dois objetivos aos bebés:

. “‘EIO1EFO3RS-01 - Conhecer um conjunto de historias, ampliando o

repertorio de historias preferidas, imitando o comportamento do adulto ou de

seus colegas ao explorar livros.” (RCG, 2018, p. 119);

. “‘EI01EFO9RS-02 — Explorar, no espaco do faz de conta, embalagens de

produtos de supermercado, livros variados: livro brinquedo, livro imagem, livros

com textos, CD’s e recursos audiovisuais.” (RCG, 2019, p. 121).

O Referencial recomenda que todos os materiais descritos sejam de acesso

livre aos pequenos. A partir da manipulacéo de portadores de leitura, como livros e
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embalagens, fica subentendido o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
leitura.
No que diz respeito as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, 0

RCG recomenda atingir o seguinte objetivo:

EI02EF07RS-01 - Manusear diferentes portadores textuais, associados e
relevantes ao contexto de brincadeira presente nos espacos da sala
referéncia (revistas, jornais, catalogos, encartes, cardapios, manuais, livros
de receitas, agendas, blocos, calendarios, entre outros), demonstrando
reconhecer seus usos sociais. (RCG, 2018, p. 123).

O Referencial ndo remete apenas a livros literarios, mas a exploracdo de
objetos do cotidiano para que a crianga reconheca a funcéo social de tal objeto.

Ao explorar o Referencial Curricular Gaucho, verifica-se que ele ndo pontua
maneiras de introduzir e proporcionar momentos de leitura, mas expde objetivos que
a crianga precisa atingir. Dessa forma, cabe ao educandario e ao profissional planejar
o curriculo e a rotina, de modo a favorecer a insercdo da crianca no mundo da leitura,
para que va além de atingir objetivos do documento, mas com vistas a favorecer a sua
constituicdo humana. O Referencial retoma a Base e realca a valorizacdo da cultura

local e regional.

2.2.3 Leitura no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Educacéao

Infantil Crianca Feliz

Um educandario tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos
que pretende realizar. Essas aspiracdes reunidas e com indicadores para concretiza-
las estao presentes em documento chamado Projeto Politico-Pedagodgico, o PPP.

A elaboracao desse documento esta prevista em lei nacional, conforme o artigo
15, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB):

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico. (BRASIL, 1996, n.p.)

A autonomia apontada no artigo permite a escola a manutencdo da sua
identidade e a equipe da instituicdo uma atuacao que a torna sujeito histérico de sua
pratica.
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A construcdo de um projeto politico-pedagoégico exige reflexdo sobre seu
significado e relevancia na comunidade. O inciso |, do artigo 12, da LDB, expbe a
responsabilidade de os estabelecimentos de ensino elaborar e executar a sua
proposta pedagdgica: “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar
sua proposta pedagoégica” (BRASIL, 1996, n.p.).

O Projeto Politico Pedagdgico tem a missdo de organizar o trabalho
pedagdgico da escola. E resultado de construcdo coletiva, atribuindo & escola a
criacdo da sua identidade e a conquista da autonomia.

Sendo de carater politico, o PPP busca direcdo, pois estd embasado na
percepcao da realidade pelos envolvidos com o processo educacional e nos principios
que norteiam essas proposi¢cdes. Seu carater pedagodgico diz respeito as agdes
educacionais fundamentais, a fim de que a escola exerca seus propoésitos. A conexao
entre o politico e o pedagogico € indissociavel, considerando que se interligam pelo
processo continuo de reflexdo e de discussoées.

Seguindo a legislacdo educacional, os professores participam do processo de
elaboracdo e de execucdo do documento que contém a identidade da escola. De

acordo com os incisos | e Il, do artigo 13, da LDB:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracao da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino. (BRASIL, 1996, n.p.).

Para que o projeto politico-pedagdgico seja construido, a fim de assegurar a
gestdo democrdtica, ele é caracterizado por sua elaboracdo coletiva, e ndo por
agrupamento de projetos individuais, tampouco é apenas um plano para ser mostrado
as autoridades superiores.

Junto a construcdo dos projetos nas escolas, € planejado aquilo que a
comunidade almeja realizar. Em outras palavras, o documento prediz futuro diferente
do presente, com o propdésito de melhorar o que ja esta sendo feito. Nas palavras de

Veiga, o projeto politico pedagogico

[...] vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas. O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de
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tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos,
por todos os envolvidos com o processo educativo da escola. (VEIGA, 1995,
p. 13).

Como documento que diz respeito a identidade da escola, o PPP da Escola

Municipal de Educacéo Infantil Crianca Feliz é

(...) norteador do seu funcionamento e contemplando todos os aspectos que
fazem parte do cotidiano, como 0s processos de ensino - aprendizagem, a
gestdo pedagodgica, administrativa, de clima e patriménio. O Projeto Politico
Pedagogico foi construido pela comunidade escolar, através de reunifes.
(NOVA PRATA, 2020, n.p.).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéao/Conselho Pleno institui e
orienta a implantacdo da BNCC nos municipios, a qual precisa ser respeitada ao longo

das etapas da Educacao Basica. Em seu artigo 5, expoe:

A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
instituicdes ou redes escolares publicas e privadas da Educacao Basica, dos
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para construirem ou
revisarem os seus curriculos.

§1° A BNCC deve fundamentar a concepcéo, formula¢é@o, implementacéo,
avaliacdo e revisao dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedagogicas das instituicGes escolares, contribuindo, desse modo, para a
articulacéo e coordenacado de politicas e ac6es educacionais desenvolvidas
em ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relacao
a formagdo de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a definicdo de
recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da oferta de educacéo de qualidade.

§2° A implementacdo da BNCC deve superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as
trés esferas de governo e balizando a qualidade da educacdo ofertada.
(BRASIL, 2017, p. 5).

Ja o artigo 6, da mesma Resolucdo, atém-se ao curriculo e a proposta

pedagdgica, e estdo em consonancia com a BNCC:

Art. 6° As propostas pedagdgicas das instituicdes ou redes de ensino, para
desenvolvimento dos curriculos de seus cursos, devem ser elaboradas e
executadas com efetiva participacdo de seus docentes, 0s quais devem
definir seus planos de trabalho coerentemente com as respectivas propostas
pedagodgicas, nos termos dos artigos 12 e 13 da LDB. Paragrafo Unico. As
propostas pedagoégicas e os curriculos devem considerar as multiplas
dimensbes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento, na
perspectiva de efetivacdo de uma educacao integral. (BRASIL, 2017, p. 5-6).
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Seguindo a normativa, o Projeto Politico Pedagogico precisa contemplar os
direitos de aprendizagem que a BNCC privilegia, objetivando o desenvolvimento
integral da crianca.

Este estudo analisa as orientacdes acerca de leitura na Educacao Infantil —
etapa creche no referido documento. Portanto, buscam-se informacdes acerca desse
tépico no PPP da Escola Municipal de Educacao Infantil Crianca Feliz.

No ano de 2020, o projeto da E.M.E.I.*?, intitulado Na corrente do bem 2020,
destaca: “Neste projeto busca-se trabalhar com as criangas que boas agdes como um
sorriso, um abracgo, uma atitude justa, amizade, gentileza e sinceridade podem estar
presentes em nosso dia a dia.” (NOVA PRATA, 2020, n.p.). O seu desenvolvimento &
baseado em atividades dirigidas, jogos, brincadeiras, interacdes e a¢des pedagdgicas
“(...) voltadas a aprendizagem e ao desenvolvimento das criangas, de acordo com sua
faixa etaria, priorizando a crianga e suas individualidades”. (NOVA PRATA, 2020,
n.p.).

Ao longo das suas 107 paginas, percebe-se caréncia no que diz respeito a
leitura para bebés e criancas bem pequenas, visto que o acesso a historias e muasicas,
segundo o Documento, € proporcionado no més de adaptacdo das criancas. O
documento indica: “(...) assim, no més de fevereiro, realizamos adaptacdo das
criangcas com musicas, histérias, rodas de conversa, rodas cantadas, introduzimos a
rotina escolar e regras de convivéncia”. (NOVA PRATA, 2020, n.p.).

Além do posto pelo PPP, como ja tratado neste estudo, sdo recomendadas que
variadas formas de leitura para sujeitos que ainda ndo leem convencionalmente
estejam presentes desde os primeiros meses de vida. Essa acao seria uma forma de
acolhimento, de compreensdo de si, de criacdo de vinculos e contribui para o
desenvolvimento da crianca.

Em consonéancia com os documentos federal e estadual, nota-se que a leitura
se integra em um dos campos de experiéncia e € percebida no contato e manipulacéo
com diferentes géneros e suportes. Ela ainda é propulsora de dialogo e conversa entre
0s mediadores e seus pares.

Nessa exploracdo documental, evidenciou-se que a Base compreende o
educador como mediador entre a leitura e a crianca. Ademais, as fontes de leitura ndo

advém apenas da literatura, mas se defendem outros produtos, como embalagens,

12 Escola Municipal de Educac&o Infantil.
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rétulos, revistas, entre outros. Em se tratando do Referencial Curricular Gaucho, pelo
fato de ser elaborado de acordo com a Base, traz as mesmas evidéncias, com o
diferencial de focar na cultura regional e local.

Observa-se também, como é recomendado que o Projeto Politico Pedagodgico
esteja vinculado aos objetivos de aprendizagem trazidos pela BNCC, posto que ha
uma contradicdo na sua estrutura. Verifica-se que a Base indica objetivos
relacionados a leituras; porém, no documento da E.M.E.l. ndo h4 mencéo a esse

direito das criancas.
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3 REFLEXOES A PARTIR DA VOZ DAS PROFESSORAS E ATENDENTES DA
EDUCACAO INFANTIL DE NOVA PRATA

Este capitulo é dedicado a reflexdo sobre as praticas de leitura com bebés e
criancas bem pequenas, com base na voz das educadoras que atuam na Educacgao
Infantil no municipio de Nova Prata - RS. Diante disso, detalha-se o cenario de
pesquisa, apresenta-se o perfil dos participantes e discutem-se especificidades sobre
construcdo e a analise da dos dados. Também, busca-se elucidar acerca das técnicas
empiricas utilizadas, que sdo a entrevista e grupos focais. Ainda, ao longo do capitulo,
sdo trazidas as discussdes das categorias de analise que tratam sobre a construcdo
de conceitos sobre leitura, a pratica da leitura e os desafios de leitura com os bebés e

criancas bem pequenas.

3.1 CENARIO DE PESQUISA

O estudo tem como cenario o municipio de Nova Prata, situado na Serra
Gaucha, estado do Rio Grande do Sul, sendo parte integrante da 162 Coordenadoria
Regional Estadual de Educacdo. Diante disso, elegem-se algumas escolhas
significativas nesse processo, como ser o local de residéncia da pesquisadora e pelo
municipio ofertar varias escolas de Educacao Infantil, que ndo oportunizam espacos
especificos para leitura de bebés e crian¢as pequenas que frequentam regularmente
a creche.

O municipio de Nova Prata conta com cinco escolas municipais de Educacao
Infantil, as quais sdo: E.M.E.I.*3 Recanto da Alegria, E.M.E.I. Um Pedacinho de Céu,
E.M.E.l. Primeiros Passos, E.M.E.l. Crianca Feliz e E.M.E.I. V6 Eliza”. O Quadro 9
mostra as EE.MM.EE.II. ativas no municipio em 2020, assim como especificidades de

cada uma;

13 Utilizar-se-a a sigla E.M.E.I. para a denominacdo Escola Municipal de Educac&o Infantil.
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E.M.E.I.

Bairro

Ano de
fundacdo

Quadro funcional

Criancas
atendidas*

Recanto da
alegria

Santa Cruz

1982

1 diretora,

1 coordenadora pedagodgica,
10 professoras de Educacéo
Infantil,

37 atendentes de creche,
2 estagiérias,

1 assessora de diregéo,

5 funcionarias

201

Um
pedacinho
de céu

Sao Joao
Bosco

1990

1 diretora,

1 coordenadora pedagdgica,
4 professoras de Educagéao
Infantil,

14 atendentes de creche,
1 estagidaria,

3 funcionérias.

71

Primeiros
Passos

Basalto

1995

1 diretora,

1 coordenadora pedagégica,
5 professoras de Educagéo
Infantil,

19 atendentes de creche,
2 estagiarias

98

Crianca
Feliz

Sao Joao
Bosco

2013

1 diretora,
1 vice-diretora,

1 coordenadora pedagdgica,
7 professoras de Educagéo
Infantil,

35 atendentes de creche,
5 estagiarias,

2 operarias

146

V6 Eliza

Sao
Cristovao

2015

1 diretora,

1 coordenadora pedagbgica,
6 professoras de Educacéao
Infantil,

26 atendentes de creche,
7 estagiérias,

3 funcionérias,

3 serventes
4 cozinheiras

143

Fonte: A autora (2021), a partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos das EE.MM.EE.II.

14 No ano de 2020, segundo o PPP de cada escola.
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De acordo com dados postos no Quadro 9, sdo atendidas 659 criancas pelas
escolas de Educacdao Infantil do municipio em ambos os turnos, o que envolve nimero
expressivo de professores e funcionarios no atendimento as criangas. O municipio
vem inaugurando escolas com o objetivo de suprir necessidades de vagas e de
possibilitar que todos 0s pequenos tenham acesso a creche. Ainda existem bebés e
criancas bem pequenas aguardando essa oportunidade, porém o nimero de esperas
ja reduziu.

Em relacdo ao corpo de profissionais que atende as criangas, destaca-se que
as turmas de bercarios contam com cinco atendentes e uma professora titular, sendo
trés profissionais em cada turno de trabalho. As turmas de Maternal | e Il possuem
trés atendentes e uma professora titular, duas profissionais por turno de trabalho.

Nesse contexto, elegeu-se para estudo de caso Unico a escola Municipal de
Educacao Infantil Crianca Feliz. A escolha de tal instituicdo deu-se pelo fato de ser o
local de atuacdo da pesquisadora quando a pesquisa se concretizava. Para dar
seguimento a construc¢do dos dados, o projeto foi aprovado no CEP, conforme parecer
namero 4.395.245, e recebeu-se 0 Termo de Autorizagao Institucional, de acordo com
0 Apéndice A, para que se iniciasse a pesquisa em campo. Na préxima subsecéo, a

seguir, detalha-se a E.M.E.I. estudada.

3.1.1 Conhecendo o cenario da pesquisa

Localizada no bairro Sdo Jo&o Bosco, a Escola Municipal de Educagao Infantil
Crianca Feliz comecou a ser edificada em 2011 devido a grande procura por vagas
no nivel da Educacéao Infantil. O prédio foi construido com verba do Governo Federal,
pois a escola € um Mdédulo da Proinfancia tipo 2'°. Na Figura 7, mostra-se a fachada

da escola:

15 O Projeto Proinfancia Tipo 2 tem capacidade de atendimento de até 188 criancas, em dois turnos
(matutino e vespertino) ou 94 criangcas em periodo integral. Foi considerada como ideal a implantagcéo
das escolas do Tipo 2 em terreno retangular com medidas de 45m de largura por 35m de profundidade
e declividade méxima de 3%. Dados disponiveis em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-
para-construcao/item/6413-proinfancia-tipo-2. Acesso em: 01 set. 2020.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao/item/6413-proinfancia-tipo-2
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao/item/6413-proinfancia-tipo-2
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Figura 7 - Fachada da E.M.E.I. Crianca Feliz

Fonte: Acervo fotografico da Escola.

A escola foi inaugurada em 8 de agosto de 2013 e, a época, dispunha de 20
funcionarias para atender em torno de 130 criangas. Sua area fisica tem um total de
1.211,00m?, divididos em 5 blocos: administrativo, de servigco, pedagoégico, multiuso e
areas externas. O pedagogico contempla as salas de aula dos bercarios e dos
maternais.

Atualmente, a instituicdo acolhe 9 turmas - em torno de 170 criangas - que a
frequentam com assiduidade: 2 turmas de bercario |, 2 turmas de bercéario Il, 2 turmas
de maternal | e 3 turmas de maternal Il. O agrupamento para a distribuicdo das
criangas nas escolas do municipio de Nova Prata adota o critério por faixa etéaria,
seguindo a normativa do Conselho Municipal de Educacéo, pela Resolucdo N°
012/2018, que expressa:

Art.14. O pardmetro para agrupamento de criancas na Educacéo Infantil tem
como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil,
a Proposta Politico Pedagdgica da Escola, a faixa etéria e a relagdo numérica
crianga/nimero por Atendente de Creche e/ou Professor. Recomenda-se:

| — até 07(sete) criancas por Professor/Atendente de Creche no caso de
criangas de 0 (zero) a 02 (dois) anos;

Il — até 10 (dez) criancas por Professor/Atendente de Creche no caso de
criancas de 02 (dois) a 03 (trés) anos;

Il — até 11(onze) criangas por Professor/Atendente de Creche no caso de
criancas de 03 (trés) a 04 (quatro) anos;

IV- até 20 (vinte) criancas por Professor no caso de criancas de 04 (quatro) a
05 (cinco) anos, admitindo-se um auxiliar com ndmero superior a 20 (vinte)
criangas.

§ 1° E obrigatéria & presenca de um professor habilitado em cada turma em,
pelo menos, um dos turnos.
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A comunidade escolar € composta por familias que se relacionam bem com a
escola, auxiliam nas demandas existentes e, em maioria, tém filhos Unicos ou que
possuem apenas um irmao. Em geral, a crianca escolarizada reside com o pai e a
mae e necessita da escola em média de oito a 12 horas diarias. Os dados também
abalizam o fato de que as familias dedicam por semana, aproximadamente, quatro
horas ou mais para brincar e ficar com seu(ua) filho(a).

Nesse cenario, surgem os sujeitos'® que fizeram parte da pesquisa, sendo 6
professores e 13 atendentes de Educagéo Infantil, todos do sexo feminino. Desse
modo, a pesquisadora convidou as professoras e as atendentes da escola a
participarem e colaborarem com a pesquisa, por meio das entrevistas e grupos focais.
Ao longo das discussfes, serd preservada a identidade dos sujeitos; por isso, atribui-
se um pseuddnimo a cada um dos interlocutores, utilizando as letras P (professores)
e A (atendentes), seguido de um nimero em ordem crescente para cada uma delas,
totalizando 19 interlocutoras. O Quadro 10 apresenta o panorama geral de todos os
interlocutores que participaram das entrevistas — professoras e atendentes —, com as

respectivas informacdes pessoais e profissionais desses sujeitos:

Quadro 10 - Participantes da pesquisa empirica (continua)
Participantes Cargo Idade Formacéao LS deNatgagao_ na
educacao infantil
P1 Professora 36 Pedagogia 12 anos
anos
P2 Professora 35 Pedagogia 10 anos
anos
P3 Professora 45 Pedagogia 6 anos
anos
P4 Professora 21 Pedagogia 5 anos
anos
P5 Professora 28 Pedagogia 3 anos
anos
P6 Professora 24 Pedagogia 1 ano e 8 meses
anos
Al Atendente 4L Ensino Médio 9 anos
anos
48 Superior em
A2 Atendente Processos 7 anos
anos e
Gerenciais —

16 A identidade dos sujeitos deste estudo é tratada como um processo de construcdo deles enquanto
profissionais e, desse modo, o que segue é a descricdo dos interlocutores. Os participantes referem-
se a todos os envolvidos na pesquisa empirica, ou seja, professores e atendentes, podendo ser
chamados também de interlocutores, sujeitos e profissionais.
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(concluséo)

cursando
Pedagogia
A3 Atendente 47 Ensino Médio 7 anos
anos
A4 Atendente 42 Ensino Médio 6 anos
anos
A5 Atendente 39 Ensino Médio 5 anos
anos
A6 Atendente 39 Cursandp 5 anos
anos Pedagogia
A7 Atendente 47 Ensino Médio 4 anos
anos
A8 Atendente aﬁgs Ensino Médio 3 anos e 6 meses
A9 Atendente 51 Ensino Médio 3 anos
anos
Al10 Atendente 33 Ensino Médio 1 ano
anos
All Atendente 21 Psicologia 10 meses
anos
Al12 Atendente 24 Cursandp 9 meses
anos Pedagogia
Formacédo em
43 Ciéncias
Al13 Atendente Plenas. 8 meses
anos
Cursando
Pedagogia

Fonte: A autora (2021), a partir da construgdo dos dados empiricos.

Diante do quadro dos participantes, cabe ressaltar o perfil dos professores?’
participantes, sendo a maioria com formacédo em Pedagogia®®; a idade varia entre 24
e 45 anos, e o tempo de atuacgao profissional oscila entre 1 ano e 8 meses a 12 anos

de experiéncia na Educacéao Infantil.

17 Suas atribuicdes, de acordo com a Lei Municipal n® 10.324, de 22 de maio de 2019, s&o: elaborar e
cumprir o plano de trabalho segundo a proposta pedagdégica da escola; levantar e interpretar os dados
relativos a realidade de sua classe; zelar pela aprendizagem do aluno; estabelecer os mecanismos de
avaliacdo; implementar estratégias de recuperacédo para os alunos de menor rendimento; organizar
registros de observacdo dos alunos; participar de atividades extraclasses; realizar trabalho integrado
com o apoio pedagogico; participar dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional; ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos; colaborar com as
atividades e articulagcdo da escola com as familias e a comunidade; participar de cursos de formacéo e
treinamentos; participar da elaboracdo e execucdo do projeto politico-pedagogico; integrar 6rgaos
complementares da escola; dirigir instituicdes escolares de acordo com a determinacdo superior;
executar tarefas afins com a educacao.

18 De acordo com a Lei Municipal n® 10.324, de 22 de maio de 2019, para a docéncia na Educacéo
Infantil exige-se a formagédo de Curso Superior em Licenciatura Plena, especifico para Educacdo
Infantil.
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A variacdo em relacdo ao tempo de docéncia é bem distinta; destaca-se que o
tempo de atuacdo e/ou experiéncia por um tempo prolongado favorece aos
professores mais conhecimento e a possibilidade de reflexdo sobre sua prética, de
maneira com que possa aperfeicoar seu trabalho. Pimenta (1999, p. 29) corrobora
com o estudo, afirmando que essa experiéncia vivida na docéncia faz com os
professores reelaborem o0s saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. Por isso, defende-se
que o ambiente escolar favorece a discusséo sobre as a¢fes préaticas, uma vez que,
provavelmente, quanto maior for o tempo de atuacao, talvez seja maior a bagagem de
experiéncia do professor.

Ja em relacdo ao perfil das atendentes?®, as quais participaram dos grupos
focais, sdo todas do sexo feminino, com idades entre 24 e 51 anos. O tempo de
atuacao delas na Educacéao Infantil varia entre oito meses e nove anos e oito meses;
possuem Ensino Médio; as demais estdo cursando ou ja cursaram algum curso
superior. Quanto a formacao especifica para o cargo, ela ndo é exigida; porém, quanto
mais experiéncia, mais reverbera possibilidade de aprendizado e de reflexdo que se
aprendem nesse cotidiano de interagdes.

Diante desse contexto, a ida a campo teve como finalidade construir subsidios
para responder ao objetivo especifico de analisar as praticas de leitura ocorridas nas
escolas de Educacado Infantii no municipio de Nova Prata. Os encontros foram
organizados entre os dias 23 de novembro e 4 de dezembro de 2020 e ocorreram no
espaco escolar nos horarios da manha e vespertino, conforme a disponibilidade das
participantes. Marcou-se horario especifico com as profissionais, com a existéncia do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Apéndices B, para

19 Segundo a Lei municipal n° 10.096, de 10 de julho de 2018, os requisitos para o provimento no cargo
de Atendente de Creche sdo: a) Escolaridade: Ensino Médio Completo; b) Idade: minima de 18 anos;
¢) Formacé&o: Minima de 40 (quarenta) horas na area da Educacgéo Infantil; d) Avaliacao Psicoldgica.
Sao atribuicdes sdo: Responsabilizar-se pelo cuidado e bom atendimento as criangas; executar
atividades diarias de recreacao, de artes, entretenimento e ritmicas sob a orientacédo de profissional da
educacao; acompanhar as criancas em passeios, visitas e festividades sociais em auxilio ao professor;
executar, orientar e auxiliar as criangcas no que se refere a higiene pessoal; auxiliar as criancas a
desenvolverem a coordenag¢do motora, mediante exercicios e brinquedos, conforme orientagdo do
professor responséavel; observar a salude e o bem estar das criancas comunicando ao professor ou a
direcdo da escola qualquer alteracdo ajudando, quando necessario, a ministrar os medicamentos,
conforme prescricdo médica sob orientacdo; orientar aos pais quanta a higiene infantil; comunicar ao
professor e a direcdo da escola qualquer incidente ou dificuldade ocorrida; ajudar o professor na
apuracdo da frequéncia diaria e mensal das criangas; auxiliar na organizac@o e limpeza da sala e
demais ambientes escolar; executar outras tarefas afins.
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professores, e C, para as atendentes, para que a coleta de dados fosse realizada apés
autorizagdes dos sujeitos.

Cabe ressaltar que nesse periodo se vive a pandemia da Covid-19 e, por isso,
houve todos os cuidados com os protocolos sanitarios, incluindo uso de mascaras,
alcool gel e ambiente ventilado, respeitando a capacidade maxima de ocupacao do
local para realizar as conversas.

O instrumento de pesquisa utilizado com as professoras foi a entrevista,
seguindo de roteiro prévio (Apéndice D), utilizando como base o problema de pesquisa
e 0 objetivo da investigacdo. Todas as 7 professoras da escola foram convidadas a
participar da entrevista, e somente 1 delas ndo aceitou o convite. Ressalta-se que 2
professoras que atuam na escola e participaram da conversa atendiam 2 turmas: uma
de manha e outra a tarde.

Para melhor esclarecer esse processo, 0 quadro 11 expressa a data e a

duracédo dos encontros.

Quadro 11 - Temporalidade das entrevistas

Entrevista Data Duracéao
1 24 de novembro 28:41
2 24 de novembro 22:35
3 24 de novembro 28:01
4 01 de dezembro 26:06
5 04 de dezembro 27:12
6 04 de dezembro 24:23
TOTAL 2h 36min 58s

Fonte: A autora (2021), com dados da empiria.

De acordo com o Quadro 11, houve seis entrevistas com duracdo média de 26
minutos cada encontro, totalizando 2 horas, 36 minutos e 18 segundos de gravagao.
O objetivo das entrevistas era discutir acerca de como ocorrem as praticas de leitura
com bebés e as criancas bem pequenas, bem como a existéncia de espaco apropriado
para tal. Ainda, questionou-se se existia algum desafio diante dessa pratica.

Os encontros com as atendentes contaram com a presenca de, no primeiro
momento, sete participantes e, no segundo, seis. Como eram 13 participantes no total,
dividiu-se em 2 grupos, a fim de possibilitar a fala de todas. O tempo de duracdo dos

grupos focais com as atendentes foi em média de 43 minutos e 21 segundos cada,
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totalizando 1 hora, 26 minutos e 42 segundos de gravacao, sendo prolongado para
oportunizar que todas as atendentes pudessem expor suas ideias e suas praticas.
Conforme a sintese abaixo, o Quadro 12 ilustra a organizacéo geral dos grupos focais,

bem como o tempo de permanéncia do grupo de atendentes durante o encontro.

Quadro 12 - Temporalidade do grupo focal das atendentes

Grupo focal N“T“.ero de Data Duracéo
participantes
1 7 23 de novembro 47:40
2 6 24 de novembro 39:02
TOTAL 1h 26min 42s

Fonte: A autora (2021), apés a realizacdo dos grupos focais.

O tempo total de conversa dos grupos focais e das entrevistas soma 4 horas, 3
minutos e 40 segundos.

Esses dois encontros foram previamente organizados pela pesquisadora
conforme o roteiro (Apéndice E) baseado no problema e no objetivo geral da pesquisa.
O mesmo roteiro foi utilizado para os dois grupos, visto que eram participantes
diferentes. Para iniciar os encontros, a pesquisadora propds para as atendentes
assistirem a um video intitulado “Leitura para bebés”?°, com o objetivo de acolher o
grupo e motiva-las ao dialogo, pois se tratava da leitura para bebés e criancas bem
pequenas.

Dando continuidade a esse processo, propds-se a analisar a construcdo dos
dados oriundos das entrevistas e dos grupos focais. Nesse sentido, procurou-se, nas
proposicdes tedricas de Bardin (2016)2, orientacdo para fazer a andlise dos dados
construidos. De acordo com a autora, existem trés fases de Analise de Conteudo e
organizam-se em sequéncia, 0s quais sao (i) pré-analise; (ii) exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos ou inferéncia e (iii) interpretacdo. Desse modo, a
partir dos objetivos da pesquisa e das diferentes fases da andlise de conteudo,
organizou-se leitura detalhada do material através das narrativas das participantes,

para posteriormente usa-las na inferéncia dos dados obtidos.

20 O video “Leitura para bebés” encontra-se disponivel no seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=KOv6_HetY7k.

21 O trajeto metodoldgico esta descrito, na integra, no capitulo introdutério, subtitulo 1.3, chamado de
“O trajeto metodoldégico”.


https://www.youtube.com/watch?v=KOv6_HetY7k
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A partir desse processo, emergiram trés categorias distintas que se
entrelacaram diante das discussoes. A Figura 8, a seguir, ilustra a composicao das

categorias das entrevistas com as professoras e do grupo focal com as atendentes:

Figura 8 - Categorias de analise

CONCEITOS
DE LEITURA

PRATICAS
DE LEITURA

L
(]
)]
<
X —
o
LI|_J<E
<L
@)

DA LEITURA

Fonte: A autora (2021), a partir da analise da pesquisa empirica.

Diante da organizacdo dessas categorias, cabe destacar que todas as divisdes
envolvem a leitura; porém, em diferente perspectiva — a primeira, conceitos de leitura;

a segunda, préticas de leitura; e a terceira, os desafios da leitura.

3.2 LEITURA: CONSTRUGCAO DE CONCEITOS

Com base nos dados construidos a partir das entrevistas e dos grupos focais,
a primeira categoria a ser analisada refere-se a construcao de conceitos sobre leitura.
Tal categoria busca discutir e trazer as compreensdes que as interlocutoras possuem
em relacao a leitura para criancas que frequentam a etapa creche.

Nesta pesquisa, considera-se primordial a leitura na vida do ser humano.
Mesmo entre bebés e criancas bem pequenas, o ato de ler oferece momentos de

prazer, de conhecimento e de troca de afeto. De acordo com Parreiras (2012),

guanto mais cedo a crianca se aproxima do mundo dos livros e do universo
cultural proporcionado pela literatura, a familiaridade dela trard segurangca em
si propria e a possibilidade de imaginacdo e criacdo de fantasias e
compreensdo da realidade. (PARREIRAS, 2012, p. 21).
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A autora indica o contato dos pequenos com a literatura porque esta
proporciona beneficios como imaginar e fantasiar e, ao mesmo tempo, entender a
realidade em que eles vivem. Na Educacéao Infantil, o universo ficcional pode auxiliar
os estudantes na construcao da sua identidade, reconhecendo o mundo em que estao

inseridos. Além disso, Arena (2010) argumenta que o leitor em formacao

(...) tem as possiblidades de dominar o ato de ler em toda sua complexidade,
com flexibilidade e ousadia, a ponto de poder transformar o préprio modo de
pensar e se constituir como formador do pensamento em seu movimento
dialético. (ARENA, 2010, p. 246).

Perante o exposto, entende-se que o ato de ler implica despertar na crianga
necessidades para ler e compreender o mundo a sua volta, pondo em possibilidade a
construcdo dos pequenos como sujeitos ativos para a fungéo social.

Com o intuito de consolidar um olhar atento sobre a relevancia da leitura na
infancia, as interlocutoras desta pesquisa trazem em suas vozes a poténcia acerca do
tema. Nesse sentido, significados sdo atribuidos diante das narrativas durante o
dialogo quando a temética de discussao era sobre a acao de proporcionar momentos
de leitura as criancas que frequentam a creche, a fim de saber os conceitos dos
sujeitos participantes sobre o que pensam sobre leitura na Educacéo Infantil.

A partir dai, é proposta, durante a conversa com as professoras e atendes, a
seguinte pergunta: o que as educadoras poderiam contar sobre as concepc¢des que
tém ou adquiriram ao longo do tempo de atuacdo com a Educacado Infantil sobre
leitura? Nessa busca, chama a atencdo a resposta da professora P3 quando relata

gue a leitura na primeirissima infancia é

P3 — Leitura de mundo. A crianca ja vem com algumas leituras, ndo é a leitura
da palavra, e sim a leitura de mundo porque eles reconhecem rétulos,
reconhecem algumas vezes o préprio nome ja, nimeros ja reconhecem
também. Relacionam a cor ao personagem: o azul da Frozen e o verde do
Hulk??.

A participante aporta-se na leitura de mundo, do cotidiano das criancas,
compreendendo que é o principio para depois ocorrerem as leituras propriamente
ditas. Ante as palavras da professora, podemos ancorar-nos nas palavras de Freire

(2005, p. 11), quando afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra.”

22 O relato da professora P3 refere-se as personagens animadas as quais as criangas comentam.
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Segundo o autor, antes de a crianca aprender a ler, € preciso aprender a ler o mundo,
compreendendo 0 contexto em que se esta inserida. Ou seja, antes da crianca ser
alfabetizada e aprender a decodificar, ela pode ler ndo letras, mas objetos, sinais,
imagens.

Na continuagao sobre conceitos de leitura, a atendente A12 afirma que, no

contexto em que atua, considera que

Al12 — é uma leitura de mundo né, ndo tem a ver s6 com a leitura de livros,
tem a ver com cantorias, tem a ver com livro né, com essa relagao que as
criancas vao fazer de mundo né, eu acho.

A definicdo de leitura para a participante € uma mistura de livros e musica.
Sendo os trés primeiros anos cruciais para o desenvolvimento da crianga, Silva et al.
(2021) orientam que as instituigdes infantis incluam na rotina dos pequenos “(...)
audicdes de historias com repeticdo, acumulacao e rimas, além de poesias, parlendas,
catingas diversas e, do mesmo modo, apreciacdo de ilustragbes em livros de
diferentes materialidades.” (SILVA et al., 2021, p. 9). Nesse sentido, a oferta da leitura
aos pequenos diz respeito a oralidade além do manuseio do objeto livro,
complementando-se para envolver o sujeito ao mundo simbdlico.

Ao ouvir o adulto, aos poucos, a crianca insere-se no mundo da linguagem,
evidenciando a importancia dessa experiéncia. Diante disso, Parreiras (2012) aclara

que,

nos primeiros anos de vida da crianca, sua memdéria comec¢a a armazenar
experiéncias que nem sempre serdo lembradas verbalmente, mas ficam
registradas no inconsciente. E quando ela comeca a adquirir a linguagem.
(PARREIRAS, 2012, p. 69).

O mundo simbdlico da leitura pode desencadear um processo social e continuo
por meio de interacBes com 0s outros e com 0 meio. Dessa maneira, a presenca do
adulto na vida dos pequenos, conversando com eles, brincando, lendo, cantando e
contando historias, torna-se fundamental na promocdo da linguagem e,
consequentemente, no entendimento de si e do outro.

Nesse ambito, P2, diante da pergunta sobre o que é leitura na Educacédo

Infantil, responde que, para os bebés e criangas bem pequenas,
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P2 — (...) a leitura ndo se dé& so6 através de livros, né. Ela se d& através de
imagens, do nosso dia a dia (...) A leitura na educagéo infantil, entéo, é feita
por imagens, a todo 0 momento a crianga ta tendo contato com figuras, com
imagens, que sdo proporcionadas a leituras, onde elas podem fazer leitura
de rotulos, identificar perfumes, associar com mamae, comida, potinho (...).

A participante compreende que a leitura para os ainda nao alfabetizados se
restringe a interpretacdes de imagens do cotidiano da crianca. Porém, as imagens que
sdo citadas ndo condizem com a leitura literaria, a qual pde a criangca em contato com
o imaginario e a auxilia a criar sentidos. Diante disso, a leitura de imagens do dia a dia
da crianca é apenas uma forma de decorar a funcao de tal objeto portador de imagem.

P5 traz seu entendimento de que leitura, na Educacéao Infantil, desenvolve sua
capacidade criativa, expressando outras possibilidades de desfechos da historia,

conforme segue

P5 — a crianca imagina, ela tem aquela imaginacéo dela. Entéo, as vezes tu
‘t4” ontando a historia e a crianca para e ela te da de repente uma ideia do
gue podia estar acontecendo naquele cenario. Eles imaginam, sabe.

A interlocutora entende que a leitura instiga a imaginagcdo, bem como o
desenvolvimento comunicativo. Ao ato de imaginar provocado na crianga Abramovich
(1997) chama de suscitar o imaginario e a possibilidade de descobrir o mundo imenso
através dos personagens de cada histéria. Nesse mesmo contexto, Porta (2013)
argumenta que momentos de escuta proporcionados aos pequenos ‘inicia-os na
fantasia e potencializa sua imaginacéo (...)%*". (PORTA, 2013, p. 21).

P6 mescla o incentivo a leitura e a importancia dela no futuro para as criancas

lerem palavras, narrando que leitura na Educagéo Infantil é

P6 — A base, né, da construcdo dela mesma, entende. As crian¢as lendo,
lendo nao, né (sinal de aspas com as maos), assim, mas pegando o livro,
explorando aquele livro, olhando as figuras, contando o que eles veem, assim
eles vao se incentivando para mais tarde, né, quando sabem ler eles véo
gostar, despertar o interesse pela leitura. E ja vao iniciando a questdo da
criatividade, da imaginacéao, do didlogo, né, da comunicagéo.

Essa interlocutora menciona que o incentivo a leitura vem desde pequeno para
gue esse habito seja desenvolvido aos poucos e de maneira ludica. A partir do contato

com histérias, as criancas tém a oportunidade de um crescimento profundo no

2 Tradug&o nossa.
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universo social. Nesse sentido, “(...) nos primeiros trés anos de vida, os bebés
aprendem mais que em qualquer outra etapa do desenvolvimento humano.”
(PARREIRAS, 2009, p. 29). Os primeiros anos sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma crianca, reiterando que € o momento ideal de propiciar a
crianga diferentes experiéncias com a leitura. Os experimentos feitos em momentos
certos podem influenciar comportamentos futuros.

Ainda na busca por concepc¢des das participantes, encontra-se mais uma voz

acerca da leitura para criangas pequenas; desse modo, P4 menciona que

leitura pode ser, simplesmente, s6 ser (sic) falada. Da forma que a gente
apresenta, independentemente de ser com fantoches, com livros, eu acho
gue tudo depende de quem esta fazendo essa leitura. A maneira do contar.

A professora menciona a necessidade de a leitura ser mediada, pois assim se
configura como uma estratégia poderosa, ou seja, a leitura ou a contacdo exigem a
mediacdo de uma pessoa. A declaracdo da participante vai a favor das palavras de

Busatto (2005), quando a autora explica que o sujeito que conta a histéria

(...) empresta seu corpo, sua voz e seus afetos ao texto que ele narra, e o
texto deixa de ser signo para se tornar significado. O contador de histérias
nos faz sonhar porque ele consegue parar o tempo nos apresentando um
outro tempo. O contador de histérias, como um magico, faz aparecer o
inexistente, e nos convence que aquilo existe. (BUSATTO, 2005, p. 9).

Mesmo utilizando somente a oralidade, 0 mediador/contador, ao empregar sua
criatividade, tem o poder de envolver a crianga na historia. Quanto mais emocéo ha
no momento da contacdo, mais cativa a crianga a participar do momento.

Ainda acerca de concepcéo de leitura para bebés e criangcas bem pequenas,
P4 expbe que as criangas “ja ouvem na barriga. Pode contar historias e cantar
musiquinhas desde a gestacdo.” A fala trazida pela interlocutora demonstra que as
praticas de afeto com cancbes podem ser feitas ainda que o bebé esteja na barriga,
sendo uma forma de conversar com a criancga.

Desde a vida uterina, os bebés sédo capazes de perceber estimulos externos.
Eles identificam e reagem a vozes, sons ou ao toque e, por isso, € importante oferecer
a leitura literaria ao ventre, também como uma forma de estreitar lacos e estimular

afetos. Sob esse ponto de vista, Parreiras (2012) explica:
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Desde a vida intrauterina, o ser recebe estimulos, e comega a existir uma
comunicacéo possivel com a futura mamé&e. Uma comunicagao silenciosa,
sem palavras, propiciada por toques, por sensacgoes, por afagos na barriga,
no corpo. Por falas, gemidos, suspiros, cantos, choros. (PARREIRAS, 2012,
p. 63).

Mesmo ainda na barriga, o bebé é sensivel aos estimulos externos, uma vez
que o héabito da leitura estreita afetos, sendo recomendado esse ato antes mesmo de
a crianga nascer.

Ainda sobre os bebés, algumas interlocutoras que atuam com esse grupo etario
defendem a concepcdo de que a melhor forma de leitura para os bebés é pela

musicalidade, pelas cantigas, conforme depoimentos que seguem:

P4- Leitura para professora que atua com bercario precisa encontrar uma
forma totalmente diferente porque n&o vai chamar tanto a atencdo quanto no
maternal. Tem que ser algo que tenha musica, que tenha barulho, sabe, nao
€ tanto a historia em si.

P1 — Eu acho que é mais nessa parte da musicalizacdo. Pegar eles por esse
lado, entende, da parte da muasica que chama bastante a atencéo; sons, né.

P3 — Eu também gosto de cantigas, né, cantar.

A7 — Eu acho que “pros” bebés a parte de leitura eu acho que fica mais na
guestdo das musiquinhas, pela experiéncia que eu tive, ta, quando trabalhei
no bercario.

As interlocutoras defendem que a oferta de musicas aos bebés € uma forma
de leitura, pois estimula a audi¢do. Tussi e ROssing esclarecem que “com bebés sao
necessarias adaptacdes. O ato de ler seria, primeiramente, um ato de ouvir,
envolvendo o sistema auditivo (...)” (2009, p. 48). De acordo com as autoras, os bebés
iniciam sua leitura sendo ouvintes dos mediadores, que podem ser pais ou
educadores. Mesmo sem levar com conta o significado das palavras, o bebé é um
O0timo ouvinte e deixa-se encantar pela melodia. Pode-se dizer que o ritmo
proporcionado pela musicalizagdo aprimora a capacidade auditiva e, aos poucos,
desenvolve um pequeno leitor.

Outras participantes compreendem que a leitura na Educacéo Infantil vai além
da musicalizacdo, incrementando gestos e mimicas, como também alternancias do

tom da voz. Sob esse ponto de vista, trazem-se 0s depoimentos que seguem:

P4 - No bercério realmente € muito importante essa parte da cantiga. Tudo
gue a gente for trabalhar tem que ter uma cantiga. Tem que ter voz que
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diferencia os personagens, coisas que facam... que chamem a atencao, nao
s6 o ler. Fazer algo diferente.

Al — Contar uma histéria, na verdade. Pode ser tanto cantada, né, uma
musiquinha com gestos, né. E tanto musical ou, né, do corpo por exemplo.

A13 — A musica, a cancao, ela é mais rica. Ela € muito mais rica porque ela
tem o barulhinho do som, tem a imagem, tem a cor e tem o lado do concreto,
gue seria 0 corpo, a cara, a imagem ali. Entdo, a musica para uma crianga
sempre é mais completa: abrange todos os hemisférios, né, do entendimento
de uma crianga.

Os depoimentos das interlocutoras mostram que elas reconhecem e se
sensibilizam com a musicalidade com os pequenos, principalmente nos bercarios. Sob
esse ponto de vista, o trabalho com cantigas e musicas significa influir na qualidade
das relacOes afetivas, sociais e cognitivas.

Nessa linha, Cabrejo-Parra (2014) argumenta: “Os primeiros livros de literatura,
de poesia e de construcao de significado sdo a voz humana e o rosto. (...) Com o bebé
a musica da lingua e a musica da voz, entdo isso equivale a musica.” (CABREJO-
PARRA, 2014, n. p.). Antes de aprender a falar, os bebés ja podem apreciar a
modulagdo da voz humana e a musicalidade das palavras. Nesse sentido, essa cultura
oral aprimora a linguagem.

Além das emocbes da voz propiciada pelo mediador, dois depoimentos
expressam a importancia de outras expressdes que auxiliam na hora da leitura para

0s bebés, no caso a A7 e P2 afirmam que é necessario:

A7 — cuidar também as vezes o tom: tu “vai” falar, tu ta ali falando num tom
de voz mais baixo ai tu vai falar alguma coisa tem que: haa (voz de suspense
e gestos com as méaos), sobe o tom de voz assim (aumentando o tom da voz).
Eles ficam naquela expectativa, assim, sabe. (...) Isso é bem importante,
principalmente nas musiquinhas. Porque que nem aquela do tomatinho,
alguma coisa assim tu fazer gestos, fazer bastante gestos e mudar bastante
o tom da voz.

P2 — observar que os bebés observam a questdo da mimica, do se esconder,
do reconhecimento facial, da questdo de cantar uma musiquinha, de
reconhecer a voz do professor, ela € uma questdo mais lidica.

Os gestos, movimentos e tons de voz séo defendidos pelas participantes na
mediacdo da literatura. Tais a¢des propiciam o sucesso na pratica da leitura e esse
momento permanecera vivo na memoria dos pequenos. Matos e Sorsy (2013, p. 7)
explicam que as expressbes do corpo, 0s gestos, o ritmo e a entonacdo de voz

imprimem sentido as palavras e desvelam para o ouvinte as emocdes por tras do texto.
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O acolhimento do bebé por meio da literatura oral precocemente poderia ajudar
a crianga a compreender seus sentimentos e medos. Essa mediagéo é feita por meio
do ludico. Tussi e Réssing (2009, p. 63) reiteram que a leitura envolve a literatura oral,
com seus acalantos, cancdes de roda, parlendas, trava-linguas, adivinhas e contos,
haja vista “(...) proporciona[r] a crianga o contato precoce com esse jogo ludico.”

A ludicidade e o jogo da voz sédo convidativos aos pequenos. Conforme estudos
de Parreiras (2012), o bebé escuta a musica das palavras, o ritmo da voz. Ele ndo se
detém ao contelido, mas na sonoridade produzida e na reproducéo e criacao de sons.
Nos primeiros anos de vida, em que ler se relaciona a tarefa de se construir e se
decifrar por intermédio da linguagem, a historia € um poderoso legado para que cada
um continue incessantemente a tarefa de se ler e decifrar.

Ao findar a andlise da categoria, a qual objetivava verificar as concepcoes de
leitura das educadoras para sujeitos de 0 a 3 anos e 11 meses, verifica-se que seus
entendimentos sobre leitura, de forma geral, ocorrem por meio da oralidade e de
cantigas. Tais acbes, de acordo com as participantes, partem do mediador, o qual
necessita envolver o pequeno leitor no mundo imaginario.

As profissionais que participaram da pesquisa possuem o entendimento de que
a leitura na Educacao Infantil é primeiramente a leitura de mundo, uma forma de
conhecer e mostrar para o pequeno o cotidiano em que vive. Todavia, em nenhum
momento foi falado de modo explicito sobre a literatura, mas por elas foram citadas

cantigas, “musiquinhas”, movimentos corporais e tonalidade da voz.

3.3 LEITURA: PRATICAS NA EDUCACAO INFANTIL

A segunda categoria a ser analisada refere-se a leitura com enfoque nas
praticas ocorridas no ambiente da escola de Educacao Infantil diante das percepgoes,
reflexbes acerca do trabalho proposto pelas interlocutoras. Procura-se, aqui,
compreender de que forma sdo oportunizados para as criangas momentos que
propiciem contato com literatura — histérias contemporaneas, contos classicos, jogos
de linguagem, poesias, entre outros — pelas professoras e atendentes, bem como
saber quais sdo 0s recursos utilizados para proporcionar essas experiéncias as

criancas.



75

Nessa perspectiva sobre a literatura na vida de criancas no ambiente da
Educacao Infantil, o estudo apoia-se no documento intitulado Referencial Curricular
Nacional para Educacéo Infantil*4, o qual explica que é possivel propiciar momentos
para as criangcas ouvirem um texto, como forma de leitura para a crianca que ainda
nao |é a palavra. Ou seja, “a crianga que ainda nao sabe ler convencionalmente pode
fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor, ainda que néo possa decifrar todas
e cada uma das palavras. Ouvir um texto ja € uma forma de leitura.” (RCNEI, 1998, p.
141). Desse modo, ao introduzir a leitura na escola para bebés e criancas pequenas,
pode-se privilegiar e relacionar essas primeiras experiéncias para o fortalecimento de
vinculos afetivos com os adultos, por meio das trocas de olhares, do dialogo e da
atencdo ao outro, além de contribuir para o desenvolvimento da linguagem, da
imaginacéo e da criatividade.

De acordo com Bomtempo (2003, p. 33), “a leitura feita pelo professor em voz
alta, em situagcdes que permitem a atencdo e a escuta das criancgas, fornece-lhes um
repertorio rico em expressodes e vocabulario facilitando a interacédo da crianga com a
linguagem escrita.” Essa atividade de leitor ouvinte é intensa, visto que a crianca
observa expressdes e, a0 mesmo tempo, escuta o0 mediador. Assim, a contacao de
histérias na escola prevé cautela e planejamento, visto que o ouvinte é convidado a
entrar no mundo da imaginagado e, também, estreitar vinculos. Nesse contexto de
vivéncias provocadas pelas professoras, trazem-se especificidades das escolas do
local e das interlocutoras desta pesquisa. Durante a entrevista, quando é perguntado
as profissionais a respeito da forma que é feita a leitura para os bebés, P4 logo

responde que:

P4 — No bergario ja € mais dificil. E dificil a questio da historia em si quando
eles sdo menores (...). Entdo, a gente acaba mais falando do que mostrando
0 objeto em si.

A educadora tem preferéncia pela utilizacdo da voz para proporcionar leituras
aos pequenos, mesmo afirmando que essa faixa etaria € mais exigente e desafiadora.
Entende-se, nesse caso, que € feito o uso da oralidade, como alerta Abramovich

(2004) ao explicar que o primeiro contato da criangca com a narrativa se efetiva pela

24 O RCNEI foi instituido a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB de 1996). O Referencial
retne reflexdes educacionais envolvendo objetivos, conteldos e orientacdes didaticas para
educadores que atuam com crianc¢as de 0 a 6 anos, respeitando a diversidade cultural brasileira.
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oralidade. Dito de outra forma, os momentos de leitura para os bebés contribuem para
sua formacédo a partir da voz do adulto. Eles tém audicdo apurada e esta deve ser
uma habilidade a ser explorada reiteradamente.

Ja a professora P2, diante da mesma pergunta, enfatiza a voz e o recurso de

fantoche:

P2 — Eu j& tive em sala de bercario sim. (...) é s6 através de fantoche e falas.
O que é muito reduzido porque o que interessa eles sdo o movimento do
fantoche. Se incentiva através da contacéo.

Explica sua forma de proporcionar leituras aos pequenos com a mistura de voz
e de recurso de fantoche. A respeito da oralidade, o pesquisador colombiano Cabrejo-
Parra (2014, n. p.) explica que, ao nascer, “(...) os bebés possuem uma audi¢do muito
apurada — que comegou a se organizar a partir do quarto més de gestacédo.” Dessa
forma, recomenda fazer bastante uso de contacdo de histérias e de falar
constantemente com o bebé. A pesquisadora Eliana Yunes (2012) defende que
‘contar € uma estratégia de sensibilizacdo para comecgar a sedugéo para o relato,
esteja ele sobre que suporte estiver, inclusive o da escrita” (YUNES, 2012, p. 65). Em
sintese, quando se trata de leitura para os pequenininhos, € relevante a forma do
narrar, pois € neste momento que ocorre o primeiro contato deles com as narrativas.

Outro aspecto a discutir diante das respostas de atendentes e de professoras
ocorre quando a pesquisadora propde que as participantes relatem de forma mais
aprofundada suas praticas de leitura com 0s pequenos, questionando se utilizam
objetos ou cenarios. As interlocutoras respondem de diferentes modos. P1 afirma que
a preparacéo para a leitura com o bercéario pode ter alguns objetos relacionados a
historia a ser contada:

P1 — No bercério, eu procuro colocar alguns estimulos, né, que tem relacdo
a essa histéria que eu vou contar. (...) pode ser um cenario, podera ter
algumas fotos, algumas coisas, alguns objetos que chamem a atencéo para
aquela histéria.

A professora utiliza aderecos para aperfeicoar a contacédo da histéria. Nesse
contexto, Silva et al. (2021) sugerem a utilizagéo de recursos como: simples narrativa,
presenca de objetos e instrumentos; ilustracbes ampliadas; desenhos. Também:

avental, flanelégrafo, fantoches, ente outras possibilidades. Ao fazer uso dessas
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possiblidades, a criangca ouve e a0 mesmo tempo desperta sua atencao ao objeto
relacionado a historia.

A7 assegura que a organizacao desse espaco para a leitura € composta com
elementos praticos, mas sem relacdo com o livro. Ainda, algo mais suscinto e direto,

conforme expressa:

A7 —(...) nos bercgarios, entéo era (sic) s6 coisas mais praticas. Nao podia ser
coisa muito demorada, mas nada com livro, a ndo ser que fosse um livro de
texturas.

As duas interlocutoras — A7 e P1 — n&o ofertam o objeto livro aos pequenos,
mas recorrem a utilizacdo fantoches e imagens como recursos, a fim de motiva-los
para a contacdo de histéria. Mobilizam a atencdo da crianca por meio de estimulos
visuais e de atividades praticas de leitura. Lima e Valiengo (2011), nesse sentido,
explicam que o professor precisa ajudar a mobilizar a atencéo das criancas, instigar e

motiva-las porque

(...) ainda ndo desenvolveram uma atenc¢do voluntaria e tém mais dificuldade
de permanecer tempos longos ouvindo histérias. Com base nisso, a tarefa
docente é a provocacdo e mobilizacdo da atengcdo e da percepg¢do das
criancas utilizando recursos diferenciados. (LIMA; VALIENGO, 2011, p. 62).

7

De acordo com os autores, € aconselhdvel que o profissional que esta
mediando a leitura seja criativo, a fim de provocar os pequenos, chamando-lhes a
atencd@o com diferentes recursos e estratégias.

Prosseguindo a discussao, a pesquisadora pergunta aos sujeitos sobre as
praticas referentes as criangcas bem pequenas. Observou-se a presenca de
estratégias de leitura nas narrativas de varias participantes. P1 busca dialogar com as

criangas no maternal sobre os conhecimentos prévios da histéria a ser contada:

P1 — No maternal, (...) eu fago primeiro uma conversacgéo e tal para estimular
a historia, para pesquisar sobre o que eles ja sabem, de repente, daquela
histéria que eu vou contar, de um animal, ou enfim.

Ao que diz respeito a conversacdo, antes da leitura propriamente dita, é
possivel motivar o ato de ler, por meio da mobilizagdo de conhecimentos prévios das
criancas, instiga-las para que falem o que pensam sobre a histéria que sera lida ou

contada e, ainda, questiona-las. E possivel enunciar perguntas que seréo retomadas
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durante o processo de leitura. Solé (1998, p. 113) sugere o emprego de estratégias

de leitura, como realizar previsdo antes e durante o processo, ativar conhecimentos

prévios, recapitular, perguntar, resumir, sdo perguntas “(...) relacionadas, fazendo com
que uma geralmente leve a outra”.

A2 antecipa a conta¢ao da historia, citando elementos importantes da narrativa.

A2 — Na nossa sala € sempre no chdo. Dai a gente faz a rodinha e conta. A

gente comenta da historinha antes, fala alguma coisa que vai acontecer na
histéria, ai depois a gente conta a historia.

Nessa perspectiva de conversacdo, baseamo-nos em Brandéo e Rosa (2011),
ao salientarem que “promover conversas em torno da leitura e da escuta partilhada
aumenta (...) nossa possibilidade ndo apenas de compreender, mas de apreciar
histérias, e para tanto, a mediagéo da professora é fundamental”. (BRANDAQO; ROSA,
2011, p. 43). Dito isso, a postura do mediador, questionando e estimulando o didlogo
na contacdo da histéria, promove o gosto pela leitura, mesmo que seja s6 oralmente.

P5 utiliza-se de diferentes estratégias e recursos para vivenciar o momento da

contacao de histéria com as criancas:

P5 — Eu fiz uma maleta da Leitura. Dai eu chego na sala, dai a gente comenta
gue vai ter uma contacéo de histéria. Entdo a maleta que eu fiz ela é toda,
ela tem varios personagens. Eu vou tirando o livrinho ou os fantoches, os
personagens. Dai vai tirando os personagens e vai contando a histéria. E
sempre instigando a crianga, né.

Ela valoriza o suspense e a emocdo antes de iniciar a leitura. A pratica realizada
pela profissional € uma arte que “(...) pode ser desenvolvida por qualquer pessoa que
aprecia narrativas, que queira se envolver com elas e tenha voz e memaria” (GROSSI,
2014, n. p.). Qualquer um pode contar ou narrar uma historia; porém, o que fara a
diferenca € o modo de como é realizada. Também, € preciso gostar de praticar tal
acao e se envolver com a historia contada, a fim de contagiar os ouvintes.

Em se tratando de estratégias de leitura, P4 salienta que busca trabalhar com
as criangas alguns acontecimentos do enredo como, por exemplo, antecipando o que
pensam que vai acontecer depois de um fato ou, até mesmo, como poderia seguir 0

enredo final da historia:

P4 — A gente comeca com uma rodinha para depois introduzir a leitura. A
gente faz uma explicacdo do que vai acontecer, do que pode tratar essa
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histéria, sem tirar aquela curiosidade deles, né. Faz toda uma conversacao
antes.

Dessa maneira, o pequeno leitor/ouvinte desde muito cedo desempenha papel
ativo nos processos de leitura, pois, “(...) para participar de uma atividade como esta,
as criancas nao precisam ser leitores especializados e nem mesmo precisam saber
ler. Na Escola Infantil, pode-se ler textos para as criancas e pedir que pensem ao
longo da leitura (...)” (SOLE, 1998, p. 28). Questionamentos durante a leitura inserem
e envolvem as criangas na histéria, fazendo-as refletirem ou imaginarem sobre o que
estdo ouvindo.

Além da contacao de historias, a oferta do objeto livro também é importante na
formacdo da crianca leitora. A presenca do livro oportuniza que as criancas
manuseiem, folheiem, cheirem, ou seja, explorem livremente esse objeto cultural.
Durante a realizacdo das entrevistas e dos grupos focais, a pesquisadora prop0s falas
referente a oferta desse objeto. Essa posicao é reiterada pelas interlocutoras ao serem
provocadas a pensar sobre a oferta de livros. Duas vozes posicionam-se acerca do

acesso ao livro:

A4 — (...), mas também sempre é feito uma rodinha, se conta uma histéria, se
faz os movimentos, 0s gestos né, o suspense da histéria “pra” que eles
despertem, né, um lado pensando diferente: o que vai acontecer, o que ta
acontecendo. E muitas vezes depois cada um fica livre para que tenha um
livro, “pra” que eles também possam olhar, folhear, ter contato, descobrir o
gue tem no livro, qual é a figura que chama mais atencéo (...).

P2 — NOs colocavamos as almofadas e distribuiamos a caixinha com o livro,
com os livros. Dai cada crianga escolhia o livriinho que mais chamava a
atencdo. Alguns no maternal Il j& iam fazendo aquela leitura visual. (...)

A oferta de livros que possam ser olhados e manuseados é bem-vinda em
situagcOes de leitura, visto que os livros sdo objetos portadores de cultura. O livro
também permitira que a crianca perceba que o texto lido pelo mediador possui
significados oriundos da observacao das ilustracdes. Bonnafé (2008) considera que
0s primeiros contatos dos bebés e das criancas bem pequenas com a contacdo de
histérias e manipulacdo de livros significam o contato com a imaginacao, a qual é
suscitada pela audi¢cdo de uma histéria. Essas interacfes auxiliam as criancas a se
situarem no meio em que vivem.

A9 relata sua dinamica para a pratica de leitura, dando enfoque ao conforto

para que a pratica da leitura tenha sucesso:
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A9 — Coloca eles sentadinhos no tatame, né, que é um lugar que fica bem
confortavel “pra” eles ficarem sentados. Ali, a gente pega os livros e vai
mostrando “pra” eles as figuras e contando a historinha.

Conforme o relato, observa-se preocupacdo em acomodar as criancas para
que, em seguida, seja realizada a pratica da leitura. Porém, existe uma lacuna nessa
acao, visto que é somente a profissional que tém acesso ao livro. Entdo, para
promover o desenvolvimento de habilidades de leitura, sugere-se permitir que eles
selecionem o que mais interessa, bem como se crie espaco livre para as criangas se
moverem pelo chdo (SANCHEZ, 2015).

Ainda no questionamento acerca das praticas de leitura para bebés e criancas
bem pequenas, surgem aspectos importantes nas falas no que tange ao modo de se

posicionar junto aos pequenos, conforme os relatos

A8 — a ‘profe” conta e como eu a A7 somos atendentes ai a gente escuta e
ajuda a contar também. Ela se senta no chdo e conta. As vezes, as vezes
ndo, quase todas as vezes ela traz os bichinhos de peldcia ou...

P3 — Pode ser através de ou um fantoche, ou um personagem daquela
historia, nesse sentido assim. Eu gosto de chama-los para sentar préximo,
né, todos no chéo. A “profe” também fica no chdo, um pouquinho a frente né,
para que todos prestem atengdo no recurso.

Al — A maioria fica sentado junto com a gente, faz um circulo ali, fica
sentadinho junto com eles, a gente senta junto. Perto, proximo, né. Nao é
uma coisa que eu ‘t6” 14 sentada, |4 longe e eles “td0” la olhando.

Nas transcricbes, as participantes informam que, na hora da leitura, a
mediadora e as criangas se sentam proéximas, geralmente no chdo. Esse modo de
acomodar as criancas se pode amparar nos estudos de Bajard (2014b), o qual sugere
a mediacédo de leitura face a face, realizada entre o segundo e o terceiro ano de vida
das criancas. Essa maneira permite que as criancgas figuem na frente do mediador e
possam ser atendidas varias ao mesmo tempo. Tal posi¢ao favorece a observacao do
ponto de vista frontal pelos pequenos. Ou seja, “a separacao entre o mediador e seus
ouvintes pode ser materializada apenas por um espaco vazio, por uma mesa ou por
uma diferenga de nivel, como um degrau”. (BAJARD, 2014b, p. 51).

De acordo com os interlocutores — tedrico e empiricos —, dependendo da faixa

etaria, ha uma maneira mais adequada de proporcionar momentos de leitura aos
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pequenos. Essas acfes permitem dar atencao as criancas, sem perdé-las do campo
de visdo e de acomoda-las de maneira com que se sintam bem.

Pelas discussdes acerca das praticas de leitura proporcionadas para as
criancas da etapa creche no ambiente da Educacdo Infantil, as participantes
mostraram a diversidade de recursos que elas procuram usar, respeitando a faixa
etaria, conhecendo as criancas, ndo se utilizando somente da oralidade, mas
empregando recursos visuais. Desse modo, 0s gestos, as mimicas, as alternancias
do tom da voz séo adotadas nas experiéncias cotidianas da escola como maneira de

proporcionar a leitura de forma ludica.

3.4 LEITURA: DESAFIOS DA PRATICA

Ao longo deste estudo, muitos desafios foram vividos. Nesta ultima categoria
de analise, cabe discutir sobre as narrativas das interlocutoras da Educacao Infantil
ao proporcionar momentos de leitura para os pequenos que frequentam a creche. Os
relatos de desafios explanados pelas interlocutoras séo tratados no texto também
como dificuldades.

Nesse contexto, percebem-se mudancas e inovacbes que buscam o
aprimoramento e a eficacia do sistema educativo e, sendo novas, causam impacto por
colidirem de frente com praticas pedagodgicas ultrapassadas que alicercam a rede
educacional. Propostas inovadoras tém surgido no ambiente escolar, visando a
reconstrucéo do real e das novas propostas educacionais referentes a educacao de
criancas.

A promocao de situacdes de leitura para as criancas desde bebés é uma acéo
privilegiada para o fortalecimento de vinculos afetivos com os adultos. Os vinculos
intensificam-se por troca de olhares, pelo dialogo e pela atencéo entre os pares. O ato
de ler para os pequenos contempla ler o mundo, as pessoas e a sociedade.

Sob esse ponto de vista, nos estudos de Silva et al. (2021) é recomendado que,

desde o berco, os docentes

ofertem momentos com o contar e o dizer histérias, pois apresentam muitos
beneficios a sua formacédo como cidadéos e leitores, como a descoberta de
si proprio e dos demais, bem como do mundo a sua volta, intensificando seu
potencial imaginativo e criativo. (SILVA et al., 2021, p. 12).
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Dessa forma, a pratica amplia o seu conhecimento sobre o mundo, além de
desenvolver a imaginacdo e a linguagem. Porém, mesmo diante de diversos
beneficios, existem desafios, como em outras atividades realizadas aos bebés e as
criancas bem pequenas, principalmente pelo fato de serem dependentes dos adultos.

Ao longo da discussdo acerca de leitura para os bebés e criancas bem
pequenas, as participantes foram questionadas a respeito dos desafios e/ou
dificuldades encontrados ao proporcionar momentos de leitura na creche. A partir
disso, A4 comenta que ha uma lacuna na rotina dos pequenos em relagdo a momentos
de escuta de historia ou acesso a livros. Ela sublinha que, se for uma atividade

rotineira e repetitiva, a leitura passa a ser mais chamativa e prazerosa:

A4 — Se é uma coisa que talvez eles aprendem (sic), eles ja tém a convivéncia
desde o bercério, desde bebezinhos, talvez quando chegarem no maternal,
nessa faixa etaria do maternal, eles ja vao estar tdo acostumados, ja vao estar
mais interessados, talvez vai ser mais facil, sei la.

A ideia trazida por A4 sinaliza que, se a pratica de leitura for feita desde bebé,
essa acao pode se tornar rotina na vida da crianga. Isto significa que, quanto antes
forem inseridas as histdrias no cotidiano das criancas, maior a possibilidade de se
desenvolver o prazer pela leitura. Nesse sentido, ao disponibilizar, regularmente, o
tempo para a leitura, o professor ou o auxiliar permite que a crianga perceba que essa
acao é rotineira na creche ou na escola, a qual passara a ser apreciada e significativa

pelos pequenos. Silva (2019) aponta que na Educacao Infantil

(...) é importante que o professor, sabendo que todas as situa¢des contribuem
para o desenvolvimento, tenha certa regularidade na organizacéo do tempo,
porque 0S pequenos comecam a se orientar a partir das situacdes que se
repetem, proporcionando seguranca e confianga a eles devido a possibilidade
de antecipar o que vir4 na sequéncia e de aprender com as verbalizagdes do
docente. (SILVA, 2019, p. 49).

A organizagao de rotina que proporciona o desenvolvimento das criancas
implica também na confianca delas. Aos poucos, com o dialogo do educador, 0s
pequenos compreenderdo o que faz parte do seu cotidiano na instituicdo e o aceitarao
com mais leveza.

Em conformidade com Yolanda Reyes (2010), é nas experiéncias de leitura que
acontecem muito antes da leitura alfabética que estédo as bases da vida emocional e

cognitiva, bem como o desejo de ler. Sob esse ponto de vista, ler para as criangas,
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desde os primeiros meses de vida, desenvolve 0 gosto pela leitura e contribui para
sua formacao humana.

Dando continuidade as discussodes, as participantes prosseguiram discorrendo
sobre os desafios das praticas de leitura. De forma unanime, as interlocutoras
destacaram que um dos seus maiores desafios para propiciar momentos de leitura
com as criancas € fazer com que elas permanecam em siléncio para ouvir a historia
ou a contacdo que, pelo contrario, acabam expressando agitacdo e a ansiedade

durante esses momentos. A2 exp0e esse desafio, ao relatar que hé dificuldade:

A2 — Tem quando na turma tém aquelas crian¢as que ndo conseguem parar,
gue elas sdo mais agitadas.

A profissional parece demonstrar a falta de compreensao de que criangas na
faixa etaria estudada ouvem a histéria a seu jeito, com gesticulacdes e interpretacdes
proprias. Elas demonstram seus sentimentos e preferéncias com o corpo. Ainda a
respeito da inquietagéo, o relato € mais impactante quando os sujeitos sao os bebés,

conforme P1:

P1 — Os bebés sdo mais agitados. Na leitura tem a agitacdo dos bebés, née,
eles sdo mais inquietos, ndo ficam sentadinhos. E um desafio que eu acho,
sabe. Que eu sinto que seja.

Ao refletir acerca do relato da professora, nota-se uma exigéncia em relacao
aos bebés, os quais ainda ndo sdo capazes de atender. Em acréscimo, ha um certo
desconhecimento sobre as acfes das criancas conforme a faixa etaria. Diante dessa
concepcao, Guimarées (2016) explica que, mesmo sem ainda ter se apropriado da
linguagem verbal, os bebés se envolvem em ricos dialogos, motivados por sua
expressividade corporal: sorrisos, choros, expressdes faciais, movimentos de
interacdo. Dessa maneira, o corpo do bebé fala junto com a historia, por meio dos

movimentos corporais. P5 contribui para o tema, ponderando:

P5 — (...) as vezes tu “vai” fazer uma leitura, a crian¢a néo presta atencgéo,
acaba se dispersando. Entao por mais que tu “use” recursos, tu “use” varias
formas, qualquer movimento, qualquer bichinho, qualquer barulho, a crianca
‘t4 “se dispersando e acaba dispersando os colegas também.

P5 menciona acerca da concentracao das criancas, ou seja, o desafio relatado

€ sobre a maneira de acomodar os pequenos de forma que se interessem pela leitura.
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E importante compreender que essa faixa etaria dos bebés se comunica por troca de
olhares, pequenos gritos, apontamentos. Além do mais, o mediador, que guia e regula
as atividades de leitura, pode “escutar” as necessidades infantis, visto que os bebés
ainda ndo compreendem como se portar em cada momento.

Nesse sentido, de acordo com Mello (2004), aquelas criangas que possuem
mais dificuldade para ouvir histérias provavelmente comecardo a parar se as
narrativas contadas forem agradaveis e envolventes por sua tematica ou forma de
exposicdo. Dessa forma, faz-se necessario conhecer o grupo de criancas e estar
atento ao que é de agrado delas, mesmo que algumas vezes ndo se obtenha o
sucesso desejado.

Outra contribuicdo sobre desafios em momentos de leitura também se
relaciona a atencéo, ja que a interlocutora conta que as criangas ndo permanecem

concentradas, a fim de ouvir a mediadora:

A6 — O maior desafio € encontrar uma maneira de tu “chamar” a atengéo
deles para que eles fiquem sentadinhos e escutem o que tu “ta” falando.

A inquietude da interlocutora pode ser explicada nas palavras de Silva (2019),
a qual sugere organizacao durante a leitura ou contagao de histérias, de forma que se

ajuste:

(...) de acordo com a idade dos bebés e das criangas, porque assim é possivel
respeitar o periodo maximo de concentragdo e aten¢éo para cada periodo,
afinal cada um possui seu momento préprio para se relacionar com o mundo
e desenvolver sua memoria, sua percepcdo material, entre outras
habilidades, por isso, também é importante deixa-lo livre na relacdo com o
universo. (SILVA, 2019, p. 51).

E possivel ofertar situacdes coletivas de leitura ou contacdo de historias,
respeitando o tempo da crianga, pois, assim, garantem-se também os tempos
individualizados. Além disso, conforme a autora, cada sujeito possui 0 seu tempo
préprio, sendo necessario deixa-lo circular por ambientes e objetos.

Dando continuidade ao estudo dos desafios relatados, a participante P4
compreende que existe a necessidade de o mediador se emoldurar para que o

momento n&o se torne cansativo e seja proveitoso.

P4 — No bercario é complicado, né. (...) A leitura em si no bercario é muito
complicada. Tu sentar e contar uma histéria para eles nao existe, digamos,
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sabe. Porque tu “vai” precisar modificar, tu “vai” precisar adaptar com o que
eles gostam.

Segundo a professora, mesmo com obstaculos durante a acdo da leitura, ela
demonstra certa compreensao de que os ajustes precisam ser feitos, a fim de se
adaptar aos momentos da pratica. Uma das adequacdes que faz combinacdo com a
leitura diz respeito ao espaco onde é realizada. Compreende-se que na Educacao
Infantil, principalmente na faixa etaria escolhida para este estudo, a organizacdo do

ambiente faré diferenca na préatica pedagdgica, como explica Barbosa (2006):

A organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia,
de entender seu desenvolvimento e o papel da educacéo e do educador. As
diferentes formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de
atividades de cuidado e educac¢do para as criancas pequenas traduzem os
objetivos, as concepcdes e as diretrizes que os adultos possuem com relacdo
ao futuro das préximas geracfes e as suas ideias pedagdgicas. Pensar no
cenério onde as experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais acontecem é
um importante ato para a constru¢cdo de uma pedagogia da educacéo infantil.
Refletir sobre a luz, a sombra, as cores, 0s materiais, o olfato, o sono e a
temperatura é projetar um ambiente, interno e externo, que favorega as
relagbes entre as criangas, as criancas e os adultos e as criangas e a
construcéo das estruturas de conhecimento. (BARBOSA, 2006, p. 122).

Criar um ambiente acolhedor e convidativo auxilia no desenvolvimento da
atividade ofertada pelo professor ou atendente. Nesse sentido, se existir essa falta da
organizacdo do ambiente, permanece a possibilidade de as criangas nao se sentirem
atraidas pela proposta. Entdo, uma das alternativas consiste em convidar 0s
pequenos para a leitura, em que é importante organizar o ambiente de forma que evite
ou diminua a agitagao relatada.

Seguindo os estudos, P3 percebe que uma das dificuldades na pratica da

leitura refere-se a organizacao administrativo-pedagodgica quando afirma que

P3 — se a gente pudesse fazer em grupos menores, a gente ia conseguir fazer
essas intervengbes com mais qualidade, com mais preciséo. (...) talvez o
namero maior de criangas impeca que a gente consiga um resultado mais
exitoso, né, e possa desenvolver mais.

A participante sugere a pratica em grupos menores para que seja feito um
trabalho com mais qualidade. A profissional defende a ideia de que, com grupos de
criangas menos numerosas, a atividade ganha mais qualidade. Esse atendimento de

forma mais individualizada permite que o adulto esteja disponivel para respeitar as
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diferencas e preferéncias de cada um. Porém, para que haja equilibrio entre a
regularidade social, coletiva e a flexibilidade individual dos tempos, a mediagéo pode
ser realizada de acordo com as necessidades das idades de cada grupo (BONDIOLI;
GARIBOLDI, 2012).

Outra voz que se destaca é de P2. A professora relata que a demanda da rotina
em salas de bercarios € grande e exigente, uma vez que é necessaria a parte do

cuidar e do educar, conforme relato:

P2 — A questéo dos bebés, eu acho uma situacdo muito delicada. Eu enxergo
a demanda do professor de bergario muito grande, porque “pra” ele conseguir
colocar todo o pedagogico que precisa colocar em uma sala de bercério, ele
tinha que fazer sé pedagdgico.

De acordo com a interlocutora, os profissionais de bercario precisam ir além de
atividades pedagogicas: trocar, limpar e alimentar. Essas atividades rotineiras
auxiliam o desenvolvimento da crianga, mesmo sem perceber. Sobre esse ponto,
Kramer (2005) explica que o binbmio cuidar/educar é, geralmente, compreendido
como processo Unico, em que as duas acdes estao imbricadas. Mas, muitas vezes, a
conjuncao sugere duas dimensdes independentes: uma que se refere ao corpo; e a
outra, aos processos cognitivos (KRAMER, 2005, p. 66). De acordo com a
pesquisadora, entende-se que, ao cuidar da crianca, € possivel incluir jogos de
linguagem, como cantar para ela, mostrando partes do corpo.

Ao analisar os desafios (dificuldades) relatados pelas interlocutoras, constatou-
se a inquietacdo das criancas durante o momento de leitura. Ainda, apontam turmas
numerosas, o que deixam mais sensiveis essas praticas pelo fato de os mediadores
sentirem dificuldade em acomodar todo os pequenos. Em decorréncia de ser uma
faixa etaria que necessita de mais atencao do educador, as profissionais pontuam que
quanto mais criancas, mais dificil se torna té-las todas perto e estimula-las.

Contudo, mesmo encontrando dificuldades e desafios ao proporcionar
momentos de leitura para criancas da etapa creche, as participantes ndo deixam de
exercer a pratica, pois sabem da importancia e do reflexo que tal acdo fara na vida
dos pequenos. Driblando as adversidades, as profissionais encontram saidas que
julgam convenientes para ndo deixarem de lado tal momento impar.

Ao refletir sobre os depoimentos das interlocutoras, manifestam-se os estudos
acerca de infancias na contemporaneidade, os quais rompem com a ideia de

entendimento de crianca natural e incompleta. Cohn (2005) afirma que a infancia é
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“(...) um modo particular, e ndo universal de pensar da crianga (...)” (COHN, 2005, p.
21). Cada vez mais vem a tona o protagonismo da crianca e de que nao ha um jeito
anico de ser crianca. Dessa forma, compreende-se o processo de desenvolvimento e
aprendizado de cada faixa etaria, sendo necessarios ajustes e mudancas, assim que
€ perceptivel o que agrada ou ndo agrada aos pequenos.

Nos relatos dos desafios, observa-se que as professoras e atendentes parecem
nao receber em atividades de formacédo continuada acfes relativas a leitura literaria
na Educacéo Infantil. Entende-se ser oportuno aperfeicoar a formacao dos sujeitos
gue mediam a leitura, de modo que se sintam confiantes ao proporcionar momentos

de encontro ao imaginario de forma agradavel e proveitosa.
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4 INDICADORES PARA IMPLANTACAO DA BEBETECA NA E.M.E.l. CRIANCA
FELIZ

O quarto e dultimo capitulo dessa dissertagdo tem por objetivo propor
indicadores de criacdo de uma bebeteca para a escola Municipal de Educacéao Infantil
Crianca Feliz, escola do municipio de Nova Prata- RS tomada campo para o estudo
de caso desenvolvido nesta dissertacdo. Com base no material discutido, proveniente
de estudos bibliograficos e da anélise da fala das educadoras - interlocutoras diretas
desta pesquisa, busca-se apontar indicadores para formacgéo de bebeteca na referida
escola. As educadoras séo atendentes e professoras da creche e atuam com criangas
de 4 meses a 3 anos e 11 meses, conforme ja apresentadas no capitulo anterior.

Este capitulo inicia com pressupostos tedricos acerca de espacos e ambientes
de leitura na Educacéo Infantil. Os principais estudiosos utilizados foram Baptista et.
al (2016) Souza e Motoyama (2014), Facchini (2010), Facchini (2009), Senhorini e
Bortolin (2008). Em seguida, sao trazidas as falas das interlocutoras que contribuem
para pensar acerca desses espacos, conectando-as com a producéo cientifica sobre
o tema. Ressalta-se que para a elaboracdo dessa proposta, as participantes foram
instigadas a descrever um local de leitura para os bebés e criancas bem pequenas.
Desse modo, elas relataram como o idealizam na instituicdo escolar para promover a
leitura. Nesse sentido, indicadores serdo discutidos como: ser um ambiente

aconchegante para acolher leitores infantis com as suas especificidades.

4.1 UM AMBIENTE PARA LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

Um ambiente na Educacdo Infantil é fundamental para o desenvolvimento
integral da crianga, para assim, desenvolver suas potencialidades e propondo novas
habilidades sejam elas: motoras, cognitivas ou afetivas. A crianga que vive em um
ambiente construido para ela e por ela vivéncia emoc¢fes que a fardo expressar sua
maneira de pensar, bem como a maneira como vivem e sua relagdo com o mundo.

Nesse sentido, o topico a ser discutido propde a pensar na organizacdo desse
espaco, pois personalizar o ambiente é muito importante para a construcdo da

identidade pessoal da crianca, tornando-a competente e desenvolvendo nela a
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autonomia e a independéncia. Ao oferecer um ambiente rico e variado se estimulam
0s sentidos e os sentidos sé@o essenciais no desenvolvimento do ser humano.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar a necessidade de pensar num local que
propicie o desenvolvimento das criancas através da leitura. Acentua-se que “ler” é a
base para a humanizacdo. Em se tratando dos bebés, eles leem com todos os

sentidos, conforme explica Baptista et al. (2016):

(...) leem o rosto de sua mée para saberem se sdo amados ou se esta triste,
leem seu aroma, a voz do pai, 0 movimento das arvores, o funcionamento de
seus brinquedos. Por meio da forca da leitura, (...) as criancas entram no
universo do significado e comegam a pensar e interagir. (BAPTISTA et al.,
2016, p. 111-112)

A leitura, como ja foi sublinhado nesse estudo, vai além de decodificacdo de
letras e codigos. Envolve vinculo amoroso entre os adultos e 0s pequenos, jogos de
linguagem e ludicidade. Quanto mais a crianca tem contato com a leitura, seu
desenvolvimento infantil sera favorecido. Todos 0s espacos de uma instituicao infantil
séo locais de promocéo de leitura, entretanto, a existéncia de ambientes especificos
para essa pratica é capaz de promover de modo sistematico. Dessa forma, envolve a
crianca integralmente, respeitando todos os seus sentidos.

Em se tratando da Educacao Infantil, especialmente bebés e criancas bem
peguenas, ambientes e momentos reservados a leitura implica garantir que esses
sujeitos gozem do direito de vivenciar o imaginario, o jogo ludico. As escolas de
Educacéo Infantil sdo um local que apresentam contribuicdo notavel para a educacéao
dos pequenos, visto que sdo um local de socializagdo, experimentos, descobertas e
desenvolvimento.

Pensar em um ambiente especifico para vivenciar a leitura é pensar nessa
possibilidade em que a crianca possa se expressar e interagir, tanto com seus pares
guanto com seus mediadores. Nas tessituras de Mello (2011), quando o espaco é
organizado de acordo com aspectos propiciam o ato de ler, ele se configura como um
ambiente promotor de vivéncias e de apropriagbes infantis, capaz de ampliar as
possibilidades de aprendizagens e desenvolvimento. Entdo, considera-se
fundamental a crianca ter acesso a um local que proporcione seu encontro com a
literatura, com livros e com outros objetos que remetem a leitura e ao imaginario.

Quando se fala em espaco de leitura, logo se remete as bibliotecas. Localizam-

se estudos sobre bibliotecas em escolas de Ensino Fundamental, faculdades,
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bibliotecas publicas. Porém, estudos sobre bibliotecas na Educacéao Infantil ainda séo
escassos, talvez pelo fato de esses espacos de leitura também serem restritos.
Criancas de 0 a 3 anos e 11 meses nao podem ser esquecidas de serem inseridas no
universo da biblioteca pois é ali que poderia se dar possibilidade de contato com as
emocdes e sensagdes para os pequenos, conforme explica Parreiras (2011): “nessa
etapa do desenvolvimento, o0 mais importante € o toque e toda a estimulacdo dos
sentidos. Entéo, deve ser um ambiente tranquilo, para cantar para os bebés, para ler
contos, para declamar poemas...” (PARREIRAS, 2011, p. 29).

Em se tratando de documento nacional da educacédo, a Base Nacional ndo
menciona um espaco para vivéncias leitoras na Educacdo Infantil, conforme ja
mencionado no capitulo 2 deste estudo. A BNCC apenas recomenda o uso da
biblioteca nas orientagbes para os anos iniciais do Ensino Fundamental no seguinte
contexto: “Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula
e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apés a leitura”. (BRASIL, 2017, p. 113).
Sob esse ponto de vista, ainda ndo necessarios os reconhecimentos da biblioteca na
Educacéao Infantil do ponto de vista documental.

Estudos de Reyes (2010) e Parreiras (2012) comprovam que € nos primeiros
anos de vida que a crianca mais aprende, ou seja, nos primeiros trés anos acontece
o0 estabelecimento de bases soélidas para seu desenvolvimento. Diante dessa
afirmativa, um ambiente que respeite as singularidades dos bebés e das criancas bem
pequenas sera bem-vindo nas instituicdes infantis. Apesar de nao ser defendido
documentalmente, gestores e poder publico podem iniciar projetos que visem
implantar ambientes que valorizem a leitura desde a Educacéao Infantil.

O espaco destinado as criancas da Educacao Infantii é cada vez mais
significativo e estimulante a aprendizagem, visto que o Referencial Curricular Nacional

para Educacao Infantil (1998) recomenda que ele deve

(...) propiciar condi¢des para que as criangas possam usufrui-lo em beneficio
do seu desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, é preciso que 0 espaco
seja versétil e permedvel a sua acao, sujeito as modificagdes propostas pelas
criangas e pelos professores em funcdo das acBes desenvolvidas. (RCNEI,
1998, p. 69).
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Conforme o documento, 0 espaco para as criancas € deixa-las exercer seu
protagonismo, com ag¢des que beneficiem seu desenvolvimento. Também, ele requer
praticidade para que respeite as alteracdes advindas dos pequenos.

Os sujeitos que frequentam as creches tém a possiblidade de acesso a patios
internos e externos, sala de atividades, cantinhos pedagogicos e, por que nao,
bibliotecas. Mesmo que o0 acesso ao mundo magico da leitura pode ser dado em
diferentes locais, a biblioteca atenderia as necessidades essenciais para que a crianca
aproveite 0 momento com prazer, visto que elas sédo planejadas e organizadas com
objetivo de leitura.

Ao que se refere a realidade estudada, os acessos a leitura acontecem sem
um local pensado e construido para acolher os pequenos de forma apropriada e
aconchegante. Isso pode ser justificado por falta de espago na instituicdo, ou pela falta
de conhecimento sobre esses ambientes. Ou também, pelo fato de poucos incentivos
financeiros. As acdes de leitura acabam acontecendo dentro da prépria sala de
atividades.

As bibliotecas infantis sdo espacos ludicos, pois deveriam ir ao encontro do faz
de conta, do imaginario. Ao ler de forma prazerosa e brincante serd uma grande fonte
de satisfacdo tanto para os pequenos quanto para os adultos que os acompanham
nessa aventura. Yolanda Reyes garante que um ambiente direcionado a leitura para
0s pequenos se relaciona com diversas esferas de desenvolvimento. Além disso,
segundo a autora, € ali que o pequeno se familiarizard com materiais de leitura e com

objetos de cultura. Ela sublinha que:

A biblioteca para os mais pequenos (sic) se constitui em um ambiente propicio
a vivéncia de uma familiaridade com as multiplas formas de leitura e com os
materiais da cultura e pode influenciar, ndo s6, o desempenho da leitura
estritamente académica, mas em todas as esferas de desenvolvimento
afetivo e intelectual. (REYES, 2008, p. 216, traducdo nossa)?>.

Ninfa Parreiras também defende uma biblioteca para os bebés e criancas bem

pequenas. Argumenta que esse espacgo oportuniza sensacgdes e emocdes e reitera:

% Do original: La biblioteca para los mas pequefios se constituye en un entorno propicio para
experimentar una familiaridad con las multiples formas de leer y con los materiales de la cultura y puede
incidir, no solo, en el desempefio lector estrictamente académico, sino en todas las esferas del
desarrollo afectivo e intelectual. (REYES, 2008, p. 216).
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Nessa etapa do desenvolvimento, 0 mais importante é o toque e toda a
estimulacdo dos sentidos. Entdo, deve ser um ambiente tranquilo, para cantar
para os bebés, para ler contos, para declamar poemas... (PARREIRAS, 2011,
p. 29).
Para os pequenos da creche, principalmente os bebés, as acdes pedagdgicas
e rotineiras exigem toque e aconchego. Dessa forma, € dificil vivenciar a leitura, sem
o afeto entre criangas e adultos. As bibliotecas destinadas ao publico infantil priorizam

o ludismo e seu principal objetivo seria:

(...) despertar o prazer das criancas pela leitura, além de proporcionar a elas
um ambiente de estimulo & criatividade e ao raciocinio légico, que venha a
contribuir para o seu desenvolvimento estudantil e de futuro cidaddo. Uma
preocupacdo constante em uma biblioteca voltado ao publico infantil é
desenvolver atividades culturais e agfes de estimulo a leitura, também
planejadas, levando-se em consideracdo cada faixa etaria.” (SENNA et al.,
2017, p. 116).

Para a crianca experimentar-se adequadamente como leitora, precisa, além de
livros com qualidades estéticas e histérias a partir de um mediador, um ambiente
adequado. Esse universo permitirh agucar seus sentidos no que diz respeito ao
manuseio de livros, de escuta historias e convivéncia com seus pares.

Paralelamente, questiona-se qual a relagdo entre uma crianca que ainda nao
aprendeu a ler a palavra e um lugar com livros fisicos. Nas palavras de Parreiras
(2011), “(...) os bebés precisam tocar nos livros, cheirar, chupar, morder. Sua pele vai
se aproximar desse objeto tao atraente que € o livro em rodas de criancas monitoradas
pelos adultos.” (PARREIRAS, 2011, p. 29). Entdo, € recomendado que as criangas
pequenas tenham contato com os livros e com a literatura desde cedo. Para tal, a
biblioteca infantil € ideal para favorecer esse acesso.

Ao dissertar sobre a biblioteca para primeira infancia, Reyes (2008), sugere
uma subdivisdo em duas salas com caracteristicas peculiares a cada uma. Uma delas,
intitulada “bebeteca,” é destinada a criancas que comecaram a sentar, engatinhar, dar
seus primeiros passos, dizer suas primeiras palavras e que estdo enfrentando o
desafio de se comunicar. A outra, denominada pela autora, de “biblioteca pré-escolar”,
focada para criancas que enfrentam os desafios da escolaridade, que ja tém mais
desenvoltura no uso da linguagem verbal e que comegam a se apropriar do sistema
de escrita alfabética.

Colocou-se a definicdo de “biblioteca pré-escolar” a fim de conhecimento e

distincdo de conceitos. Entretanto, nesse estudo, serdo aprofundadas as concepg¢des
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que cercam a “bebeteca”, mediante o exposto por Reyes (2008), pois essa ultima
acolhe os bebés e as criancas bem pequenas.

A pronuncia da palavra bebeteca pode ser causado certo estranhamento aos
qgue ainda nao a conhecem, pois o que é citado usualmente é a biblioteca. Porém, “(...)
a biblioteca expandiu seu espaco para atender ndo apenas adultos letrados ou
criancas em fase de alfabetizacédo (...).” (SOUZA; MOTOYAMA, 2014, p. 25). A
nomenclatura surgiu com uma proposta singular para atender aqueles que ainda nao
conseguem codificar letras.

Com o propoésito de contextualizar historicamente, aos estudos de Senhorini e
Bortolin (2008), o termo bebeteca foi trazido da Franca. A expresséo foi discutida pela
primeira vez na 52 Conferéncia Europeia de Leitura, em julho de 1987, na cidade de
Salamanca, na Espanha, sendo definida como um local que objetiva promover a
leitura aos bebés. As autoras citam que foi na Biblioteca de Can Butjosa?® onde foi
criado, em 1991, por Escardé?’, na Espanha, o primeiro espaco para bebés.

As pesquisas de Facchini (2010) mostram que em paises como a Franca,
Portugal e Espanha o niumero de bebetecas vem aumentando. De acordo com a
autora, paises do continente americano como Estados Unidos, Colémbia, Chile, Cuba,
México e Argentina ja dispdem de bebetecas.

Na América Latina, em Bogota, na Colébmbia, existe um espaco chamado
Instituto Espantapéajaros 28 (2014) que acolhe leitores desde bebés. O instituto,

especializado em promocé&o de livros e leitura para bebés, define a bebeteca como:

(...) uma biblioteca especializada em literatura infantil, o Centro de
Desenvolvimento Infantil, a livraria e as oficinas para criangas e adultos,
construimos alternativas pedagdgicas para que as criangas cresgam como
leitores, escritores e sujeitos de linguagem desde o inicio da vida (INSTITUTO
ESPATAPAJAROS, 2014, traducdo nossa).?

26 Biblioteca de Can Butjosa. Disponivel em: http://bibut.parets.org/catala/main.htm. Acesso em: 18 abr.
2020.

27 Pioneira na criacdo de uma bebeteca, Mercé Escardo i Bas é uma escritora e bibliotecaria catala.

28 projeto cultural de incentivo a leitura e expressédo artistica. Propicia um encontro criativo entre a
literatura e a arte. Disponivel em: http://espantapajaros.com/. Acesso em: 03 jun. 2020.

2 Do original: “una biblioteca especializada en literatura para la primera infancia, del Centro de
Desarrollo Infantil, de la libreria y de los talleres para nifios y adultos, construimos alternativas
pedagdgicas para que los nifios crezcan como lectores, escritores y sujetos de lenguaje desde el
comienzo de la vida. (INSTITUTO ESPANTAPAJARQOS, 2014).


http://bibut.parets.org/catala/main.htm
http://espantapajaros.com/
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A bebeteca configura-se em um espaco de livros para a primeira infancia, e
diversas sao as atividades nele realizadas. Definindo o termo, consiste em um “servigo
de atendimento especial para criancas pequenas (de zero a seis anos) que inclui, além
de um espaco e uma colecao de livros escolhidos para atender as necessidades das
criancas mais novas (...)%°, consoante Escardé (1990 apud FACCHINI, 2009, traducéo
nossa).

No Brasil, os estudos sobre bebeteca estdo vertendo aos poucos. A primeira
bebeteca em nosso pais esta em funcionamento no Centro Municipal de Educacéo
Infantil Cavalinho de Pau®!, em Castro, Parana. No espaco, implantado no ano de
2005, a Secretaria Municipal de Educacao oferece ambiente de leitura com o objetivo
de que as criangas tenham acesso a livros desde muito cedo. No estado do Rio
Grande do Sul, em 2014, houve a inauguracéo de uma bebeteca em Santa Maria®?.

Asper e Neitzel (2020) também trazem o conceito de bebeteca, definindo-a

como um ambiente de leitura:

(...) que prima pela autonomia das criangas e que, na sua organizacao,
desperta 0 mesmo sentimento de alegria, (...), que impulsione a crianca a ter
vontade de estar 14, nutrindo os sentidos pela experiéncia estética.” (ASPER;
NEITZEL, 2020, p. 74).

Dessa forma, como outras atividades propostas na Educacao Infantil, para a
pratica da leitura, sugere-se nesse estudo, uma organizacao que envolva sentimentos,
emocdes e prazer, além de certa independéncia. Ou seja, um local ideal que preza
pela leitura.

A bebeteca ideal é aquela que permite que a crianga pequena se expresse,
interaja e se relacione com as histérias que sao disponibilizadas nesse local, como
asseguram Asper e Neitzel: “(...) um ambiente que perpassa as vozes da leitura. (...)"
(ASPER; NEITZEL, 2020, p. 77). Dessa maneira, ali podem ser vividas diversas
experiéncias, como o afeto, o imaginario e criatividade, sendo a voz apenas um dos

recursos utilizados.

%0 Do original: “servicio de atencién especial para la pequefia infancia (de cero a seis afios) que incluye,
ademas de un espacio y un fondo de libros escogidos para satisfacer las necesidades de los mas
pequerios (...).”° Escardd (1990 apud FACCHINI, 2009).

31 Primeira bebeteca em espaco educacional no Brasil. Disponivel em: http://smedinfantilcastro-
nanci.blogspot.com/2010/10/bebeteca.html. Acesso em: 03 jun. 2020.

%2 Busca realizada pela pesquisadora em sites e blogs com a palavra “bebeteca”.


http://smedinfantilcastro-nanci.blogspot.com/2010/10/bebeteca.html
http://smedinfantilcastro-nanci.blogspot.com/2010/10/bebeteca.html
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As bibliotecas tradicionais ndo s&o adequadas para as criangcas da
primeirissima infancia, diferentemente da bebeteca, que € organizada de acordo com
as necessidades dos seus usuarios. Dessa maneira, “(...) o espaco da bebeteca é
mais dinamico e vivo que o da biblioteca tradicional e os livros sao ludicos e interativos,
diferente dos livros utilizados pelos adultos ou pré-adolescentes. (...)"” (SOUZA;
MOTOYAMA, 2014, p. 26).

Nesse sentido, afirma-se que tal espaco estimula o afeto da criangca com o livro.
Um livro, além de outros itens que compdem esse ambiente, podem proporcionar
vinculos pelo observar, escutar e compartilhar emoc¢des. As bibliotecas da primeira
infancia nascem como um lugar que oportuniza as crian¢gas menores de seis anos o
contato com os livros e com situagBes de leitura. E possivel, também, propiciar o
contato das educadoras e das familias desses sujeitos com a literatura.

Segundo Reyes (2008), as atividades da bebeteca devem ser relacionadas
com os chamados “livros sem paginas”, isto €, nas atividades que privilegiam a
tradicdo oral (can¢des populares, jogos corporais, cantigas de roda, etc.). Entretanto,
0 espaco deve conter também um acervo para os adultos com pequenas poesias e
histérias, cancdes e parlendas, além de discos e fantoches para serem utilizados nas
atividades com os bebés.

Sob o viés de que, pensada e planejada arquitetonicamente para a crianca, a
bebeteca convida a educar os sentidos pelas possibilidades ofertadas. Sendo um
ambiente de leitura para criangas ainda nao alfabetizadas, ela preza a alegria e, ao
mesmo tempo, a autonomia dos pequenos.

Pelo exposto, uma bebeteca € um ambiente que pode explorar a leitura desde
a mais tenra idade, que oferece também, recursos e intencionalidades. Além do mais,
ela é local de afetividade, ludicidade e que visa ao desenvolvimento integral das
criancas. A secdo que segue defende e sugere a organizacdo de uma bebeteca na
E.M.E.I. Crianga Feliz.

4.2 UM AMBIENTE PARA PROMOVER A LEITURA NA E.M.E.l. CRIANCA FELIZ
Inicia-se a partir de agora, apds a explanacéo acerca de ambiente de leitura

para criancas que ainda ndo leem convencionalmente, discusséo a partir da voz das

interlocutoras. Para a escrita dessa secdo, as participantes foram indagadas e
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desafiadas a imaginar e descrever como seria o local ideal para a leitura, a partir de
suas proprias concepc¢des. Ao mesmo tempo, foram sendo interligados com autores
gue abordam o assunto tratado.

Antes do inicio da discusséao, salienta-se que ao longo do texto se utilizara a
terminologia ambiente. Tal escolha d4-se pelas explica¢cdes de Forneiro (1998), que
distingue as nomenclaturas ambiente e espaco, visto que cada uma possui suas

particularidades. Dessa forma:

(...) o termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais destinados
para a atividade, caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobiliario e pela decoracdo. O termo ambiente refere-se ao conjunto do
espaco fisico e as relacbes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as
relagbes interpessoais entre as criancas e adultos, entre criangas e sociedade
em seu conjunto)” (FORNEIRO, 1998, p. 232).

De acordo com a autora, 0 ambiente perpassa o0 espaco, envolvendo relacées
entre os frequentadores do local. Sendo a leitura na Educacgéo Infantil sinbnimo de
afetos entre as criancas e os adultos, como também entre as proprias criancas, elege-
se um ambiente de leitura, onde o fisico é importante, porém as acdes e relacdes que
acontecem ali também séo relevantes.

Os bebés e criancas bem pequenas, além de terem direito a livros com
gualidade, necessitam de ambiente apropriado para experimentar a leitura através dos
sentidos. Nesse meio, tais sujeitos podem conviver tanto como os livros como consigo
mesmo, com seus pares e com o0 adulto que medeia a literatura, ou seja, que
possibilite relacoes.

Conforme ja mencionado no capitulo anterior, a Escola Municipal de Educacéo
Infantil Crianca Feliz dispbe de espaco amplo, com salas de atividades, area
administrativa, sagudo, entre outros ambientes essenciais para atender bebés e
criancas bem pequenas. Entretanto, carece de bebeteca, conforme foi descrito nessa
pesquisa. Os momentos de leitura sdo proporcionados em salas de atividades ou em
outros ambientes, como: praca interna, no gramado da escola ou na biblioteca da
escola. Porém, essa biblioteca que a instituicdo dispde é para uso das educadoras,
nao sendo destinada aos pequenos.

Na figura 9, é possivel verificar que a biblioteca da E.M.E.I. é planejada para
ser usada por adultos, pois possui armarios fechados e os livros estao dispostos, na

maioria, em altura acessivel apenas a pessoas adultas.
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Figura 9 - Biblioteca da E.M.E.I. Criancga Feliz

Fonte: Arquivo da E.M.E.I. Crianca Feliz (2021).

Conectando os estudos acerca da bebeteca e ao observar a imagem anterior,
é notavel que a atual biblioteca ndo corresponde as necessidades infantis. Nesse
sentido, um dos pontos da conversa sobre a idealizacdo de um ambiente de leitura
que chamou a atencado foi sobre ele ser convidativo a crianca. Dessa forma, as
interlocutoras consideraram relevante a visualidade, como foi evidenciado durante o

grupo focal e as entrevistas nas falas que seguem

P2 — Visualmente bem trabalhada, “pra” chamar a atencéo da crianca. O
ambiente que convide & curiosidade.

P5 — Olha, eu acho que eu faria um espago bem colorido.

A9 — Decorado, que chame a atencao deles para que eles se sintam bem
naquele lugar.

Al — Um ambiente colorido, aconchegante, né, que a crianga se sentisse
bem, ficasse bem confortavel, né.

As profissionais sugerem ambiente colorido aconchegante, formando uma
decoracdo chamativa aos pequenos, sem esquecer do encanto. Essa decoracao da-
se por desenhos de personagens da literatura ou por imagens que lembrem a infancia,
como por exemplo, brinquedos desenhados. O estético do ambiente da bebeteca é

item ao qual deve ser dada importancia. A criangca pequena é observadora e, ao “se
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dar conta de” como o ambiente para leitura esta decorado, tende ali a se mobilizar,

sentindo-se mais atraida. Nesse sentido, Perrotti (2014) argumenta que:

Néo se trata de “decorar”, de torna-lo “bonitinho”, “gracioso”. O cuidado
estético tem a ver com outras e mais importantes dimens@es da vida, como a
criacdo de vinculos, de relagdes do sujeito com o ambiente, com a
mobilizag&do de emogdes e sentimentos. (PERROTTI, 2014, p. 134).

Sob esse ponto de vista, pelo fato de a bebeteca auxiliar no desenvolvimento
infantil, ela precisa de espaco fisico adequado para seu bom funcionamento. As
singularidades da crianca e o aspecto ludico séo integrantes desse cenario, de modo
que o lugar deve ser acolhedor e chamativo.

Silva (2009) orienta acerca das tonalidades que irdo compor o ambiente. O
autor recomenda que as paredes sejam pintadas de cores diferentes das que
compdem a sala de aula com matizes claros e alegres, porém sem poluicao visual.
Aconselha a investir numa decoracao agradavel, pois esse ambiente de leitura é
dindmico, ndo apenas como depdsito de livros e outros recursos.

Continuando a discusséao sobre o espaco fisico, Perrotti (2015) sugere que ele
precisa atender as especificidades das criancas, atendendo requisitos como
iluminacao, ventilagdo e acustica adequados. Dessa forma, o espaco fisico requer
claridade, janelas para garantir a circulacdo de ar e que nédo tenha ecos na fala dos
frequentadores.

Sob essa mesma perspectiva, Bassedas et al. (1999), ao discorrerem sobre a
organizacdo do espaco em instituicdes de Educacao Infantil, consideram que “(...) se
0 espaco for muito pequeno, pouco iluminado e ndo-acolhedor provavelmente vai
gerar apatia, agressividade, nervosismo e uma sensagao de incObmodo nas criangas’.
(BASSEDAS, 1999, p. 106). A vista disso, recomenda-se que, para encantar os
pequenos desde a entrada, o espaco fisico precisa ser convidativo, que seja gracioso
e alegre. Ambientes escuros, que ndo permitem muta locomocé&o da crianga nao sera
local de vinculos e experiéncias.

Ainda acerca do espaco fisico que atenda as especificidades dos pequenos,
ao refletirem sobre espacos de leitura para criangas da Educagéo Infantil, Perrotti et
al. (2016) aconselham cuidado com a adequacéo dos objetos ao espago, bem como
com “(..) as finalidades que se destinam, aos sujeitos que os utilizardo, a
harmonizagdo do todo”. (PERROTTI et al., 2016, p. 21). Desse modo, subentende-se
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a cautela também com degraus. E conveniente que o espaco fisico permita que as
criancas tenham acesso direto, sem elevacdes, pois pode provocar a queda dos
pequenos.

Partindo para as unidades que compdem o0 espaco fisico, ao serem
guestionadas sobre quais seriam os itens colocados ali, a fim de compor e tornar o
ambiente completo, destacam-se as seguintes falas que sugerem a presenca de

objetos confortaveis:

P6 — Bom, primeiro eu “colocava” um tapete no chdo, umas almofadas.
P3 — Entéo, seria um ambiente com almofadas. (...)

P1 — (...) um tapete seria importante para eles sentarem, umas almofadas,
algumas coisas que eles se sintam bem, sabe.

P2 — um tapete aconchegante, almofadas.

P5 — Faria assim, com puffs ou almofadas para que a crianca pudesse sentar,
ficar bem aconchegante.

A12 — Ah, eu colocaria almofadas para eles sentar no chéao.

A4 — Tapetes, almofadas, tatames.

De forma unanime, as participantes defendem o aconchego para quem é
protagonista do local e para quem acompanha bebés e criangas, pois a 0 espacgo de
vivéncia da literatura precisa estar adequado aos usuarios. O ato da leitura exige
conforto, conforme explica Escardé i Bas: “(...) deve ser agradavel, confortavel, tanto
para criancas e adultos que os acompanham, eles devem ser capazes de segura-los
no colo, abraga-los enquanto eles contam historias (...)"3% (ESCARDO | BAS, 1999, p.
9, traducao nossa). Praticar a leitura num local onde néo € possivel se acomodar, ndo
gera conforto ao leitor e, ao invés de se tornar a acdo cativante, sera desgostosa.

Sendo a bebeteca o local que recebera os pequenos e seus mediadores e
demais responsaveis, com 0 propdésito de avivar prazer e paixao pela leitura numa
condicao ladica, Martins e Oliveira (2007) argumentam que esse local é decorado e
mobiliado para atender todas as necessidades dos pais e responséveis em relacdo as

criancas pequenas. Necessitam, pois de caracteristicas infantis, a fim de promover

3 Do original: “(...) ha de ser agradable, cdmodo, tanto para los nifios como para los adultos que los
acompafian, que han de poder tenerlos en el regazo, abrazarlos mientras les cuentan los cuentos (...)".
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sensacdo de bem-estar e de conforto a ambas as partes (MARTINS; OLIVEIRA,
2007).

Ao que diz respeito ao objeto cultural livro, o qual também é indispenséavel a
bebeteca, defende-se que ele fara sentido para a crianca se ele estiver ao alcance

dos protagonistas. Com brilho nos olhos e sorriso no rosto, P4 idealiza-o espago:

P4 - Daria para fazer uma pequena bibliotequinha para eles sabe, com livros
gue pudessem ser sO para eles, independente se possa estragar ou o que.
Poderia ter almofadas, coisas de faz de conta que possa usar a imaginagao
deles, sabe. Eu acho que saindo da sala e indo a um lugar diferente também
da aquela coisa de: “Ahh, é diferente”, aquela curiosidade, olha, n6s vamos
na sala tal, sabe.

A participante vislumbra o espaco de leitura e o denomina afetuosamente por
“bibliotequinha”. De acordo com a participante, nesse local destinado ao bebé ou a
crianca bem pequena, haveria encontros dos sujeitos com o imaginario, com o faz de
conta, com a alegria, com o0 encanto. Essa concepc¢ao vai ao encontro as palavras de
Souza e Bortolanza (2012), quando defendem que a organizacao fisica deve ser
aconchegante e possibilitar o livre acesso dos alunos aos materiais e o conforto no
momento da leitura, além de encontrar livros em locais que 0s usuarios consigam
pegar e fazer escolhas, com mobiliario adequado ao tamanho e as condi¢cdes da
criancga.

Quando a participante menciona em “livros que pudessem ser sé para eles”,
remete-se ao pressuposto de que os bebés e criangas bem pequenas “(...) balancam,
batem, manipulam, saboreiam tudo o que encontram pela frente.” (BAPTISTA et al.,
2016, p. 112). Dessa forma, permitir o manuseio do livro e de outros materiais presente
no ambiente de leitura implica permitir a formacéo leitora do sujeito.

Sobre o acesso ao livro, outra participante (P6) vai além ao descrever o local
ideal para as praticas de leitura e fala, gesticulando com bragos e maos: “Eu imagino
assim, tipo uma arvore sabe, com livros pendurados em cima, mas a0 mesmo tempo
gue os livros fossem baixinhos para eles manusearem e livros espalhados, bem livre.
(...)”. Diante disso, nota-se que o ambiente idealizado € direcionado aos pequenos
leitores, protagonistas nesse processo. Seja pelos livros espalhados, seja livros
pendurados, 0 acesso ao objeto dos usuarios € colocado como prioridade. Facchini
(2009) explica:
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Os livros devem estar ao alcance das criancas que ainda estdo engatinhando,
de modo que possam escolhé-los e apanha-los. Pode-se classifica-los por
sua tematica abordada, pelas suas solicitagées de interacdo, pelo material
empregado e, inclusive, possibilidade, independentemente de manuseio.
(FACCHINI, 2009, p. 15).

Segundo a autora, recomenda-se 0 toque e 0 manuseio do livro para as
criangas desde bem pequenininhas. Por ser um objeto cultural, precisa ser ensinado
aos pequenos como manipula-lo. Essas acdes permitem confianca e seguranca no
manuseio e depois nas escolhas dos usuarios, independentemente da idade.

As mobilias do ambiente de leitura também s&o valiosas. Dessa maneira, as
participantes foram convidadas a descrever como seriam as mobilias do ambiente de
leitura. Baptista et al. (2016) sublinham: “(...) é importante que essas bibliotecas
possuam um mobilidrio que atenda as especificidades da primeira infancia, e também
dos pais ou professores (...).” (2016, p. 110). Como sera um local em que as criangas
irdo acompanhadas por adultos, estes poderdo segura-las no colo ao contar uma
histéria e, nesse contexto, pode haver almofadas, puffs entre outros itens para melhor
acomodacéo seja de adultos ou de bebés ou criangas pequenas.

As professoras e atendentes, ao discorrer acerca do que teria nesse espaco,

explanam:

P3 — Eu teria um bad, uma caixa, algo que eles possam explorar livremente
os livrinhos. Pensando pelo contato visual, de manipular o livro, seria para
gue as criancgas tivessem esse contato de manusear, folnear esse material.
(...) podia ser também fantoches, poderia ter fantasias.

P2 — Vai ter prateleirinha dos livros, a estante dos livros, (...). Estantes na
altura das criancas, méveis na altura da crianca, que ela possa abrir, mexer,
explorar os livros. Ficariam livres, essa sala de leitura seria um momento livre
para eles explorarem.

A2 — (...) tivesse todo espaco para eles sentarem e explorar os livros, livres.
A gente até podia contar a historinha, mas deixar eles a vontade.

Ao idealizar uma bebeteca, o acervo deve ser organizado de modo que as
criangas possam escolher o livro de modo autbnomo. Textualmente, Baptista et al.
(2016) afirmam: “presenca de estantes e de prateleiras baixas é condicéo para que os
leitores infantis tenham livre acesso aos volumes, podendo escolher o livro que mais
lhes agrade (...).” (BAPTISTA et al., 2016, p. 110). Esse processo torna as criangas
senhoras das suas escolhas. Paralelamente a isso, 0 momento de leitura se tornara

mais agradavel se os pequenos escolherem suas obras preferidas.
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Facchini (2009) também orienta ser preciso considerar a capacidade de forca

dos bebés:

(...) o mobiliario deve ser forte para aguentar a sua energia e leve para que,
na eventualidade de acidentes, eles ndo se firam com gravidade. Todos os
materiais postos a disposicdo das criancas devem atender ao quesito
seguranca. (FACCHINI, 2009, p. 15).

A vista disso, sugere-se que a seguranca do ambiente necessita ser observada
pelo fato de os bebés e as criancas bem pequenas estarem desenvolvendo suas
nocdes psiquicas. Entdo, ainda ndo compreendem o0s riscos que algumas acodes
podem levar.

Pensando na seguranca dos pequenos frequentadores, é primordial um
“espaco fisico” ideal, ou seja, os moveis ndo podem conter cantos que ferem os bebés
e 0S pequeninos. Dessa forma, aconselha-se que o mobiliario possua cantos
arredondados ou que seja adaptado com um material que ndo cause lesdes, como
cantos de silicone ou emborrachados.

Sendo a bebeteca espaco destinado ao desenvolvimento infantil, os infantes
precisam ser deixados a vontade para explorar os materiais disponibilizados, tendo

acesso a diversas sensacdes, como explicam Souza e Motoyama (2016):

(...) a bebeteca deve ser multifuncional e, além de oferecer os mais variados
tipos de livros, ter espagos para outras atividades nas quais 0s pequenos
entrem em contato com a literatura com diferentes estimulos sensoriais como
a contagao de historias, o manuseio de fantoches, tapecarias que narram
histérias, leitura em voz alta, dentre outras praticas (...). (SOUZA;
MOTOYAMA, 20186, p. 29).

Séao bem-vindos itens que instigam a imaginacgao e a criatividade das criancas,

conforme os relatos:

P1 — Eu faria algo que esteja ao alcance deles, um mével que esteja no
alcance deles. Faria um desenho tipo uma arvore com galhos com coisas que
tenham ali livros né, expostos. E néo colocaria so livros, colocaria outros
objetos né: bichos de pelicia ou outras coisas que eles podem criar as
histérias, ndo so ter os livros, mas criar.

A10 — Eu acho que seria interessante também a gente fazer tipo um lugar
para fazer os fantoches, (...).

P5 — (...) E ai, eu acho que eu faria tipo a mobilia baixa, na altura deles para
gue eles entrassem, tipo assim, se fosse um dia, por exemplo, livre, cada um
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entrasse e pudesse escolher o seu fantoche ou o seu livrinho. (...) Livros, eu
acho que também fantoches.

As participantes remetem a itens para compor o ambiente de leitura. Nao
somente livros, mas outros itens que remetem as histérias e a imaginacédo também
sdo bem-vindos na bebeteca. Diante disso, Souza e Motoyama (2014) defendem o
espaco ludico, que remete a criatividade e a criacdo. Nas palavras das autoras, no

gue se refere ao ludismo,

(...) os livros podem ser expostos de diversas formas como em cestas, baus,
em cantos decorados de acordo com o género textual ou a temética da obra,
podem estar dispostos com fantoches e em locais inusitados como tapetes
com almofadas e outras formas de organizacdo que sejam acolhedoras e que
possibilitem mobilidade, escolha e conforto aos que buscam a leitura.
(SOUZA; MOTOYAMA, 2016, p. 163).

Diante disso, 0 modo de acolher os pequenos no espaco de leitura prioriza o
protagonista no manuseio e no descobrimento/reconhecimento dos materiais que
compdem tal local. Os diversos itens que fardo parte do ambiente, sejam livros,
fantoches, almofadas, baus, objetivam acolher o pequeno leitor e, a0 mesmo tempo,
possibilitar mobilidade e autonomia.

Ao findar os debates acerca desse ambiente singular e cheio de
potencialidades, enfatiza-se que ele ndo tem a intencao de alfabetizar ou fazer com
que as criancas decodifiguem palavras mais depressa. Nao se trata de usar o livro
como ferramenta para ensinar algo. Refere-se, aqui, a ajudar a crianca a ver a leitura
como gesto prazeroso, por intermédio do ludico, do divertimento e do encanto.

Reitera-se posi¢cao de Facchini (2009) quando a pesquisadora relembra que
para se implementar uma bebeteca, “(...) ha que se pensar em multiplos aspectos:
espaco, mobiliario, jogos, materiais para criar diferentes ambientacdes, seu
regulamento, bem como tomar-se bastante cuidado com a seguranga dos bebés.”
(FACCHINI, 2009, p. 15). Ou seja, 0 processo necessita planejamento, organizacao e
pensar em possibilidades para os pequenos da creche.

Em consonéancia as descri¢des, o ambiente idealizado remete a um lugar vivo,
lddico, iluminado e com recursos a disposicdo. A caracterizacdo da bebeteca como
local de encontro e de promocéo da leitura, seja por meio das mediacdes de um adulto

ou de manuseio de livros portadores de histérias, é tida como uma oportunidade,
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almejando a necessidade de se reconhecer a leitura para a crianga pequena como
uma atividade de aprendizagem que contribui para o seu desenvolvimento integral.

Mesmo sendo a crianca protagonista do ambiente destinado a leitura, leva-se
em consideracado também os acompanhantes dos pequenos, 0S quais proporcionarao
colos e abragos enquanto s&o contadas ou lidas historias. Dito isso, a bebeteca é “(...)
um espaco de paz, onde se encontram vinculos, afetivos por meio dos contos, e no
qual a leitura é olhar, ouvir, compartilhar’. (ESCARDO | BAS, 1999, p. 10).

Levando em conta que nos primeiros anos de vida as criangas estdo em
processo de aquisi¢ao da linguagem e que nao séo capazes de ler o cédigo escrito, a
bebeteca devera conter espacos que vao além de oferecer os mais variados livros.
Esses sujeitos podem ter contato com diferentes estimulos sensoriais, como recursos
para a contagao de historia pelo mediador, entre outros enredos.

No Brasil, elas estdo gradativamente se constituindo, e ainda é preciso que
gestores e escolas percebam os beneficios de tal espaco para a Educacao Infantil. A
situacao estende-se ao Rio Grande do Sul e, no caso de Nova Prata, onde objetiva-
se apontar diretrizes para a implantacdo de bebeteca na escola Municipal de
Educacdo Infantil Crianca Feliz. Entende-se que a criacdo deste ambiente
proporcionaria aos infantes momentos de interacdo com livros e outros recursos.

A presenca de uma bebeteca nas intuicbes de Educacéo infantil esta associada
a defesa do direito que as criancas tém de acesso a literatura e ao encantamento em
ambiente planejado e organizado para a faixa etaria que a frequentara.

Pensar em ambiente destinado a leitura para as criancas pequenas, em
bebetecas, implica valorizar o livro como objeto cultural que ensina pelo viés da
ludicidade e, por meio dele, a crianca explora o jogo das constru¢des simbolicas que
oportunizam seu desenvolvimento integral, sensivel e inteligivel.

Entende-se que as escolas de Educacéo Infantil sdo lugares que proporcionam
aos pequenos a socializacdo e o desenvolvimento de suas potencialidades. Essas
instituicbes vao além de cuidados com a higiene, alimentacédo e sono. Elas prezam
pelas praticas pedagdgicas, com o objetivo de ampliar experiéncias.

Para se implantar uma bebeteca, a partir do estudo de pesquisadores e das
falas das interlocutoras, € necessario pensar na infraestrutura e no acervo. Tais
aspectos precisam estar de acordo para o publico que frequentara, como também com

as politicas nacionais, estaduais e municipais.
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7

Iniciando por um dos pontos centrais de uma bebeteca que é o espaco
adequado (SENHORINI; BORTOLIN, 2008), a E.M.E.I. Crianca Feliz ndo dispde, no
momento, de sala para implantar tal local, todos os ambientes jA possuem uma
finalidade. Dessa forma, sugere-se que no saguao da escola, uma parte seja fechada
com vidros ou com outro material, a fim de que tal espacgo seja 0 ambiente de leitura.
Na figura que segue, é possivel verificar como esse local da instituicdo se apresenta

na atualidade.

Figura 10 - Saguéo da E.M.E.I. Crianca Feliz

Fonte: A autora (2021).

Conforme ja mencionado neste capitulo, o ambiente requer atencéo no que diz
respeito a claridade e ventilacdo. Entdo, a instalacdo de luzes que permitem boa
visualidade e aberturas de janelas sao primordiais para que a crianga nao crie apatia
pelo ambiente e ela seja atraida por ele.

Pelo fato de haver barulhos quando chove, o ideal € fechar totalmente o
espaco, incluindo o teto, apenas deixando janelas de ventilacdo. Essa escolha
também permite que os pequenos nado figuem expostos ao vento, pois 0 sagudo da
escola possui aberturas.

Além do mais, para que ela seja aconchegante e convidativa, aconselha-se que
nas paredes sejam colados adesivos que remetem a leitura, com figuras de
personagens de livros de literatura, observando estilo de diferentes ilustradores, além
de desenhos que remetem a infancia. Mas é preciso buscar equilibrio para nao poluir.

Além do mais, as paredes podem ser pintadas: com arco-iris, arvores, criancas.
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No ch&o, tapetes ou tatames para que os menorzinhos possam engatinhar e
0S maiores sentar-se para vivenciar a leitura ou ouvir uma contagéo de historias. A
escola ja dispbe de tapetes. Quanto as almofadas, sugere-se uma mobilizacao entre
escola a familias para que sejam confeccionadas ou feitas doacdes.

O acervo de livros da escola contempla obras para criangas pequenas, porém
todas sdo manuseadas pelos adultos na biblioteca da instituicdo. Dessa forma, seriam
selecionadas obras para que os pequenos possam ter acesso: livros de papel,
cartonados e de plastico. Sabendo que os frequentadores da bebeteca serdo bebés
gue ainda ndo caminham, agueles um pouco maiores e adultos, o acervo deve ser
variado. No momento, o0 acervo é acessado predominantemente por adultos. Martins
e Oliveira (2007) indicam livros de papel; de banho; livros de pano; livros de espuma,;
de papel cartonado; brinquedos.

Como os bebés mordem, lambem, manuseiam a seu jeito, algumas obras
podem ser danificadas. Entdo, a escola precisa estar organizada com gastos
eventuais que possam acontecer.

No que diz respeito ao mobiliario, indicam-se prateleira e estantes baixas para
que as criancas possam realizar suas escolhas. Para os bebés, é preferivel caixas de
madeira resistentes, porém forradas com espuma, visto que cantos vivos podem
machuca-los. As obras literarias ficariam disponiveis aos pequenos, fazendo jus ao
espaco elaborado para os protagonistas.

Além de livros, outros objetos que remetem a histérias podem fazer parte da
bebeteca, como os fantoches. A E.M.E.I. dispde de diversos recursos sao utilizados
para contacdes. Dessa forma, eles podem ser reunidos e guardados em prateleiras
ou badus, ficando disponivel para quem frequentar o espaco.

A bebeteca nessa comunidade seria uma proposta de espaco de leitura para
bebés e criancas bem pequenas. Os beneficios dela ampliam horizontes dentro da
instituicdo de Educacao Infantil pelo fato de atingir aspectos cognitivos e afetivos da
crianca. Para que ela seja implantada em uma creche, ha a necessidade de
investimento do poder publico e preparacdo dos profissionais que ali atuaréo.
Também, as interlocutoras demonstram o desejo de promover a leitura num ambiente
planejado e organizado para tal acdo. Para demonstrar o espaco idealizado, segue a

Figura 11.
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Figura 11 - Sugestdo de organizacao da bebeteca
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Fonte: A autora (2021), a partir de estudos e concepgdes de bebeteca.

A imagem demonstra a claridade do ambiente, ventilacdo através de aberturas
de janelas e paredes decoradas, a fim de que convide a crianga a querer estar no
local, conhecer e explorar o ambiente. Ressalta-se os méveis da altura dos pequenos
protagonistas para que sejam senhores de suas escolhas, como também os tapetes
e almofadas para tornar o ambiente aconchegante.

Estudos acerca da bebeteca estdo vertendo cada vez mais. Porém, é relevante
que seja aplicada na pratica, a fim de proporcionar aos pequenos acolhimento e
experimentos que respeitem seu desenvolvimento. As questdes de incentivo a leitura
na Educacdo Infantil ainda carecem de reconhecimento, especialmente em creches.
A organizacdo de ambiente intencional de leitura é também espaco para formacédo
dos sujeitos, propiciando-lhes o direito de acesso a brincadeira, ao jogo e a literatura.

Além dos experimentos cognitivos, vivenciados pelo acesso a tudo que a
bebeteca oferece, um ambiente vai além do espaco fisico. Nesse cenario, acontecem
relacbes, ou seja, momentos de afeto, de colo, de carinho tendo o livro e a leitura
como tépicos centrais.

Portanto, pretende-se, dessa forma, incentivar e propor ambiente planejado
para que 0S pequenos da creche possam frequentar e, ali desenvolver-se
integralmente, respeitando suas particularidades. A organizacdo do ambiente
estruturada para que haja nutricdo de experimentos, de vivenciar a leitura pelos cinco

sentidos é respeitar o direito da crianca de ter acesso a literatura.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve como objetivo investigar processos educativos
associados a leitura, tendo como cenario a Educacao Infantil — etapa creche — do
municipio de Nova Prata. Diante do exposto, buscaram-se orientacdes de leitura para
bebés e criangcas bem pequenas, tomando como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular, o Referencial Curricular Gaucho e o Projeto Politico Pedagégico da escola
tomada como estudo de caso. Também, analisaram-se, a partir da interagcdo com
profissionais que atuam nesse nivel ensino, as praticas/ambientes de leitura
desenvolvidas numa escola de Educacdo Infantii no municipio de Nova Prata.
Ademais, propuseram-se indicadores para a construcao de bebeteca para a instituicao
investigada.

O estudo emergiu pelo entrelacamento da atuacdo da pesquisadora —
atendente de creche no municipio de Nova Prata — e do desejo de defender o direito
da crianca de acesso ao mundo simbdlico e imaginario através do contato com
histdrias, cantigas e outras formas de leitura. Também, pelo fato de contribuir com
indicadores para implantacdo de um espaco de leitura destinado aos leitores
frequentadores de creches.

Apos dois anos de estudos acerca do tema escolhido, permanece a alegria e a
satisfacdo por ter vivenciado a oportunidade de ampliar os conhecimentos sobre a
leitura para uma faixa etéria ainda carente de estudos. Os bebés e as criancas bem
pequenas carecem de vivenciar momentos de leitura planejados com
intencionalidade, em ambientes que contribuam para que seu direito de acesso ao
simbdlico seja exercido.

Nesse tempo de escritas e pesquisas, aprendeu-se muito e, entre as
aprendizagens, esta o fato de observar a leitura para a primeirissima infancia como
uma possibilidade de prazer e imaginagdo, e ndo para o ensino de algo futuro.
Apresentar a literatura aos pequenos é exibir a arte, visto que ela permite sair do
mundo real e adentrar no mundo fantastico. Na posicéo de eternos aprendizes, cada
reflexdo sobre as leituras e sobre as conversas no campo empirico faz desabrochar
uma tematica inquietante.

Para responder a pergunta norteadora desta pesquisa - como se organizam 0s
ambientes/acdes de leitura para criangcas pequenas - esta dissertacdo organizou-se

em cinco capitulos, desdobrados em tematicas que abarcassem o tema central do
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estudo. Ao longo de cada capitulo abordado, foram elaborados resultados obtidos,
pois uma dissertacdo se constroi com reflexdes ao longo do texto. Os estudos
permitiram verificar a falta de reconhecimento da literatura para bebés e criangcas bem
pequenas nos documentos oficiais de educacao. Além disso, compreendeu-se como
os profissionais da escola tomada como estudo de caso se organizam para as praticas
de leitura e, ao mesmo tempo, foi possivel propor indicadores para implantar um
ambiente de leitura.

Dito isso, aqui retomam-se as discussdes finais, a fim de elaborar o fechamento
da pesquisa. Os estudos iniciaram-se no capitulo introdutério, em que se explanou a
respeito das motivacbes da pesquisadora e a pesquisa no contexto académico.
Também, buscou-se aclarar sobre a estrutura da dissertacao e o método adotado para
que a investigacao fosse sucedida.

Ao longo do capitulo 2, foram buscadas orientacdes de leitura em documentos
oficiais: na Base Nacional Comum Curricular, no Referencial Curricular Gaucho e no
Projeto-Politico Pedagdgico da E.M.E.I. Crianca Feliz. Elegeram-se documentos de
abrangéncia federal, estadual e municipal, respectivamente. Na Base e no Referencial
a leitura é evidenciada em um dos campos de experiéncia. Em ambos os documentos
sao listados objetivos a serem atingidos por meio de atividades e intervencdes de
mediadores. Dessa forma, eles compreendem que os sujeitos da faixa etaria estudada
sdo dependentes de adultos experientes que 0s coloquem em situacdes de leitura,
sendo ela propulsora de dialogos entre criancas e mediadores.

O documento educacional federal estudado nesta dissertacdo indica os
objetivos de aprendizagem, sem orientar a maneira como se pode alcancar tal meta.
Essa metodologia permite as instituicdes de ensino juntamente com seus profissionais
planejar atividades e vivéncias que permitem aos pequenos ter acesso ao direito a
experiéncias leitoras.

Apresentando a mesma estrutura da BNCC, o Referencial Curricular Gaucho
também defende direitos de aprendizagem, com o diferencial de focalizar a cultura
gaucha. Os dois documentos orientam que, desde bebés, as criangcas manuseiem
portadores de leitura e facam escutas de historias, lendas, cantigas. Porém, a Base e
o Referencial reiteram que bebés e criancas bem pequenas tenham contato com
suportes de escrita, como embalagens, rotulos, revistas. Os documentos citam

materiais presentes no do dia a dia.
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Apesar de ser citada na descricdo do campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginacéo”, a literatura tem pouco espago nos documentos, visto que
nao € mencionada nos objetivos de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular Gaucho trazem
como objetivo que a crianga “aprecie” ou “tenha gosto” pela leitura através de
momentos de contacdo de histdrias, de cantigas ou da oralidade do mediador.
Entretanto, ndo informa de que maneira podem ser realizadas tais a¢6es, ficando sob
responsabilidade do educador. Salienta-se que é defendida a tese de que o objetivo
da leitura para os pequenos é para que a crian¢a imagine, crie, brinque com a
linguagem, ndo apenas para criar 0 gosto e ser um adulto leitor. Dessa forma,
transparece que € preciso seguir e cumprir regulamentacdes.

Diante das exposi¢fes, a énfase nos documentos federal e estadual é a
estrutura dos curriculos. Acerca da leitura, citam a possibilidade de realizar encontros
ludicos e respeitar o direito da crianca.

Em contrapartida, no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal de
Educacao Infantil Crianca Feliz ndo foram encontradas prescri¢cdes de leitura. Dessa
forma, procura-se contribuir com esta pesquisa para que se tenha um olhar mais
atencioso ao direito da crianca de ser dona de momentos de imaginar, de criar, de
contribuir com seus conhecimentos e ouvir histdrias de qualidade. Sob esse ponto de
vista, a presente investigacéo é vista como um aporte para que a leitura seja tratada
com mais profundidade.

Seguindo para o capitulo 3, foram analisadas as entrevistas e grupos focais da
pesquisa empirica. As participantes convidadas que aceitaram o0 desafio e
participaram da conversa sao profissionais atuantes da Escola Municipal de Educagao
Infantil Crianca Feliz. As profissionais trabalhnam com a faixa etaria eleita para este
estudo: 4 meses a 3 anos e 11 meses.

Ao longo das discussdes, a partir da voz das interlocutoras, é notavel seus
entendimentos acerca da leitura na Educacéao Infantil. As educadoras compreendem
que, para a faixa etaria estudada, sédo leituras de mundo e que 0s pequenos
necessitam de mediadores experientes. Ainda, elas defendem que a leitura para
bebés e criancas bem pequenas ocorra, sobretudo, através da oralidade, cantando,

recitando versos, contanto historias.
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Os momentos de leitura proporcionados aos pequenos da creche geralmente
acontecem na sala de atividades. As professoras e atendentes buscam diferentes
recursos para a leitura, como o uso de cenarios ou fantoches. Com as criancas que ja
permanecem sentadas independentemente, séo feitas rodas de leitura, instigando a
crianca antes de iniciar a contagcdo ou a leitura. Com os bebés, usam cantigas,
mimicas e recursos visuais. O acesso ao objeto livro é realizado pelas profissionais,
sendo também uma pratica de leitura realizada por elas.

No entanto, ao longo das discussdes, as interlocutoras mencionam o desafio
de préticas leitoras com o0s bebés. No relato das participantes, elas mencionam que
esses sujeitos nao se “prendem” a atividade. O motivo desse apontamento pode
justificar-se pelo fato de falta de formagdes e conhecimentos acerca de criangas de
colo, as quais interagem e respondem com 0 corpo.

No capitulo 4 foram elaborados indicadores para implantacdo de uma bebeteca
na escola escolhida como estudo de caso. Os indicadores partiram das falas das
interlocutoras, conectando-os aos estudos cientificos, e as quais foram desafiadas a
idealizar um ambiente de leitura aos sujeitos da primeirissima infancia. A Escola
Municipal de Educacéao Infantil Crianca Feliz ndo disp6e de um ambiente preparado e
organizado especificadamente a leitura para bebés e criancas bem pequenas. Dessa
forma, de acordo com estudos acerca da bebeteca, propuseram-se indicadores para
a implantacdo desse ambiente. Esse ambiente requer planejamento, desde o espaco
fisico aos itens que o compde, uma vez que o objetivo dele é atender criancas que
ainda néo leem.

Entdo, pensando em um “ambiente adequado”, preza-se pela qualidade visual,
atrativa aos pequenos. Todas as unidades que o compdem tém a atribuicdo de
promover o cuidado e, ao mesmo tempo, o desenvolvimento dos protagonistas.
Mesmo sendo uma pratica que pode ser realizada em varios ambientes da escola,
defende-se a existéncia de um ambiente pensado para a leitura para criangas nao
alfabetizadas. Estima-se a leitura por intermédio da ludicidade, do encantamento com
os livros e com as contacdes de historias. Ressalta-se que a leitura pode ser realizada
em todos os ambientes das instituicdes infantis; porém, a bebeteca planejada respeita
todos os sentidos (tato, olfato, paladar, visdo e audi¢ao) e favorece o desenvolvimento

integral da criancga.
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Por ainda estar em processo de estudos, os ambientes de leitura na Educacao
Infantil demandam de reconhecimentos do ponto de vista documental e, também, do
poder publico. Paralelamente, equipes diretivas e professores demandam de
formacgdes para que projetos e ideias saiam de papéis e se tornem realidade.

Por fim, os resultados discutidos nesta pesquisa podem direcionar futuras
investigacdes sobre a leitura na Educacéao Infantil, etapa creche. Como exemplo, a
interac&o dos pequenos em situacdes de leitura em bebetecas de instituicdes infantis.
Ainda, a formacéo de professores acerca do modo de ler para bebés e criangcas bem
pequenas.

E possivel encerrar este estudo com a certeza de que houve transformacéo e
realizag&o no papel de pesquisadora, pois as expectativas foram atingidas. Entretanto,
percebe-se incompletude acerca do assunto, visto que ndo sdo estanques e ainda ha

muito a ser explorado.
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APENDICE A - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Adriana Antoniolli, abaixo assinado, secretaria Municipal de Educacéo de
Nova Prata, localizada no municipio de Nova Prata (RS): Travessa Emilio Woff n° 40
- centro, autorizo a realizagdo do estudo “PRATICAS E AMBIENCIAS DE LEITURA:
REFLEXOES A PARTIR DE ESCOLA DE EDUCAC}AO INFANTIL EM NOVA
PRATA”, a ser conduzido pela pesquisadora Patricia Marchesini, sob a orientacdo da
professora Dr.2 Flavia Brocchetto Ramos. Fui informada pela responsavel pelo estudo
sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que seréo
realizadas na instituicdo a qual represento.

Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da
instituicdo proponente (posteriormente a assinatura deste), conhecer e cumprir as
Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial as Resolucdes CNS 510/16 e 466/12. Esta
instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

, de de 20__.

Adriana Antonioli
Secretaria Municipal de Educacéo (Assinatura e carimbo)

Neusa Libera Goin

Diretora da Escola Municipal de Educacéao Infantil Crianca Feliz

Patricia Marchesini Prof2. Dr2. Flavia Brocchetto Ramos
Mestranda Pesquisadora responsavel/orientadora
Universidade de Caxias do Sul Universidade de Caxias do Sul

Curso de Mestrado em Educacéo Curso de Doutorado em Educacéao
pati.marchesini91gmail.com ramos.fo@gmail.com
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

PROJETO: PRATICAS E AMBIENCIAS DE LEITURA: REFLEXOES A PARTIR DE
ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL EM NOVA PRATA

Pesquisadora responsavel: Patricia Marchesini, mestranda em Educagéo
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Flavia Brocchetto Ramos

Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo da Universidade de Caxias
do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone da pesquisadora responsavel: 54.996879889

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Dorvalino Colla, 789 — Bairro S&o

Pelegrino- Nova Prata - RS

Vocé esta sendo convidado/a a participar, como voluntario/a, da pesquisa
intitulada “Praticas e ambiéncias de leitura: reflexdes a partir de escola de
Educacao Infantil em Nova Prata”, realizada no Programa de P4s-Graduagédo em
Educacao, da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS). A pesquisa tem por
objetivo a) identificar orientacbes acerca de leitura para bebés e criancas bem
pequenas, tomando como referéncia a Base Nacional Comum Curricular, o
Referencial Curricular Gaucho e o Projeto Politico-Pedagogico da escola tomada
como estudo; (b) analisar, a partir da interacdo com profissionais que atuam neste
nivel de ensino, as praticas/ambientes de leitura desenvolvidas numa escola de
Educacao Infantii no municipio de Nova Prata; (c) propor indicadores para a

construcdo de bebeteca para a instituicao investigada.

Essa etapa ocupa-se em questionar vocé a respeito de como desenvolve
praticas de leituras com as criancas que vocé atende. Esse trabalho é caracterizado
como um estudo de caso de carater qualitativo. Serdo utilizados o grupo focal,
entrevistas e os documentos que norteiam a educacao infantil para a construcao de
dados. Os dados coletados seréo utilizados exclusivamente para fins académicos.
Participantes da Pesquisa: Professoras escola de Educacéo Infantil do Municipio de
Nova Prata
Procedimentos: Entrevistas semiestruturadas (envolvendo gravacao de video e

anotacdes em diario de bordo)
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O grupo focal e a entrevista sdo as técnicas metodoldgicas escolhidas pela
pesquisadora como parte do conjunto de acbes para construcdo de dados da
pesquisa de dissertacdo. O objetivo das entrevistas com as professoras, a foco séo
informacdes acerca das praticas de leitura. A presente técnica metodoldgica sera por
meio de entrevistas com as professoras.

Formato de construcdo de dados 1) A primeira opcao para realizagdo das
entrevistas € de forma presencial. Ou seja, a pesquisadora se deslocara para a escola
a fim de realizar as entrevistas. Nessa condi¢do, a entrevista com as professoras se
dar& no espaco da escola e posterior ao horéario de trabalho. Todas as 7 professoras
da escola seréo convidadas a participar da entrevista, dessa forma, a quantidade de
aceites sera 0 numero de entrevistas. A entrevista ocorrera individualmente e tera
duracdo de 30 a 60 minutos, o tempo ndo serd 0 mesmo para todas as professoras
visto que cada uma tem um tempo diferente de fala e dialogo. O roteiro da entrevista
€ 0 mesmo para todas as entrevistadas. Os dois procedimentos fardo uso de camera
para gravacdo em video, eventuais fotografias e anotacdes no diario de bordo da
pesquisadora.

Formato de construcdo de dados 2) Devido a pandemia da Covid-19, se as escolas
permanecerem fechadas apods o aceite do comité de ética, a opcao é realizar as
entrevistas de modo online. Dessa maneira, utilizara a plataforma Google Meet,
gerando os encontros de maneira sincrona entre participantes e pesquisadora. As
entrevistas com as professoras que aceitarem participar serdo individuais, com a
mesma previsdo de tempo do presencial, ou seja, de 30 a 60 minutos. Todas as 7
professoras serdo convidadas. Ressaltando que o roteiro de entrevistas € o0 mesmo
para todas as participantes. Os encontros serdo gravados pela plataforma Google
Meet. O uso de ferramentas digitais sera especificamente para a construcdo de dados
para pesquisa, e seu uso sera exclusivo para a escrita da dissertacao.

O material produzido em quaisquer dos formatos ficarda sob a guarda da
pesquisadora responsavel pelo periodo de cinco (5) anos e, apds esse prazo, sera

totalmente destruido/apagadol/inutilizado.

1. Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo,
vocé poderd solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer

aspecto que desejar através do telefone: (54) 996879889 e e-mail:
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pati.marchesini9l@gmail.com (contatos da pesquisadora responsavel) e/ou do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS):
Universidade de Caxias do Sul (UCS), Campus Caxias, Rua Francisco Getulio Vargas,
1130 — Caxias do Sul. Universidade de Caxias do Sul, Bloco M, sala 306. Telefone:
(54) 3218-2829. E-mail:cep-ucs@ucs.br.

2. Riscos e desconforto: pode haver algum desconforto ou constrangimento
da parte do entrevistado ao responder as perguntas, principalmente no que diz
respeito ao modo online, pois corre-se 0 risco de que o(S) participante(s) estejam
acompanhando a atividade com outras pessoas, podendo ouvir depoimentos,
aumentando o risco de desconforto e constrangimento. O eventual acesso indevido
a gravacao dos encontros implica em riscos e constrangimentos. A pesquisadora
avaliara os riscos de modo a minimizar a ocorréncia de danos. A pesquisadora
tomara todas as providéncias para prevenir esses riscos e responsabiliza-se por
repara-los juntamente com a equipe psicolégica da escola em caso de eventuais
danos. Vocé tera total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que o/a
faca se sentir desconfortavel.

3. Beneficios: os beneficios desta pesquisa estdo em prol a comunidade
académica na qual a pesquisa esté inserida. Além disso, serd um espaco propositor
de dialogos e reflexdes acerca da leitura e da infancia. Vale destacar que a discussao
sobre a biblioteca infantil, enquanto espaco de aprendizagem, € promissora e
relevante na medida em que compreendemos as praticas de leitura nas escolas de
Educacao Infantil e em que ambientes as mesmas ocorrem.

4, Pagamento: sua participagdo na pesquisa € voluntéria e ndo gerara nenhum
tipo de pagamento.

5. Despesas com a participacdo: ndao havera nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.

6. Confidencialidade: as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo,
nao havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar
desse estudo. Serdo omitidas todas as informac¢des que permitam identificar os
participantes. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela
pesquisadora e sua orientadora. Nomes ou materiais que indiqguem a sua
participacdo nao serdo liberados sem sua permissdo. A pesquisadora e sua

orientadora certificam o participante que todos os dados desta pesquisa serao
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confidenciais e as informacfes publicadas somente em eventos ou periédicos
cientificos.

7. Comité de Etica: pesquisadora informou que esta pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS),
colegiado interdisciplinar e independente, criado para aprovar ética e cientificamente
as pesquisas envolvendo seres humanos, bem como acompanhar e contribuir com o

seu desenvolvimento.

Apoés ser esclarecido/a sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento que estd em duas vias originais.
Uma delas é sua e a outra sera arquivada pela pesquisadora responsavel por um
periodo de cinco anos. Ao término desse periodo de guarda todos os documentos
(gravagbes, transcricbes e imagens fotograficas) serdo totalmente

destruidos/apagados/inutilizados.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento, eu, :

professora da Escola Municipal de Educacéo

Infantil , localizada no municipio de Nova Prata

no Rio Grande do Sul (RS), abaixo-assinado, concordo em participar da pesquisa
intitulada  “Praticas e ambiéncias de leitura: reflexdes a partir de escola de
Educacao Infantil em Nova Prata”, realizada por Patricia Marchesini, pesquisadora
do Mestrado em Educacédo da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDu/UCS).

Declaro que fui informado/a pela pesquisadora sobre o0s objetivos e o0s
procedimentos da pesquisa. Declaro, também, que fui informado/a que a referida
pesquisa ndo gerara despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos
envolvidos nos trabalhos realizados durante a investigacdo. E que, em caso de
retirada de seu consentimento, todas as informa¢gfes que eu tenha, até entdo
fornecido, seréo descartadas.

Declaro que fui informado de que posso esclarecer duvidas a qualquer

momento através dos contatos da pesquisadora e do CEP/UCS.
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Declaro estar ciente de que os procedimentos realizados nesta pesquisa,
incluindo beneficios e riscos.

Declaro estar ciente de que, de acordo com as Resolucdes n°® 466/2012 e n°
510/2016, serdo assegurados os direitos previstos nos documentos citados, dentre
0S quais:

1. Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacoes;

2. Garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos
participantes e da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;
e

3. Garantia da néo utilizacao, por parte do pesquisador, das informagdes obtidas

na pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

Ass.: ASS.:
Participante da pesquisa Pesquisadora
Nome: Patricia Marchesini

Nova Prata, de de 2020.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ATENDENTES DE CRECHE

PROJETO: PRATICAS E AMBIENCIAS DE LEITURA: REFLEXOES A PARTIR DE
ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL EM NOVA PRATA

Pesquisadora responsavel: Patricia Marchesini, mestranda em Educagéo
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Flavia Brocchetto Ramos

Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo da Universidade de Caxias
do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone da pesquisadora responsavel: 54.996879889

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Dorvalino Colla, 789 — Bairro S&o

Pelegrino- Nova Prata - RS

Vocé esta sendo convidado/a a participar, como voluntario/a, da pesquisa
intitulada  “Praticas e ambiéncias de leitura: reflexdes a partir de escola de
Educacdo Infantil em Nova Prata”, realizada no Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao, da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS). A pesquisa tem por
objetivo a) (a) identificar orientacbes acerca de leitura para bebés e criancas bem
pequenas, tomando como referéncia a Base Nacional Comum Curricular, o
Referencial Curricular Gaucho e o Projeto Politico-Pedagodgico da escola tomada
como estudo; (b) analisar, a partir da interacdo com profissionais que atuam neste
nivel de ensino, as praticas/ambientes de leitura desenvolvidas numa escola de
Educacao Infantii no municipio de Nova Prata; (c) propor indicadores para a

construcdo de bebeteca para a instituicao investigada.

Essa etapa ocupa-se em questionar vocé a respeito de como desenvolve praticas de
leituras com as criangas que vocé atende. Esse trabalho é caracterizado como um
estudo de caso de carater qualitativo. Serao utilizados o grupo focal, entrevistas e 0s
documentos que norteiam a educacéao infantil para a construcdo de dados. Os dados
coletados serao utilizados exclusivamente para fins académicos.

Participantes da Pesquisa: Atendentes de creche da Educacéo Infantil do Municipio
de Nova Prata

Procedimentos: Discussées no Grupo Focal (envolvendo gravacdo de video e

anotacdes em diario de bordo)
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O grupo focal é uma técnica metodolégica escolhida pela pesquisadora como parte
do conjunto de acdes para construgdo de dados da pesquisa de dissertagdo. O
objetivo é promover um debate entre um grupo de atendentes para discutir sobre a
pratica e os espacos de leitura na primeirissima infancia. A presente técnica
metodologica sera por meio do grupo focal com as atendentes de creche.

Formato de construcdo de dados 1) A primeira opcao para realizacao dos grupos
focais é de forma presencial. Ou seja, a pesquisadora se deslocara para a escola a
fim de realizar os grupos focais e as entrevistas. Nessa condi¢g&o, acontecerdo entre
1 a 3 grupos focais com as atendentes de creche com duracédo de 60 a 90 minutos
cada. Todas as 35 atendentes de creche serdo convidadas a participar. A quantidade
de grupos focais dependera dos aceites delas, considerando que 0s grupos nao
passardo de 12 participantes. Ressalta-se os grupos focais seguirdo 0 mesmo roteiro,
independentemente da quantidade de grupos. Esses grupos ocorreréo fora do horario
de trabalho porém dentro das dependéncias da escola. O procedimento fard uso de
camera para gravacao em video, eventuais fotografias e anota¢6es no diario de bordo
da pesquisadora.

Formato de construcdo de dados 2) Devido a pandemia do Covid-19, se as escolas
permanecerem fechadas apods o aceite do comité de ética, a opcao é realizar os
grupos focais de modo online. Dessa maneira, utilizara a plataforma Google Meet,
gerando os encontros de maneira sincrona entre participantes e pesquisadora. O
grupo focal sera realizado com as atendentes que aceitarem participar da pesquisa,
sendo que as 35 profissionais serdo convidadas, permanecendo 0 mesmo tempo
estabelecido para o presencial, ou seja, de 60 a 90 minutos cada grupo focal, seguindo
0 mesmo roteiro elaborado para o presencial, ressaltando que independentemente do
namero de grupos focais, o roteiro € o mesmo. O nimero de grupos focais dependera
do nimero de aceites, podendo variar entre 1 a 3 grupos, pois cada grupo nao passara
de 12 participantes. Os encontros serdo gravados pela plataforma Google Meet. O
uso de ferramentas digitais sera especificamente para a construcado de dados para
pesquisa, e seu uso sera exclusivo para a escrita da dissertacao.

O material produzido em quaisquer dos formatos ficara sob a guarda da pesquisadora
responsavel pelo periodo de cinco (5) anos e, ap0s esse prazo, sera totalmente

destruido/apagadol/inutilizado.
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1. Duvidas e esclarecimentos: por meio deste documento e a qualquer tempo,
vocé podera solicitar esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa em qualquer
aspecto que desejar através do telefone: (54) 996879889 e e-mail:
pati.marchesini9l@gmail.com (contatos da pesquisadora responsavel) e/ou do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/UCS):
Universidade de Caxias do Sul (UCS), Campus Caxias, Rua Francisco Getulio Vargas,
1130 — Caxias do Sul. Universidade de Caxias do Sul, Bloco M, sala 306. Telefone:
(54) 3218-2829. E-mail:cep-ucs@ucs.br.

2. Riscos e desconforto: pode haver algum desconforto ou constrangimento da
parte do participante do grupo ao responder as perguntas, principalmente no que diz
respeito ao modo online, pois corre-se o risco de que o(s) participante(s) estejam
acompanhando a atividade com outras pessoas, podendo ouvir depoimentos,
aumentando o risco de desconforto e constrangimento. O eventual acesso indevido a
gravacao dos encontros implica em riscos e constrangimentos. A pesquisadora
avaliara os riscos de modo a minimizar a ocorréncia de danos. A pesquisadora tomara
todas as providéncias para prevenir esses riscos e responsabiliza-se por repara-los
juntamente com a equipe psicoldgica da escola em caso de eventuais danos. Vocé
terd total liberdade para ndo responder a qualquer pergunta que o/a faca se sentir
desconfortavel.

3. Beneficios: 0s beneficios desta pesquisa estdo em prol a comunidade
académica na qual a pesquisa esta inserida. Além disso, sera um espaco propositor
de didlogos e reflexdes acerca da leitura e da infancia. Vale destacar que a discussao
sobre a biblioteca infantil, enquanto espaco de aprendizagem, é promissora e
relevante na medida em que compreendemos as praticas de leitura nas escolas de
Educacao Infantil e em que ambientes as mesmas ocorrem.

4, Pagamento: sua participagdo na pesquisa € voluntaria e ndo gerard nenhum
tipo de pagamento.

5. Despesas com a participacdo: ndo havera nenhum tipo de despesa para
participar da pesquisa.

6. Confidencialidade: as identidades serdo mantidas no mais rigoroso sigilo, ndo
havendo identificacdo do participante em nenhuma publicacdo que resultar desse
estudo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identificar o0s

participantes. Os dados da pesquisa poderdo ser vistos exclusivamente pela
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pesquisadora e sua orientadora. Nomes ou materiais que indiguem a sua participacao
nao serao liberados sem sua permissao. A pesquisadora e sua orientadora certificam
0 participante que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais e as
informacdes publicadas somente em eventos ou periodicos cientificos.

7. Comité de Etica: pesquisadora informou que esta pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul (CEP/ UCS),
colegiado interdisciplinar e independente, criado para aprovar ética e cientificamente
as pesquisas envolvendo seres humanos, bem como acompanhar e contribuir com o
seu desenvolvimento.

Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento que estd em duas vias originais.
Uma delas é sua e a outra sera arquivada pela pesquisadora responsavel por um
periodo de cinco anos. Ao término desse periodo de guarda todos os documentos
(gravacdes, transcricbes e imagens fotograficas) serdo totalmente

destruidos/apagados/inutilizados.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento, eu, :

atendente da Escola Municipal de Educacéo

Infantil , localizada no municipio de Nova Prata

no Rio Grande do Sul (RS), abaixo-assinado, concordo em participar da pesquisa
intitulada “Praticas e ambiéncias de leitura: reflexdes a partir de escola de
Educacao Infantil em Nova Prata”, realizada por Patricia Marchesini, pesquisadora
do Mestrado em Educacao da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDu/UCS).
Declaro que fui informado/a pela pesquisadora sobre o0s objetivos e 0s
procedimentos da pesquisa. Declaro, também, que fui informado/a que a referida
pesquisa nao gerara despesas, nem pagamentos para a instituicdo e a nenhum dos
envolvidos nos trabalhos realizados durante a investigagdo. E que, em caso de
retirada de seu consentimento, todas as informacdes que eu tenha, até entdo

fornecido, serao descartadas.
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Declaro que fui informado de que posso esclarecer duvidas a qualquer
momento através dos contatos da pesquisadora e do CEP/UCS.

Declaro estar ciente de que os procedimentos realizados nesta pesquisa,
incluindo beneficios e riscos.

Declaro o compromisso em assegurar o sigilo e a confidencialidade em relacao
aos depoimentos dos demais participantes que fazem parte do grupo focal.
Declaro estar ciente de que, de acordo com as Resolugcbes n° 466/2012 e n°
510/2016, serdo assegurados os direitos previstos nos documentos citados, dentre
0S quais:
1.Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes da pesquisa,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacdes;
2.Garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e
da protecéo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz; e
3.Garantia da nao utilizacéo, por parte do pesquisador, das informacdes obtidas na

pesquisa em prejuizo dos seus participantes.

ASS: ASS:

Participante da pesquisa Pesquisadora
Nome: Patricia Marchesini

Nova Prata, de de 2020.
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORAS DE
CRECHE DA E.M.E.I. CRIANCA FELIZ

Entrevista com as professoras da creche que se dispuserem a participar. Sera
iniciado informando as entrevistadas sobre a pesquisa, o objetivo da discussao e da

pesquisa.

PROJETO: PRATICAS E AMBIENCIAS DE LEITURA: REFLEXOES A PARTIR DE
ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL EM NOVA PRATA

Pesquisadora responsavel: Patricia Marchesini, mestranda em Educagéo
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Flavia Brocchetto Ramos

Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo da Universidade de Caxias
do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone da pesquisadora responsavel: 54.996879889

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Dorvalino Colla, 789 — Bairro S&o

Pelegrino - Nova Prata - RS

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA CRECHE DE
EDUCACAO INFANTIL

LOCAL: a discusséo sera realizada virtualmente, por videoconferéncia
DATA: a definir

HORA: a definir

1. OBJETIVO DA ENTREVISTA
No contexto do projeto de pesquisa: pretende-se por em discussao as profissionais
de como se desenvolvem as préticas de leitura com bebés e as criancas pequenas e

se ha um ambiente apropriado para tal.

2. OBJETIVOS DA PESQUISA
Investigar as praticas educativas associadas a leitura no espaco escolar, tendo como
cenario a Educacdo Infantii em Nova Prata, a fim de propor diretrizes para a

construcdo de uma bebeteca.
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3. APRESENTACAO DA EQUIPE DE PESQUISA

Prof.2 Dr.2 Flavia B. Ramos — orientadora do projeto de pesquisa

Mestranda Patricia Marchesini — pesquisadora

4. APRESENTACAO DO ENCONTRO

Em dia e horario marcados, o entrevistado e entrevistador se encontrardo em
videoconferéncia organizada pela pesquisadora.

A pesquisadora iniciara a introducao:

a) Informar os objetivos da pesquisa e da entrevista;

b) Esclarecer sobre a gravacdo das falas e das discussGes, com a devida
autorizacdo prévia do entrevistado para facilitar a anélise das informacdes;

C) Expor como serdo tratados os dados obtidos apds o fechamento da entrevista,
ressaltando que nédo serdo divulgados para outras pessoas, de forma que ficardo sob
responsabilidade da pesquisadora (confidencialidade);

d) Explicar entrevistado as questdes éticas da pesquisa com relacdo ao seu nhome

e convida-lo a escolher um nome para identificarmos suas falas na pesquisa.

5. PERGUNTAS
Seré trabalhado com temas baseados em espacos e praticas de leituras a partir da

fala das educadoras.

1: Ha um espaco destinado a leitura para bebés e criangas bem pequenas?
Busca-se identificar se, em alguma das escolas estudadas, ha um especo destinado

a leitura a este publico.

2: Como € esse espaco e 0 que ele possui?
Esta questdo baseia-se no Tema 1, pois, se existe um espaco destinado a leitura, é

preciso aqui descrevé-lo.

3: Com que frequéncia as criancas tém acesso a leitura?
O objetivo deste tema € verificar a frequéncia com que as educadoras proporcionam

momentos de leitura a seus pequenos.
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4: Quais sao os recursos utilizados?
Buscam-se identificar quais materiais as professoras utilizam: livro, fantoche, fantasias

etc.

5: Vocé encontra alguma dificuldade em trabalhar com a leitura com os pequenos?
Buscam-se respostas acerca das dificuldades em atividades de leitura com os sujeitos

da creche.

6: Vocé considera importante ter um ambiente destinado a leitura para as criangas na
primeirissima infancia? Descreva como vocé imagina um ambiente ideal para leitura

nessa faixa etaria.

Idealiza-se ouvir a opinido das professoras quanto a relevancia de os pequenos terem
uma biblioteca destinada para a faixa etéria deles e, também, como elas idealizam um

ambiente de leitura para eles.
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APENDICE E - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL COM ATENDENTES DE
CRECHE DA E.M.E.I. CRIANCA FELIZ

Grupo Focal com as atendentes de creche que se dispuserem a participar. Sera
iniciado informando as educadoras sobre a pesquisa, 0 objetivo da discusséo e da

pesquisa.

PROJETO: PRATICAS E AMBIENCIAS DE LEITURA: REFLEXOES A PARTIR DE
ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL EM NOVA PRATA

Pesquisadora responsavel: Patricia Marchesini, mestranda em Educagéo
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Flavia Brocchetto Ramos

Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo da Universidade de Caxias
do Sul (PPGEdu/UCS)

Telefone da pesquisadora responsavel: 54.996879889

Endereco da pesquisadora responsavel: Rua Dorvalino Colla, 789 — Bairro Séo

Pelegrino - Nova Prata - RS

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL COM AS ATENDENTES DE CRECHE DE
EDUCACAO INFANTIL

LOCAL: a discusséo sera realizada virtualmente, por video conferéncia
DATA: a definir

HORA: a definir

1. OBJETIVOS DO GRUPO FOCAL
No contexto do projeto de pesquisa: pretende-se por em discussao as profissionais
de como se desenvolvem as préticas de leitura com bebés e as criancas pequenas e

se ha um ambiente apropriado para tal.

2. OBJETIVOS DA PESQUISA
Investigar as praticas educativas associadas a leitura no espaco escolar, tendo como
cenario a Educacdo Infantii em Nova Prata, a fim de propor diretrizes para a

construcdo de uma bebeteca.
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3. APRESENTACAO DA EQUIPE DE PESQUISA

Prof.2 Dr.2 Flavia B. Ramos — orientadora do projeto de pesquisa

Mestranda Patricia Marchesini — coordenadora/mediadora

4. APRESENTACAO DA DINAMICA DO ENCONTRO

Em dia e horario marcados, todos se encontrardo em videoconferéncia organizada
pela pesquisadora.

A mediadora iniciara a introducao:

a) Apresentacao da equipe de pesquisa;

b) Informar os objetivos da pesquisa e do grupo focal,

C) Esclarecer sobre a gravacdo das falas e das discussbes, com a devida
autorizagéo prévia dos participantes para facilitar a anélise das informacdes;

d) Salientar a importancia da participacéo de todos nas discussoes;

e) Expor como serdo tratados os dados obtidos apés o fechamento dos grupos,
ressaltando que nao serao divulgados para outras pessoas, de forma que ficardo sob
responsabilidade da pesquisadora (confidencialidade);

f) Explicar aos participantes as questdes éticas da pesquisa com relacdo aos
seus nomes e convida-los a escolher um nome para identificarmos suas falas na

pesquisa.

5. FUNCOES DA EQUIPE

Mediadora:

° controla o uso da palavra;

° incentiva a fala de todos

° estimula o dialogo sobre os temas;
° inicia e fecha as discussoes.

6. TEMAS PARA DISCUSSAO
Seré trabalhado com temas baseados em espacos e praticas de leituras a partir da

fala das educadoras.
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TEMA 1: H4 um espaco destinado a leitura para bebés e criangas bem pequenas?
Busca-se identificar se, na escola estudada, ha um especo destinado a leitura a este

publico.

TEMA 2: Como é esse espaco e 0 que ele possui?
Esta questdo baseia-se no Tema 1, pois, se existe um espaco destinado a leitura, é

preciso aqui descrevé-lo.

TEMA 3: Com que frequéncia as criancas tém acesso a leitura?
O objetivo deste tema € verificar a frequéncia com que as educadoras proporcionam

momentos de leitura a seus pequenos.

TEMA 4: Quais sao os recursos utilizados?
Buscam-se identificar quais materiais as professoras utilizam: livro, fantoche, fantasias

etc.

TEMA 5: Quais sdo os desafios para trabalhar com os livros no ato de leitura para os
pequenos?

Buscam-se apontamentos das dificuldades nos momentos de leitura.

TEMA 6: Vocé considera importante ter um ambiente destinado a leitura para as
criangas na primeirissima infancia? Descreva como vocé imagina um ambiente de

leitura para essa faixa etaria.

Aqui serd mostrada uma fotografia de bebeteca, e objetiva-se respostas acerca da
importancia desse ambiente. Também, como ele € idealizado para os pequenos da

creche.





