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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo identificar as concepg¢des de lingua, de
linguagem e de ensino de lingua, subjacentes as questdes de prova aplicadas aos
alunos das terceiras séries do Ensino Médio das escolas publicas e privadas dos
municipios de Caxias do Sul e Flores da Cunha localizadas no estado do Rio
Grande do Sul. Para esta pesquisa, os estudos de Saussure (1974,2006), Vygotsky
(2002, 2008), Bakhtin (1998, 2003, 2010) nos apoiam na analise referente a
concepgao de linguagem, ensino e aprendizagem de lingua. Consoante a isto,
buscamos, por meio das respostas obtidas no questionario-professor e das questdes
de prova presentes nos instrumentos de avaliacao dos professores, depreender as
concepgdes de linguagem, ensino e aprendizagem de lingua que os professores de
ELE possuem. Para tanto, apoiamo-nos nos trabalhos e estudos de Prati (2007) e
Bloom (2001) para a analise dos tipos de questdo de prova. Os estudos de
Marcuschi (2008) fundamentaram a analise dos tipos de pergunta nas provas.
Estudiosos, como Di Tullio (2005), Ortega Olivares (1990), Matte Bon (1995),
Franchi (2001) e Travaglia (2009), constituiram o referencial tedrico para a analise
dos aspectos gramaticais presentes nas questdes de prova. Observando, analisando
e relacionando as questdes de prova presentes nos instrumentos de avaliagdo com
os dados obtidos no questionario-professor, é possivel dizer que os resultados desta
investigac&do assinalam para a presenga de um ensino de ELE fortemente pautado
no ensino de lingua enquanto sistema, ou seja, como um fim em si mesma. Esses
dados sao indicativos de que se faz necessaria uma nova postura do professor em
relagcdo as concepgdes de lingua e de linguagem e a abordagem de ensino a ser
adotada no ensino de ELE.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem. Concepc¢des de lingua e linguagem.
Abordagens de ensino de lingua estrangeira. Lingua espanhola.



RESUMEN

Este estudio tiene el propdsito de identificar las concepciones de lenguaje,
ensefanza y aprendizaje de espafol como lengua extranjera (ELE) subyacentes a
las cuestiones de prueba aplicadas a los alumnos del tercer afo de Ensefanza
Media de las escuelas estatales y privadas de las municipalidades de Caxias do Sul
y Flores da Cunha, ubicadas en el estado de Rio Grande do Sul. Para esta
investigacion, los estudios de Saussure (1974,200), Vygotsky (2002,2008), Bakhtin
(1998, 2010) nos apoyan en el analisis de lo que concierne a la concepcion de
lenguaje, ensefianza y aprendizaje de lengua. Ademas de esto, buscamos, a través
de las respuestas obtenidas en el cuestionario-profesor y de las cuestiones de
prueba, desvelar la forma como los profesores conciben la ensefanza y el
aprendizaje de lengua extranjera. La fundamentacion teorica para el analisis de los
tipos de cuestiones de prueba y nivel de conocimiento cognitivo estan basados en la
Taxonomia de Bloom revisada (2001, 2010) y en los estudios de Prati (2007. Para el
analisis de los tipos de preguntas de comprension lectora, Marcuschi (2008)
fundamenta este estudio. Expertos como Di Tullio (2005), Ortega Olivares (1990),
Matte Bon (1995), Franchi (2001) y Travaglia (2009) forman parte del referencial
tedrico para el analisis de los aspectos gramaticales de las cuestiones de prueba.
Observando, analizando y relacionando las cuestiones de prueba de los
instrumentos de evaluacion con los datos obtenidos en el cuestionario-profesor, se
puede decir que los resultados de esta investigacion indican la presencia de una
ensefanza de ELE fuertemente apoyada en la ensefianza de lengua como sistema,
0 sea, como un fin en si misma. Estos datos son sefiales o indicativos de que se
necesita una nueva postura del profesor frente a las concepciones de lenguaje, de
ensefanza y aprendizaje de lengua extranjera para que los aprendices desarrollen la
competencia comunicativa. Se espera que ese estudio ofrezca aportes tedricos para
una ensefianza basada en el uso real de la lengua y que pueda suscitar nuevos
estudios.

Palabras — clave: Ensefianza y aprendizaje. Concepciones de lengua y lenguaje.
Métodos de ensefianza de lengua extranjera. Lengua espariola.
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INTRODUGAO

Todo o fazer deveria ser seguido de uma analise, de uma reflexdo e de uma
dose de inquietagdo, no sentido de nao se satisfazer ou de ndo se
acomodar com o que se faz. Certo grau de angustia é salutar. Creio ser
esse estado de espirito a mola propulsora que leva a pessoa a buscar algo
melhor, mas eficaz a fazer (...) (PAVIANI, N.M. S 2009, p. 44).

Aprender e ensinar sado processos indissociaveis na construgdo do
conhecimento. Em outras palavras, a aprendizagem pressupde 0 ensino e 0 ensino
pressupde a aprendizagem. Para Paviani (2011, p. 59), “o ensinar e o aprender, no
universo da escola, sdo conceitos integrados e estreitamente relacionados pelas
acdes das partes implicadas, a ponto de se pressuporem. S&o atos que se
constituem num mesmo evento”. Esse processo também é resultado das
concepgdes de homem, de mundo, de sociedade, de educagdo e de linguagem
inserido em um contexto social, histérico e cultural determinado. O fazer do
professor, mediado por suas perspectivas educacionais, € a mola mestra do
processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, acreditamos que, na maioria das
vezes, o0 professor ensina de acordo com seus pressupostos ou de acordo como
aprendeu.

Atualmente, enfrentamos alguns entraves nas escolas, como a resisténcia de
professores em planejar e refletir sobre o seu fazer de acordo com as
transformagdes que ocorrem na sociedade. Por outro lado, ha ainda a resisténcia de
alguns professores em refletir sobre o seu fazer, por acreditarem que aprenderam
dessa forma e, assim, deverao continuar ensinando. Ha também, em muitos casos a
distancia entre o dizer do professor e o seu fazer em sala de aula. Contudo,
diferente de uma pratica repetitiva e hermética, ha ainda muitos professores que
percebem a necessidade de refletir sobre o seu fazer e que estdo angustiados, mas
nao sabem por onde devem comegar a sua caminhada para enfrentar o gigante do
desconhecido. “Certo grau de angustia é salutar”, afirma Paviani (2009, p. 44), pois a
angustia faz com que as concepgdes de ensino e aprendizagem dos professores se
desestabilizem e a partir disso, possam estabelecer novos paradigmas.
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O processo de ensinar e aprender estao imbricados com a educacédo, neste
trabalho, esse processo é compreendido como um alimento que constréi o ser
humano. Dessa forma, somos educados desde o momento em que nascemos e
vamo-nos construindo através das relagdes que estabelecemos com 0 meio em que
vivemos e com os estimulos que recebemos. A escola, um dos meios que
frequentamos por um grande periodo de nossas vidas, também €& responsavel por
nossa educacio. Educacado de valores, bem como preconiza Delors, para o saber-
fazer, para o aprender a aprender e para o aprender a ser. Vemos, entdo, a
necessidade de termos uma escola mais preocupada em criar pontes com a
sociedade do que em criar muros para fechar-se em si mesma.

Uma das pontes que existem nas escolas é a oferta da lingua estrangeira,
que proporciona a insergcdao do aprendiz em uma cultura, em uma vivéncia, em
costumes diferentes dos seus e, dessa forma, o faz pensar e reconstruir-se. Os
costumes, a cultura, a vivéncia do outro e com o outro, seja na sua forma de pensar
e de agir sobre determinados assuntos, possibilita ao aprendiz refletir sobre a sua
vivéncia, tendo a opg¢ao de recriar-se, de construir-se e de ser um cidadao mais

reflexivo. Nas palavras de Paiva (2003),

a construcao de significados e de estilos de expressao da propria
individualidade, através de uma outra lingua/linguagem — a da lingua
estrangeira -, reforgca a tese de relevancia do ensino de uma segunda
lingua como instrumento/ferramenta sdécio-cultural [grifo do autor] e
nao como um fim em si prépria, para que o aluno faga um melhor
sentido do seu dia-a-dia (sic) na sua cultura de origem. (PAIVA,
2003, p. 126)

Dessa forma, o ensino da lingua espanhola, como lingua estrangeira
(doravante ELE), pode ser uma das pontes que a escola estabelece com a
sociedade e com o mundo com a finalidade de aproximar a aprendizagem a vida.

Levando-se isso em consideragao, o problema norteador desta dissertagao é:
como os professores de ELE, do Ensino Médio das escolas das redes privada e
publica de Caxias do Sul e Flores da Cunha, ensinam a lingua espanhola como
lingua estrangeira. Para responder a tal problema, foram formuladas algumas

hipdteses, quais sejam:
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a) as questdes de prova sao elaboradas focando a lingua como um fim em si

mesma;

b) as questdes de prova priorizam o uso real da lingua em situagdes

comunicativas e de interagao;

c) as questdes de prova priorizam um ensino baseado no modelo

behaviorista;

d) os instrumentos de avaliacdo s&o elaborados com questbes de diferentes

niveis de conhecimento cognitivo.

Partindo da questdo e das hipdteses formuladas acima, este estudo tem por
objetivo geral identificar que concepcdes de linguagem, de ensino e de
aprendizagem os professores de ELE possuem. Isso é verificado por meio da
analise de respostas obtidas pela aplicacdo do questionario-professor e de questdes
de prova' de lingua espanhola, presentes em instrumentos de avaliagdes aplicados
aos alunos das 32 séries ou anos do Ensino Médio, das redes particular e publica,
nos municipios de Caxias do Sul e Flores da Cunha, pelos professores
denominados pelas letras A, B, C, D e E.

Com a finalidade de alcancar o objetivo geral, o desdobramos nos seguintes
objetivos especificos:

a) ldentificar e analisar quais s&o as habilidades linguisticas mais

desenvolvidas nos aprendizes de ELE no Ensino Médio;

b) ldentificar a forma como os conhecimentos gramaticais sdo cobrados nas

provas de ELE no Ensino Médio;

c) Quanto a compreenséo leitora, reconhecer as habilidades presentes nos

tipos de pergunta que séo feitas e sobre quais recaem a maior incidéncia;

d) Identificar o nivel de conhecimento cognitivo mais evidenciado nas

questdes de prova de ELE no Ensino Médio.

O corpus desta pesquisa € constituido, portanto, pelo questionario-professor e
por uma amostra de 15 provas elaboradas pelos professores de ELE, com formacéao
em Letras-Espanhol.

Por que analisarmos as questdes de prova? Para responder a essa pergunta,
nos amparamos na premissa colocada por Ronca (1991, p. 24) de que “a prova é
um reflexo da aula.” Para este estudo, € possivel que, por meio das questdes

A prova, neste estudo, servira como instrumento de coleta de questées de ELE, nela formuladas.
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presentes nas provas, depreendamos as concepgodes de linguagem, de ensino e de
aprendizagem de ELE presentes nas questdes de prova. Acreditamos que,
normalmente, a maioria dos professores elabore as questdes de prova semelhantes
as trabalhadas em aula e, ainda, que coloque, como conteudos ou habilidades nas
provas, o que tenha sido desenvolvido nas aulas. Ndo estamos livres de nos
depararmos com avaliagdes solicitando o que ndo foi objeto de estudo ou de
aspectos nao trabalhados nas aulas. Contudo, do nosso ponto de vista, entendemos
que a prova nao deve ser um elemento surpresa ao aluno, mas, sim, mais um
momento de aprendizagem. Dessa forma, deter-nos-emos apenas na analise do que
as questdes de prova e o questionario-professor possam revelar sobre as
concepgdes de ensino e de aprendizagem de ELE no Ensino Médio.

Assim, pretendemos, com os resultados obtidos nesta pesquisa, auxiliar com
subsidios tedrico-pedagogicos ndo so os professores de linguas estrangeiras, mas
também os de lingua materna a construirem pontes entre o saber e a vida, de modo
a que o ensino de linguas auxilie para uma formacgéo integral do aprendiz.

A presente dissertacdo, inserida na linha de pesquisa Educacéo, Linguagens
e Tecnologia, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgédo da Universidade de
Caxias do Sul, além desta introdugdo, esta organizada em quatro capitulos,
concluséo, referéncias e anexos, descritos a seguir.

O primeiro capitulo esta voltado a revisdo do referencial tedrico, sao
apresentadas definicbes dos conceitos-chave relativos ao ensino de lingua
estrangeira e suas concepgdes; a educagao e ao conhecimento; as concepgdes de
linguagem e as abordagens de ensino e de aprendizagem de LE, na perspectiva de
varios autores, dentre eles, Saussure, Vygotsky e Bakhtin. Situa, também, em linhas
gerais, a lingua espanhola no Brasil e a abordagem sociointeracionista de ensino de
LE. Sdo abordados tipos de questéo, tipos de pergunta de compreenséao leitora;
aspectos gramaticais nas questdbes de prova na perspectiva dos estudiosos
Marcuschi, Prati, Ortega Olivares, Franchi, Travaglia, Di Tullio, Matte Bom e Bloom.

O capitulo dois apresenta o método da pesquisa, em que sao descritos os
sujeitos da pesquisa, os instrumentos, os procedimentos para a coleta de dados, a
escolha da série e do nivel de ensino e as formas de contato com os participantes.

O capitulo trés expde a analise e discussao dos resultados, as consideragoes
sobre os itens do questionario-professor, a analise do tipo de perguntas de
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compreensao leitora, dos tipos de questao e das questdes referentes aos aspectos
gramaticais.

Nas consideracdes finais, retomamos o problema que norteia esse estudo,
tendo presente os objetivos, as hipoteses e a analise comparativa dos dados e dos
resultados obtidos. Refletiremos sobre a ou as possiveis concepg¢des de ensino e
aprendizagem. Também teceremos algumas consideragdes sobre as possibilidades
de ensino da lingua estrangeira no Ensino Médio, a partir das sugestdes decorrentes
das reflexdes feitas nessa pesquisa.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1. 1 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E SUAS CONCEPCOES

Com o intuito de situar teoricamente alguns conceitos a serem trabalhados
para a execugdo desta pesquisa, neste capitulo, apresentamos uma revisdo da
literatura sobre o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira. Dessa forma,
iniciamos com os conceitos-chave de educacdo e de conhecimento. Feito isso,
serdo tratados os conceitos de linguagem e de lingua, de ensino e de aprendizagem
na perspectiva de Saussure (1974), Chomsky (1998), Vygotsky (2008) e Bakhtin
(2010), Wittgenstein (1984), Moraes (2010), a fim de amparar o processo de ensino

e aprendizagem de lingua.

1.1.1 Educacao e conhecimento

O que mais escutamos hoje, no ambiente escolar e, principalmente, nas
conversas de professores, € sobre a educacdo (ou a falta de) dos alunos. No
entanto, a que se referem os professores quando proferem esses enunciados?
Referem-se a forma como os alunos foram educados? Sobre como a instituicao
escolar pode auxiliar no processo educativo do homem? Ou estardo os professores,
simplesmente, tentando encontrar um responsavel pela educagado do ser que fica a
maior parte de seu tempo sob os olhos da instituicdo escolar? Para poder
compreender, refletir e aprofundar um pouco essas indagagbes, propomo-nos a
iniciar a nossa caminhada elucidando o conceito de educagcdo. Sabemos que, a
palavra educagé&o é amplamente empregada na sociedade. A sua origem provem do
latim educatione, que significa ato ou efeito de educar-se. Educar-se €, portanto, ter
dominio de si proprio, € construir-se. Entendemos o educar-se como o caminho de si
mesmo, de conquista de seu proprio ser. A educagao, segundo Rubem Alves (2003,
p. 10), "é um caminho, é um percurso.” Como o ser humano ndo é um ser isolado,
essa construcado se da a partir das experiéncias e da interacdo que possui com o
outro, com seu semelhante. A escola esquece, muitas vezes, a profundidade da
palavra educagéo e a confunde com conhecimento, pois a sua grande preocupag¢ao
€ o0 conhecimento. Adquirir conhecimento ndo significa que estamos educando.

Educar é muito mais profundo: educar € saber o que fazer com o conhecimento.
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Assim, a educacao deve dar rumo ao conhecimento, é educar para que o individuo
encontre seu lugar ao mundo.

O filésofo Rousseau (2000, p.10), génio autodidata da Era do lluminismo,
afirma em seu livro Emilio que “a educag¢do do individuo € uma arte que inicia no
nascimento e se prolonga por toda a vida, com o objetivo de criar um individuo que
aja como um agente autbnomo.” Com essa concepgao de educagdo somada a
construgao do ser humano com a autonomia e com a interagcdo, a escola precisa
pensar e repensar o seu curriculo. Para ajudar na construgdo do curriculo,
deveriamos pensar o educar para a acdo no mundo, para a transformacédo de
informagdo em conhecimento. A escola e a sociedade, bem como os profissionais
envolvidos com a educacdo, precisam ocupar-se com uma educacdo que dé
condigbes para que o sujeito seja autbnomo, desenvolva suas capacidades, inatas
ou adquiridas, a fim de que cada um possa atingir suas metas. Portanto, educar, na
nossa concepgao, ndo € acumular conhecimentos, mas utilizar o conhecimento para
poder educar e educar-se.

Além disso, o conhecimento € construido com o outro, com as interacdes
realizadas com os pares, como afirma Fernandez, quando diz que “o conhecimento
é conhecimento do outro, porque o outro o possui’; porém, também porque é preciso
conhecer o outro, quer dizer, coloca-lo no lugar do ensinante e, assim, conhecé-lo”.
(FERNANDEZ, 2001, p.63)

Conhecer implica estar aberto as novas situacdes, € poder compartilhar com
o outro as novas descobertas, é perceber no outro a novidade e a partir dela poder
constituir-se.

No dialogo Teeteto®, o "conhecimento é a percepgdo: conhecer algo é tomar
contato com ela por meio dos sentidos". Reforcamos esse discurso com as palavras
de Schio (2009), dizendo que:

[...] para que ocorra o conhecimento, é preciso que haja a conexdo entre o
corpo e a mente do sujeito cognoscente (ou seja, o ser humano, que tem a
capacidade para conhecer): o corpo, com o0s sentidos, a sensibilidade
(usando um termo filosdéfico); e a mente que engloba segundo Arend (1991),
o intelecto, o pensamento,a memoria, a recordacao e a imaginagao.[...]J( 2009,
p.203)

20 outro o possui até que o sujeito faga o processo de apropriacdo (aprendizagem), processando-o
através de suas estruturas e de seu saber pessoal. (Nota da autora)
® Dialogo de Platzo.
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Perguntamo-nos sobre como ocorre o processo de conhecimento de ELE na
Educacdo Basica. Recorremos a uma pergunta que Socrates faz no Teeteto:
"Podera alguém conhecer alguma coisa e, ao mesmo tempo, ndo conhecer o que
conhece"? Como possivel resposta & pergunta, podemos dizer que sim. E o que, na
maioria das vezes, acontece nas salas de aula de lingua estrangeira. O professor
apresenta a lingua; o aluno, por sua vez, tem conhecimento de que a lingua existe,
mas nao a conhece, porque ele nado esta inserido em um processo de verdadeiro
conhecimento da lingua, por isso ela n&do faz sentido para ele da forma como é
apresentada, muitas vezes, na sala de aula. A sala de aula, contudo, é um espaco
privilegiado para professor e aluno. Segundo Paviani (2009, p. 29), “é na sala de
aula que se concentram todas as dimensdes educativas.” Assim, na sala de aula, a
pratica educativa promove-se como mediacao do existir. Esse espaco, sala de aula,
segundo Fontana (2006, p. 108), “organiza-se como um espacgo institucional da
mesma forma que outros lugares publicos, tais como empresas, tribunais, auditérios,
consultas, cerimdnias religiosas, entre outros.” E nessa perspectiva que o ensino de
ELE deve ser efetivado. Entretanto, como pode ocorrer esse processo de ensino, se
0s objetivos pedagdgicos estdo voltados, muitas vezes, apenas para aspectos
formais da lingua?

O artigo 1° da LDBEN* (1996) coloca que

“‘a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem em varias esferas: na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Observamos que é necessario para aprender uma lingua o contato com
outras esferas, n&do apenas com as regras que a formam. Paviani (2009, p.25) diz
que "a educacao é tarefa global, de toda a sociedade; todavia é responsabilidade do
professor o trabalho profissional na sala de aula”.

4 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, 1996.
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O trabalho do professor, em especial, neste estudo do professor de ELE em
sala de aula, € ampliar os horizontes, promover situacdes e reflexdes por meio da
cultura, da literatura, da diversidade, do pluralismo da lingua estrangeira entre
outros, para que o aluno se constitua, cada vez mais, cidadao autbnomo e
consciente de seu valor.

Por isso, ao pensar o processo de construgdo do conhecimento nas aulas
ELE na Educacdo Basica, é fundamental refletirmos sobre a concepcdo de
linguagem que influencia, interfere e conduz a construgdo do curriculo escolar, da

forma como se ensina e aprende a lingua.

1.1.2 Concepgoes de lingua e de linguagem

Neste item, trataremos de aprofundar as concepgbes de lingua e de
linguagem que guiardo este estudo.

Nos paragrafos anteriores, ao expormos o conceito de educaggo, afirmamos
que o ser humano se constitui por si e por meio do outro. A linguagem, parte
fundamental para essa constituicdo € o meio pelo qual o ser humano estabelece a
sua construgado e interagdo com o outro. E através da linguagem que o ser humano,
interage socialmente, cria e recria situagdes e relacdes.

Para Mikhail Bakhtin (2010)°, a linguagem é constitutiva do ser. Para ele, é
por meio da linguagem que o ser se constitui. Bakhtin apresenta o discurso
permeado pelo discurso do outro. Ndo somos seres unicos, hdo Somo seres
isolados, somos seres que vivemos em sociedade, em contato com o outro. Desse
modo, Bakhtin concebe o fenbmeno da linguagem humana como sendo o exercicio
da fala em sociedade, € um fendbmeno profundamente social e histérico e, por isso
mesmo, ideoldgico. Podemos aproximar a visao de linguagem de Bakhtin a de
Vygotsky °. Para Vygotsky (2008, p. 62), “o desenvolvimento do pensamento é

® Mikhail Bakhtin (1895-1975) foi um estudioso russo cujas investigagdes ndo sao consideradas nem
linguisticas, nem filologicas, nem especificamente literarias. Holquist (1990, p. 14), um de seus
maiores estudiosos, considera seus escritos uma investigacdo que se move por entre as regioes
fronteiricas das varias disciplinas, afirmando que a obra de Bakhtin “assume o carater de uma teoria
do conhecimento pragmaticamente orientada”.

6 Psicologo russo, nascido no interior da Russia pés-revolucionaria, nos anos 20.
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determinado pela linguagem, isto &, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e
pela experiéncia socio-cultural da crianga”. Assim, a linguagem se constitui também
pela interagdo e pela comunicagdo com o outro social. A linguagem € um produto
social e é ela que permite a mediagao entre o sujeito e o objeto, assim, as interagdes
sociais sao centrais.

Adotamos, neste estudo, a visdo de linguagem como interag&o social, em que
a presenca do outro é fundamental na constituicido do sentido. Concordamos com os
autores quando explicitam que € por meio da linguagem que o sujeito se constitui.
Com base nisso, desenvolveremos e apoiamos este estudo. A concepcdo de
linguagem tem papel decisivo no processo de constru¢do do conhecimento, pois
serve de instrumento de mediagao, fornecido pela cultura, entre o sujeito e o objeto
do conhecimento, indispensavel a formacao de conceitos.

Abordando a linguagem desde a perspectiva da linguistica, Marcuschi (2008)
afirma que a linguistica teve seu inicio ha mais de 2.500 anos na india, com Panini.
E na india que se encontra a provavel primeira reflexdo sobre linguagem. Nessa
mesma época, na Grécia Antiga, surgiam os estudos sobre a linguagem que
influenciaram as gramaticas posteriores, com a tradigdo greco-romana. Os estudos
eram de ordem semantica e filoséfica. No século XIX, segundo Marcuschi (2008 p.
26), "a linguistica desenvolvia-se como linguistica historica, com grande empenho
dos neogramaticos e dos comparatistas, que buscavam as leis gerais que subjaziam
todas as linguas.".

Iniciaremos expondo o conceito de “lingua” por Saussure’. Saussure (1974) é
considerado o responsavel pelo desenvolvimento da Linguistica como ciéncia e
também um divisor de aguas nos estudos linguisticos. A linguistica, a partir estudos
de Saussure, passou a ser vista como ciéncia autbnoma, separando-se dos estudos
historicos. A partir desse autor, os estudos sobre a lingua passaram a ser também
sincronicos?®.

Ao fazer referéncia a lingua, Saussure (1974, p. 37) argumenta que ela,
pertence tanto ao individuo quanto a sociedade, pois “es a la vez un producto social

’ Ferdinand de Saussure, linguista suigo, nasceu em Genebra em 1857 e faleceu em Morges em
1913. Sua vida foi relativamente curta. Morreu com 56 anos. Trabalhou como professor na
Universidade de Paris e na Universidade de Genebra, onde expds suas ideias sobre a linguistica
eral.
Estudos linguisticos sincrénicos s&o aqueles que observam a lingua em um determinado estado, em
um determinado momento, sem se preocupar em entender como a lingua chegou aquele estado.
(VIOTTI, 2007, p. 3)
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de la facultad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias adoptadas por
el cuerpo social para permitir el ejercicio de esa facultad en los individuos °.

Para Saussure, a linguagem €& de natureza heterogénea, multiforme, e ao
mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica, pertencente ao dominio individual e
social. Podem-se conhecer algumas das ideias de Saussure sobre lingua e
linguagem nas discussdes que ele faz desses conceitos ao mesmo tempo em que

mostra que estes se pressupdem mutuamente, quando diz:

Mas, o que é a lingua? Para nés ela ndo se confunde com a linguagem, ela
é apenas uma parte dela, essencial, é verdade. E, ao mesmo tempo, um
produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengbes
necessarias, adotadas pelo corpo social para possibilitar o exercicio de tal
faculdade pelos individuos. Considerada em sua totalidade, a linguagem é
multiforme e heterdclita; cavalgando sobre diferentes dominios, ao mesmo
tempo fisico, fisiologico e psiquico, ela pertence ainda ao dominio individual
e ao dominio social; ela ndo se deixa classificar em nenhuma categoria dos
fatos humanos, e é por isso que ndo sabemos como determinar sua
unidade.

A lingua, ao contrario, € um todo em si mesmo e um principio de
classificagdo. Uma vez que nos lhe atribuimos o primeiro lugar entre os
fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural num conjunto que nao
se presta a nenhuma outra classificacao. (SAUSSURE, 1966, p. 25)

Além disso, Saussure apresenta, em seus estudos, outra relacdo importante:
lingua e fala. Para o autor, o conceito de lingua se aplica a visao do plano social
(langue) e a fala (parole), como pratica da lingua no plano das realizagbes
individuais. Lingua e fala, para Saussure, apesar de se pressuporem, nao se
confundem, pois a fala € um “ato individual de vontade e inteligéncia” (SAUSSURE,
2006, p. 22) e, assim, infinita. A fala € a materializagdo da lingua.

Marcuschi (2008 p. 27) afirma que Saussure concebe “a lingua como um
fendmeno social, analisava-a como um cédigo de dominio coletivo e um sistema de
signos”. Portanto, a lingua € um fenémeno social, € produto de uma convengéo
estabelecida entre os integrantes de um mesmo grupo. Corroborando essa
concepgao de lingua de Marcuschi, Viotti (2007) entende que

® E a0 mesmo tempo um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengbes
necessarias adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio da faculdade nos individuos.
(SAUSSURE, 1974, p. 37. Tradugdo nossa)
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A lingua é um fenébmeno que estd além do dominio individual de cada um
de nds. Ela ndo é minha, nem de cada um de vocés, nem de nenhuma outra
pessoa considerada individualmente. Ela é produto de uma comunidade, ela
é parte do dominio dessa comunidade. O portugués brasileiro é a lingua de
uma grande comunidade de pessoas ouvintes, nascidas no Brasil.(VIOTTI,
2007, p.18)

A partir dos estudos de Saussure, originou-se uma nova forma de pensar a
lingua e assim a Linguistica ganhou cientificidade. Isso fez com que novos estudos
surgissem, com outros enfoques ampliando a rede que constitui os estudos sobre
lingua e linguagem.

Na concepgao sociointeracionista, a lingua é vista como uma atividade nas
praticas sociais de linguagem que permite a construgdo do conhecimento e a
convivéncia social entre as pessoas. Essa concepcao, que tem, como estudiosos,
Bakhtin (2003), Vygostky (2002), é entendida por Marcuschi (2008) da seguinte

forma:

A lingua é vista como uma atividade, isto &, uma pratica sociointeracionista
desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados.
Podemos dizer, resumidamente, que a lingua € um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas. Podemos dizer que as linguas
s&o objetivacdes historicas do que é falado. (MARCUSHI, 2008, p. 61)

Dessa forma, ndo podemos entender a lingua como uma estrutura autbnoma,
imutavel e alheia a realidade dos falantes.

Para Bakhtin (2010, p. 74), "A lingua € uma atividade, um processo criativo
ininterrupto de construgédo [...], que se materializa sob a forma de atos individuais de
fala.” A lingua falada nas casas e nas feiras, na rua e na igreja, na escola, &€ sempre
0 que existe de materialmente palpavel para o estudo, portanto, em seu uso real, é
dialdgica.

O dialogismo™ é um conceito basico em Bakhtin, pois ele concebe o
enunciado sendo do outro. Além disso, desperta em quem fala a responsabilidade
de prosseguir com a palavra do outro, questionando-a e acrescentando novos

contornos. O dialogismo esta associado ao enunciado, uma vez que o enunciado &

% As consideragbes sobre dialogismo e enunciado presentes nesse estudo tém como base as aulas
ministradas no segundo semestre de 2011, pela professora Flavia Ramos, no Seminario Avangado de
Linguagem, no curso de Mestrado em Educagéo.
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parte integrante do dialogo ininterrupto, ou seja, uma voz que traz em si a
perspectiva do outro, aquele que o antecedeu. Para Fiorin (2008 p. 19), "O
dialogismo séo as relagdes de sentido que se estabelecem entre dois enunciados".

O enunciado, para Bakhtin, esta sempre em movimento, n&o é fixo. Dessa
forma, ele ndo compartilha a ideia de que a lingua seja um conjunto de formas
prontas. Para Bakhtin, ao falar, esta-se diariamente modificando, acrescentando,
extraindo os significados.

Segundo Kennedy (1998, p. 334), “a lingua nos auxilia a coordenar trabalho e
experiéncias com os outros, a proporcionar orientacdes na busca da realizagcdo de
atividades e a compartilhar representacbes de mundo presentes, distantes ou
imaginarias”, por isso, entendemos que, na aprendizagem de linguas, o trabalho em
pares, em grupos e em equipes deve ser enfatizado.

Benveniste (1902-1976), linguista que contribuiu na divulgagédo e elucidagao
do legado de Saussure, afirma que "ndo ha existéncia sem a lingua" (BENVENISTE,
1989, p. 23). Assim, reforgcamos a ideia de que a lingua € comunicagdo, um meio de
persuasdo, um meio de dominagdo € ao mesmo tempo um meio de libertacdo. Ou
seja, em todo ato comunicativo, ha um propdosito do falante em provocar uma reagéo
ou uma resposta em seu interlocutor. Quando se esta aprendendo uma lingua
estrangeira, o ato comunicativo € de suma importédncia e ele se da a partir da
enunciagao. Definida por Benveniste (1989, p. 82) como: "a enunciagdo é este
colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagdo". No momento
em que o aprendiz coloca em funcionamento a lingua, objeto de estudo, o faz de
forma individual, mas sempre relacionado a outro. Se néo for essa a proposta, nao
ha intencionalidade de comunicacdo ou de se fazer entender. Dessa forma,
Benveniste (1989, p. 84) afirma que "o ato individual de apropriagdo da lingua
introduz aquele que fala em sua fala".

Dessa forma, o ensino da lingua estrangeira, que € considerada a lingua do
outro, insere-se na vida daquele que a esta aprendendo. Portanto, as vozes do
outro, sejam elas vindas por meio da fala, da leitura, de enunciados, sempre estaréo
carregadas das vozes de quem as proferiu. Para Moraes (2010, p. 37), “nenhuma
mensagem pode ser comunicada sem que se transforme”. O aprendiz sempre estara
impregnado da voz do outro. Reforgando esse conceito, nos apoiamos em Bakhtin
(1988), quando afirma que ndo ha linguagem inicial; ela sempre € de outrem. Se
entendermos o conceito de linguagem em Bakhtin, como sendo a linguagem do
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outro e dos dizeres que nos antecedem, fica mais facil entender que todo discurso €
permeado pelo discurso do outro. Por isso, pode-se dizer que o discurso do outro

aparece em meu discurso. O discurso se constitui nos discursos dos outros.

Conforme Bakhtin,

a orientacao dialégica é naturalmente um fendmeno proéprio a todo discurso.
Trata-se da orientagcdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢cbes, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interagdo viva e tensa. Apenas Ad&o mitico que chegou com a primeira
palavra num mundo virgem, ainda ndo desacreditado, somente Addo podia
realmente evitar por completo esta mutua orientagao dialégica discurso alheio
para o objeto. Para o discurso humano, concreto e histérico, isso ndo é
possivel: sé em certa medida convencionalmente é que pode dela se afastar.
(BAKHTIN, 1998, p. 88)

Em funcdo disso, afirma-se que a originalidade esta na forma de como a
pessoa organiza a linguagem, que sempre € pensada em uso, afinal ela n&o se
fecha em si mesma, mas € fechada pela situagao em uso.

No préximo item, refletiremos sobre o ensino e a aprendizagem da lingua
estrangeira. Retomaremos e aprofundaremos algumas concepg¢des ja Vvistas
anteriormente, pois ndo podemos dissociar os conceitos de linguagem aos conceitos

de ensino e aprendizagem.
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1.2 ABORDAGENS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Aprender é... como quando papai me ensinou a andar de bicicleta. Entao..
papai me deu uma bici... menor do que a dele. Me ajudou a subir. A bici
sozinha cai, tem que segurar andando...[...]Da um pouco de medo, mas
papai segurava a bici. Ele ndo subiu na sua bicicleta grande e disse "Assim
se anda de bici..."N&o, ele ficou correndo ao meu lado, sempre segurando a
bici... muitos dias e, de repente, sem que eu me desse conta disso, soltou a
bici e seguiu correndo ao meu lado. Entdo eu disse: Ah... APRENDI!
(FERNANDEZ, 2001, p. 60-61)

O aprender e o ensinar estdo traduzidos de forma simples e poética no
extrato acima, um dialogo entre pai e filha, da escritora argentina Alicia Fernandez.
Inicialmente, a menina foi amparada e guiada pelo pai para aprender a andar de
bicicleta. Para aprender a andar, ela foi submetida a experiéncia. O pai, de forma
alguma sentenciou que, para aprender, deveria seguir algumas regras. Na sabedoria
do pai, ele apenas a conduziu e a monitorou no processo de aprendizagem e a
seguiu até o momento em que a filha sentiu-se segura e andou sozinha. O papel do
pai pode ser comparado ao papel do professor e, também, ao professor de lingua
estrangeira. Ele pode, inicialmente, amparar, mostrar o caminho da aprendizagem e
acompanhar até o momento em que se faz necessario soltar e deixar que o aprendiz
ande sozinho e se defronte com o novo, com o diferente, para que seja autbnomo.
Aprender € incorporar o novo a algo ja conhecido, é transformar-se, € ser capaz de
modificar-se e de construir-se, transformando as experiéncias vividas em
aprendizagens.

Assim, ocorre com a lingua estrangeira: uma lingua que é do outro e com ela
o aprendiz se constitui e se transforma. Para que essa transformagao ocorra, o
aprendiz necessita experienciar as vivéncias e apropriar-se da lingua do outro, bem
como de seus costumes e de suas especificidades.

Podemos dizer que ensinar € poder proporcionar a constituicio e a
modificagdo do ser. Ensinar e aprender sao processos que se complementam
mediados pela linguagem. Como cita Moraes (2010, p. 136), “a linguagem nos
possibilita reconstruir significados, ampliando e tornando mais complexos nossos
conhecimentos”. O ensinar e o aprender estdo intimamente ligados entre si e, sendo
assim, ndo se pode conceber um sem o outro. Aprender pressupde levar em

consideragao os aspectos cognitivos, afetivos, sociais entre outros. Se o professor
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conceber a aprendizagem como uma correlagdo entre os aspectos mencionados,
ensinara ancorado na perspectiva de que o aprendiz ndo esta isolado do mundo.

Os PCNs recomendam que o ensino da lingua seja baseado nas situagdes
reais de comunicacdo. O documento expde que se o ensino estiver ancorado
apenas no “estudo abstrato do sistema sintatico ou morfologico, de um idioma
estrangeiro pouco interesse é capaz de despertar, pois torna-se dificil [ ]
estabelecer a sua funcdo em um mundo globalizado;” (PCNs, 2000, p. 28).
Acrescentamos a isso a relevancia de propiciar atividades que necessitem da troca
de informacdes, experiéncia e vivéncias com o outro e da interagdo do sujeito com o
meio. Sendo assim, acreditamos que a aprendizagem e a construgdo do
conhecimento s&o dialogicas, constituidas por diversos discursos, desencadeando
diferentes relagdes de sentido.

Para Almeida Filho (2007, p. 11), "Aprender uma lingua estrangeira na escola
€ uma experiéncia educacional que se realiza para e pelo aprendiz/aluno [...]."
Quando inserido as situagbes de uso da lingua estrangeira, ele consegue
reconhecer-se como cidadao e, por meio dela, consegue estabelecer relagdes entre
a sua vida, sua cultura e seus costumes com a imensidao de aspectos da lingua que
esta aprendendo. Pode-se dizer que, com o advento da internet e da globalizagéo,
ficou muito mais facil ensinar uma lingua estrangeira bem como buscar recursos,
materiais auténticos, a fim de estabelecer contatos reais com os usuarios da lingua
em estudo. Todos os recursos que temos atualmente podem proporcionar uma
aprendizagem mais eficaz, colaborativa e significativa. Dessa forma, esperamos
ajudar na construcdo de um aprendiz que assuma uma postura mais ativa,
comprometida, independente, e que saiba comunicar-se nas linguas que desejar
aprender. Para Cerrolaza (2010, p. 01), devemos considerar o aprendiz em trés
dimensdes “[ ] (como individuo y agente social, como hablante intercultural y como
aprendiente auténomo) [ "

Este aprendiz autdbnomo, falante intercultural, s6 o é, pois se apropriou
também dos bens culturais que a lingua estrangeira engloba. Logo, como é citado
nos PCNEM™ (2002, p. 93), “O objetivo primordial do professor de lingua estrangeira

deve ser o de tornar possivel a seu aluno atribuir e produzir significados, meta ultima

" (“como individuo e agente social, como falante intercultural e como aprendiz auténomo.“) Traducéo
?Zossa).
Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
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do ato de linguagem”. As Orientagbes Curriculares do Ensino Médio- Linguagens
Caodigos e suas Tecnologias (2000, p. 133), daqui em diante OCMEs, também s&o
objetivas, quando propdem que a finalidade do ensino da lingua “é levar o estudante
a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢ado ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade”.

Quem quer aprender uma lingua que ndo tenha como objetivo principal a
comunicagdo? Ninguém quer passar horas e horas praticando somente as
estruturas da lingua, decorando listas enormes de palavras, conjugando verbos sem
saber para que, quando e como serdo utilizadas. E importante, entdo, sabermos
mais sobre o ensino de lingua estrangeira (doravante LE).

A busca por um método™ eficaz no ensino de linguas estrangeiras foi uma
constante durante muito tempo e, assim, contribuiu para que proliferasse um grande
numero de meétodos. Devido aos limites deste estudo, focaremos os principais
meétodos e abordagens de ensino de LE. As concepgdes de ensino diferem em suas
interpretacbes de acordo com as correntes epistemologicas que as sustentam.
Assim, é importante elucidar essas visbes a fim de compreender como elas
influenciaram e influenciam as praticas pedagdgicas, mais especificamente, a pratica
de sala de aula de LE.

As praticas de ensino, inicialmente, eram sustentadas pelo behaviorismo ou
comportamentalismo. A palavra behaviorismo vem do inglés behaviour, que significa
comportamento. Watson defendia que a psicologia ndo deveria estudar os
processos da mente, mas sim o comportamento, pois este é visivel e pode ser
observado. Ele acreditava que poderia controlar toda a conduta humana. Essa
tendéncia defende que o meio circundante € responsavel pelo desenvolvimento e
pela aprendizagem do individuo. Assim, conforme resume Richter (2002, p. 73), em
linguagem epistemoldgica, o “conhecimento resulta da agdo do objeto sobre o
sujeito”, podendo o objeto, neste caso, ser representado pelo insumo que é
apresentado ao sujeito e que é visto como o estimulo. O ensino da lingua, segundo

' Entendemos método, neste estudo, segundo Richards e Rodgers (1998), como um conjunto
sistematico de pratica de ensino que tem como base uma teoria de ensino e aprendizagem. Para
descrever os métodos existentes, os autores apresentam varios niveis: abordagem, método,
programa e procedimentos. A abordagem permite estabelecer a base tedrica sobre a lingua e sobre a
aprendizagem da lingua. O programa determina os objetivos gerais e os especificos, bem como a
selecdo e a organizagédo das atividades de aprendizagem e de ensino e os respectivos papéis do
professor e do aluno. Nos procedimentos estao incluidas as técnicas e as praticas de ensino.
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essa concepgao, € a de que o aluno aprende a LE por meio do condicionamento e
da formagdo de habitos linguisticos, afinal a linguagem é considerada um sistema
externo ao individuo, é vista como um sistema de habitos. Em fung¢ao disso, o
conhecimento que o aluno possui ndo é considerado, uma vez que o individuo é
visto como um receptor das informacgdes, o que conduz o educador a possuir uma
forte preocupacdo com os aspectos mensuraveis. Mizukami (1986, p. 20) reforga
essa ideia quando profere que "o ensino €, pois, composto por padrbes de
comportamento que podem ser mudados através de treinamento, segundo os
objetivos pré-fixados".

Na perspectiva comportamentalista, o professor &€ o centro da aula; o aluno
aprende desde que o professor ensine bem. O meétodo audiolingual, também
conhecido como “‘método do exeército” surgiu pela necessidade de soldados
americanos entenderem a lingua dos inimigos, sendo um exemplo do
comportamentalismo. Esse método baseia-se nas premissas de que a oralidade é
enfatizada na aprendizagem, deixando a escrita em segundo plano. A lingua é
considerada um conjunto de habitos e a aprendizagem se da pela oralidade,
enfatizando a repeticdo e a memorizagao. O ensino, nesse meétodo, deve priorizar o
acerto, pois o aluno ndo aprende quando erra. Desse modo, o aluno aprende uma
lingua pela pratica e n&do pelas explicagdes gramaticais.

A gramatica da lingua, no método audiolingual, € ensinada através da
repeticdo. Para tanto, os alunos devem praticar a lingua, ou seja, repeti-la. Os erros
sdo vistos como desvios que devem ser evitados a fim de n&o serem internalizados
pelo aluno. Por isso, o aprendiz ndo é encorajado a experimentar ou usar a lingua
de forma espontanea, autbnoma e criativa. As questdes que mais refletem esse
meétodo sdo os de completar lacunas de textos, formar frases segundo um modelo
pré-estabelecido; responder perguntas (exercicio de transformagéo); e completar
espacos em dialogos, além de fazer apresentagdes orais de dialogos pré-
estabelecidos.

Embora muitas pessoas aprendam a LE através desse método, um dos
problemas que ele apresentou foi a dificuldade dos aprendizes em falar com nativos,
uma vez que nao conseguiam transferir o que repetiam no ambiente de sala de aula,
para as situagdes reais de uso da lingua, na comunicagdo com falantes da lingua

alvo.
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Com os avangos da neurociéncia, o comportamentalismo comega a perder
espaco entre as teorias dominantes e entra em crise.

Diante da crise da abordagem comportamentalista, surge, entdo, o
cognitivismo que considera o conhecimento como uma construgédo continua. Embora
0s cognitivistas estivessem também interessados no comportamento, o destaque
estava em entender como a mente organizaria as experiéncias.

Na concepcéo epistemologica cognitivista, o professor deixa de ocupar o
papel central e passa a ser considerado um facilitador e até um encorajador. O
professor deve evitar a rotina e os habitos; Deve orientar, encaminhar e conceder
autonomia ao aluno para que ele assuma o papel de investigador. Por isso o aluno
do processo cognitivista deve trabalhar de forma independente.

Para os cognitivistas, os erros ja ndo sdo mais considerados evitaveis, como
no behaviorismo, “sdo produtos da aprendizagem e s&o naturais no processo de
aquisicao”, afirma Menti (2006 p. 16). No cognitivismo, o aprendiz ndo € mais visto
como sujeito passivo, mas sim, como ativo. Mizukami (1986, p. 78) afirma que "a
acao do individuo, [...] € o centro do processo e o fator social ou educativo constitui
uma condi¢cao do desenvolvimento”.

Dessa forma, a interagdo do sujeito com o meio, isto é, a relagdo das
estruturas cognitivas do sujeito com o objeto € o que possibilita a constru¢do do
conhecimento. Os conceitos ja assimilados precisam ser “desequilibrados” a partir
do contato com novos conceitos para que, entédo, haja a acomodacgéo.

Vygotsky ' (1896-1934) postula que o conhecimento é construido por meio de
interacdes sociais. Assinala, também, que a relagdo do homem com o mundo nao é
uma relacao direta, mas mediada.

A linguagem desempenha, na concepg¢do de Vygotsky (2008), um papel

central no desenvolvimento do ser humano, por estar relacionada a comunicagao e a

" Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em 1896 em Orsha, pequena cidade perto de Minsk, a capital
da Bielo-Russia, regido entdo dominada pela Russia (e que so6 se tornou independente em 1991, com
a desintegracao da Unido Soviética, adotando o nome de Belarus). Seus pais eram de uma familia
judaica culta e com boas condi¢gdes econdmicas, o que permitiu a Vygotsky uma formacgéo soélida
desde crianga. Ele teve um tutor particular até entrar no curso secundario e se dedicou desde cedo a
muitas leituras. Aos 18 anos, matriculou-se no curso de medicina em Moscou, mas acabou cursando
a faculdade de direito. Formado, voltou a Gomel, na Bielo-Russia, em 1917, ano da revolugado
bolchevique, que ele apoiou. Lecionou literatura, estética e histéria da arte e fundou um laboratério de
psicologia - area em que rapidamente ganhou destaque, gracas a sua cultura enciclopédica, seu
pensamento inovador e sua intensa atividade, tendo produzido mais de 200 trabalhos cientificos. Em
1925, ja sofrendo da tuberculose que o mataria em 1934, publicou A Psicologia da Arte, um estudo
sobre Hamlet, de William Shakespeare, cuja origem é sua tese de mestrado.
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formacdo da consciéncia. E por meio da apreensdo e da internalizacdo da
linguagem que a crianga se desenvolve, uma vez que a aquisicdo de um sistema
linguistico organiza todos os processos mentais, dando forma ao pensamento.
Assim, enquanto, por um lado, a linguagem possibilita o intercambio social entre
individuos que compartilham do sistema de signos representativos da realidade, por
outro, influencia a formagao da consciéncia e deixa transparecer a relevancia das
interacbes sociais em sua proposta tedrica, sobretudo ao analisar a fungdo da
linguagem no processo de desenvolvimento.

Para Vygotsky (2008), a linguagem é muito mais importante do que para
Piaget, pois € por meio da interagdo e comunicagcdo com o outro social que
avangamos na aprendizagem. A aprendizagem € um processo que ocorre ao longo
da historia social do ser humano com a mediagao da linguagem. Por isso, o sujeito
nao é mais considerado passivo, como no comportamentalismo, nem somente ativo,
como no cognitivismo, mas interativo, pois pelas interagdes sociais ele internaliza
conceitos e conhecimento. Segundo Neves e Damiani (2006, p. 7), nessa
perspectiva, “0 homem é visto como alguém que transforma e é transformado nas
relagbes que acontecem em determinada cultura.” Assim, podemos entender que
sociedades e culturas diferentes possibilitam, ao individuo, diferentes
internalizagdes. Dessa forma, a linguagem, como ja destacada anteriormente, tem
papel decisivo no processo de construgdo do conhecimento, pois serve de
instrumento de mediagédo, fornecido pela cultura, entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, indispensavel a formagao de conceitos.

Vygotsky (2008) apresenta o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
como um processo sO. A mediagcao no ensino pode ocorrer pelo professor, pelo
colega ou pelos materiais utilizados para que a aprendizagem ocorra. Assim surge o
sociointeracionismo. Em tal concepgao de ensino e aprendizagem, o aluno € um
agente social que precisa atuar de acordo com seu(s) interlocutor(es) e com a
situacdo que se impde. A lingua, por sua vez, € entendida, nesse contexto, como
instrumento cultural de mediacéo.

Baseada no sociointeracionismo, destaca-se a abordagem comunicativa de
ensino cujo objetivo reside no sentido, no significado e na interacdo entre os
aprendizes da lingua e ndo na simples manipulagdo de formas linguisticas por si

sos, como afirma Prati:
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[ 1 las personas utilizan la lengua para comunicarse adecuadamente en
diferentes ambitos de la vida social, ya sea para comunicarse con otros en
ambito personal, publico, profesional o educativo.

Comunicar significa:

* Hablar, escribir, comprender y leer e otra lengua adecuadamente en
distintos tipos de situacién de habla por ejemplo: en familia, y con amigos
(dimensidn personal); en el trabajo (dimension profesional); en la escuela
(dimension académica).

e Con precisién gramatical para la mayor eficacia en la transmisién de
mensaje;

* En la expresién y comprension en multiples funciones: narrar, describir,
quejarse, aconsejar, preguntar, discutir, convencer, etc.'® (PRATI, 2007, p.
31)

Isso significa que os alunos ndo aprendem somente sobre a lingua, mas
também como usar a lingua em contextos'® comunicativos, de acordo com a
intencdo de comunicagao (fazer, aceitar e recusar um convite, etc.). No entanto, a
forma da lingua n&o é abandonada, pois 0 seu mau uso pode impedir que o objetivo
comunicativo seja atingido. A ideia € que o aprendiz seja encorajado a comunicar
intencdes e que nem todos os “seus erros” durante o uso da lingua, sejam
corrigidos, mas somente aqueles que impedem ou interferem na comunicagao.

Surge, entdo, o conceito de competéncia comunicativa cunhado por Dell
Hymes (1967), oriundo da competéncia linguistica de Chomsky. Hymes criticou a
concepgao da teoria gerativo-transformacional de falante/ouvinte ideal por estarem
afastados do contexto sociocultural.

O conceito de competéncia linguistica de Chomsky pode ser definido como o
conhecimento inconsciente que todo falante possui das regras do funcionamento de
uma lingua; ja a competéncia comunicativa de Hymes (1967) fixa a atengdo no uso
que as pessoas fazem das regras comunicativas conforme o contexto linguistico no

qual se encontram, levando em conta a dimensao social da lingua.

15 [ ]as pessoas utilizam a lingua para comunicar-se adequadamente em diferentes dmbitos da vida
social, seja para comunicar-se com outros em admbito pessoal, publico, profissional ou educativo.
Comunicar significa:
e Falar, escrever, compreender e ler outra lingua adequadamente em diferentes tipos de situacdes
de fala, por exemplo: na familia, e com amigos (dimens&do pessoal); no trabalho ( dimensao
profissional), na escola ( dimens&o académica)
e Com precisdo gramatical para a maior eficacia na transmissdo da mensagem,;

Na expressdo e compreensdo das multiplas fun¢des: narrar, descrever, queixar-se, aconselhar,
perguntar, discutir, convencer, etc. (PRATI, 2007, p. 31, tradug&o nossa)
'® “Contexto” é entendido, neste estudo, como tudo o que ha ao redor do enunciado, ou seja, da
situagao de comunicagao.
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O enfoque das atividades e dos exercicios, na abordagem comunicativa,
contribui para que o aluno fale, realize tarefas de acordo com as situagdes reais de
uso da lingua e interaja com o meio em que esta.

Matte Bon (1995) também reforca o sentido de negociagdo no ensino, da

competéncia comunicativa na aprendizagem de ELE, pois afirma que:

Es importante, pues, aprender a formar frases. Pero no a repetir frases, sino
crearlas. Sin embargo, no es esto lo Unico importante: hablar un idioma es
mucho mas. Un idioma es un sistema de actuacion social: hablar un idioma
es, pues actuar con él. Asi, por ejemplo, no basta con saber formar
preguntas y contestar a las preguntas de manera vaga. (MATTE BON,
1995, p. XI)"’

Nesse sentido, nas palavras de Hymes, a competéncia comunicativa esta
relacionada ao saber quando falar, quando nao, do que falar, com quem, quando,
onde, de que forma. Ou seja, trata-se da capacidade de formar enunciados que n&o
sejam somente gramaticalmente corretos, mas também socialmente adequados.

Os estudos sobre a competéncia comunicativa foram aprofundados por
Canale e Swain (1983). Eles a descrevem como um conjunto de quatro
competéncias inter-relacionadas: a competéncia gramatical, discursiva,
sociolinguistica e estratégica.

A competéncia gramatical € o conhecimento linguistico dos elementos Iéxicos,
morfossintaticos, fonologicos e semanticos. A competéncia discursiva € a habilidade
de combinar as ideias de forma coerente e coesiva. A competéncia sociolinguistica é
a capacidade de adaptar um discurso a um contexto especifico e a competéncia
estratégica € a capacidade de usar elementos verbais ou nao verbais para
compensar os problemas comunicativos.

O ensino de linguas estrangeiras precisa amparar-se nessas competéncias

para que propicie uma aprendizagem de uso real da lingua.

T E importante, pois, aprender a formar frase. Mas nao a repeti-las, mas sim cria-las. No entanto,

nédo é so isto importante: falar um idioma é muito mais. Um idioma é um sistema de atuagéo social:
falar um idioma é atuar com ele. Assim, por exemplo, ndo é suficiente formular pergunta e respondé-
las de forma vaga. (MATTE BON, 1995, p. XI. Tradug&o nossa)
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1.3. ENSINO E APRENDIZAGEM DE ELE NO BRASIL E NA VISAO
SOCIOINTERACIONISTA

Teceremos algumas consideragdes sobre o ensino do espanhol no Brasil
com a finalidade de situar o leitor sobre o lugar do ensino de espanhol atualmente
em nosso pais. Apos a breve descricao sobre o ensino do espanhol no Brasil, o
situaremos em uma perspectiva sociointeracionista de ensino.

Observamos que o ensino de espanhol no Brasil apresenta uma dicotomia.
Ao mesmo tempo em que ha demanda de oferta de cursos, ha também a falta de
profissionais formados na area. O Brasil, sendo um pais com grande extensao
territorial, limitando-se geograficamente com varios paises de fala hispanica e com
uma populagédo que ultrapassa os 190.732.694 habitantes, que, segundo o censo de
2010, se caracteriza, assim, como um pais com muitas peculiaridades,
possibilidades, ofertas de emprego e facilidade para atuar no ensino de lingua
espanhola como lingua estrangeira. Resta-nos saber por que a demanda de oferta
nao desperta nos brasileiros o desejo de formarem-se como professores de lingua
espanhola, em um periodo que a legislagdo nacional e as oportunidades de
empregos sao favoraveis.

Paralelo a isso, podemos acrescentar a presenca de nosso pais no Mercado
Comum do Sul - MERCOSUL - permitindo a quebra de barreiras e a possibilidade
de novos empreendimentos. Observamos, porém, que ha muito mais interesse na
aprendizagem do portugués e na formacado de professores de lingua portuguesa
pelos argentinos e uruguaios, que na aprendizagem do espanhol e na formacao de
professores de lingua espanhola pelos brasileiros.

Por outro lado, observamos que ha um movimento para que o espanhol
ganhe seu lugar de destaque, pois a lingua é cada vez mais um idioma desejavel em
processos de empregabilidade e em cargos de apoio, como secretarias e,
principalmente, de profissionais de empresas nas areas de finangas,
telecomunicacdes e consumo.

Por isso, o MERCOSUL, desde que comecgou a sair do papel, em 1995, com o

aumento das oportunidades de negocios entre os quatro paises membros (Brasil,
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Argentina, Uruguai e Paraguai), provocou crescimento do interesse pelo idioma no
pais.

Outro aspecto relevante € a implantacéo e efetivagdo da Lei 11.161 de 2005,
conhecida como a "Lei do Espanhol" que torna obrigatoria a oferta do ensino de
lingua espanhola, em horario regular, nas escolas publicas e privadas brasileiras
que atuam no Ensino Médio e faculta a inclusdo da mesma no Ensino Fundamental.
Configura, também, na lei que o processo de implantagdo sera gradativo, e o prazo
para a consolidagao sera de cinco anos. Como podemos observar no inciso 1 da lei
11.161 de 2005, " o processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantacao desta Lei".

No ano de 2010, encerrou-se o prazo para a implantacédo da lei e o que
vemos € um déficit de professores muito grande, ja que diversas escolas da rede
publica ainda n&o introduziram a lingua espanhola na grade curricular nas trés séries
do ensino médio. Embora ainda n&o esteja efetiva em todas as escolas, houve um
crescimento no numero de alunos que escolhem o espanhol para a prova de lingua
estrangeira nos vestibulares de todo o pais e para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

E nosso desejo que o ensino da lingua espanhola no Brasil seja a cada dia
mais difundido e que mais instituicdes de ensino superior possam oferecer cursos
para a formagao de professores. E nosso desejo também que a difusdo do ensino da
lingua ndo se dé meramente por forca da lei, mas sim pelas possibilidades de
construgcao de um cidadao melhor e mais consciente de si e do outro.

A oferta do ensino de ELE cresce gradativamente e com esse crescimento ha
também reflexdes sobre o ensino da lingua. Uma das reflexdes que podemos fazer,
sobre o processo de ensino e aprendizagem, pode estar pautada na influéncia da
experiéncia como aprendiz da lingua ou pelos “modelos” de seus professores. E
possivel que essas experiéncias aliadas, a visdo de mundo e de ser humano,
coexistam no momento em que o individuo opte por uma determinada forma ou
método de ensinar. Pode ocorrer, entdo, que ele demonstre um discurso mais
tradicional, ou mais aberto a mudancas e a interacbes com o outro.

Sao varias as formas de ensinar e aprender, no entanto, neste estudo,
corroboramos a abordagem sociointeracionista, que busca uma perspectiva
comunicativa e a capacitacdo do aprendiz para uma comunicagao oral e escrita com

outros falantes. Entendemos a comunicagéo, nessa abordagem, n&do sendo um mero
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produto, mas um processo que possui um proposito concreto entre interlocutores
concretos em uma situacéo concreta.

A importancia e o poder da comunicagdo sdo uma verdade que fundamenta
solugdes e problemas em que seguidamente as pessoas estdo inseridas. A fala, a
escrita e a linguagem sao imprescindiveis no processo de aprendizagem e, de certa
forma, revelam a individualidade de cada ser. Nessa abordagem, a linguagem, como
forma de expressao individual, constitui 0 homem como ser social, cultural e
histoérico, ao mesmo tempo em que esses aspectos o constituem.

Quanto a relevancia do ensino da lingua estrangeira, os documentos oficiais
que regem o ensino de LE no Brasil, especialmente os PCNs (1998, p. 19), “a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente a lingua materna, é um direito

de todo cidadao”. Sendo assim, a escola nao pode mais se omitir em relacéo a essa
aprendizagem e deve permitir que todas as pessoas tenham acesso a ela. De

acordo com os PCNs, a importancia dessa aprendizagem reside no fato de que

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma
lingua diferente o ajuda (o aluno) a aumentar sua autopercepgdo como ser
humano e cidad&o. Ao entender o outro e sua alteridade (fatores sociais que
caracterizam a vida de outras pessoas em comunidade), pela aprendizagem
de uma lingua estrangeira, E/LE'® aprende mais sobre si mesmo e sobre
um mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras
diversas de organizagéao politica e social. (BRASIL, 1998, p. 18).

Dessa forma, as competéncias e as habilidades que compdem o curriculo
escolar precisam abranger os aspectos referentes a alteridade. Para isso, os
Referenciais Curriculares do estado do Rio Grande do Sul, (2009) (daqui em diante
RCs), amparados pelos PCNs, apresentam uma sistematizacdo de competéncias e
habilidades mobilizadas na leitura, na escrita e na resolucdo de problemas.
Subsidiam o trabalho do professor, com quadros organizados por eixos tematicos e
géneros do discurso com sugestdes pedagdgicas para cada etapa de ensino. A
leitura e a escrita em lingua estrangeira sdo as linhas mestras que orientam os
estudos da lingua estrangeira.

Assim, Paiva (2003) reforca a ideia de que ler e escrever, em uma segunda

lingua, deve possibilitar ao estudante ampliar sua autonomia discursiva e seu

18 Alguns autores adotam a sigla E/LE também para o Espanhol como lingua estrangeira
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dominio de conhecimentos, bem como sua percepc¢ao de cidadao que, ao apropriar-
se dessa nova linguagem, dessa nova cultura, passa a ter uma visdo de mundo
social ampliada.

Ler e escrever sao processos de aprendizagem, de desconstrugdo e de
reconstrugdo pelo proprio aluno, em que o objeto a ser apreendido é uma nova
cultura, uma nova visdo de mundo, uma nova forma discursiva e ndo meramente um
cédigo formal linguistico a ser memorizado.

O documento da area de Linguagens e Cddigos dos RCs (2009, p. 90)
assinala que o educando devera “ter oportunidade para ler: (re) agir e posicionar-se
criticamente frente a diferentes textos (orais e escritos) [...]; Escrever — produzir
textos com determinados propdsitos para determinados interlocutores.” Dessa
forma, o educando pode inserir-se de modo mais participativo na sociedade
resolvendo problemas. Nesse sentido, o documento espera que, segundo essa
abordagem, os alunos tenham uma nova oportunidade de contato significativo com a
lingua a cada unidade, para de usa-la de maneira segura, autoral e proficiente a fim
de desempenhar acgbes concretas, situadas em suas vidas na escola e na
comunidade. Por exemplo, ao ler historias em quadrinhos em inglés ou em
espanhol, os alunos poderao refletir sobre relacionamentos familiares e de amizade
e, depois, produzir suas proprias histérias para compor um gibi da turma; ao
posicionarem-se em relagdo a campanhas publicitarias que estimulam o trabalho
voluntario, poderao refletir sobre seus préprios problemas (na escola, no bairro, na
cidade) para, depois, com base no debate e em decisbdes coletivas, criarem suas
préprias campanhas para circulagdo entre colegas, familiares ou a populagdo em
geral, tudo isso pode ser feito em lingua estrangeira.

Tanto os PCNs como os RCs privilegiam a leitura e escrita da lingua em prol
das habilidades de ouvir e falar. Pode-se comprovar na leitura do documento
publicado pelo Ministério de Educagao e Cultura (MEC) afirma que somente uma
pequena parcela da populagado tem a oportunidade de usar lingua estrangeira como
instrumento de comunicagéo oral e que, ao argumentar sobre o privilégio do ensino

da leitura em detrimento das outras habilidades, o documento orienta o seguinte:
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Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educagéo
formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu contexto
social imediato.

(...)

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes
superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos
professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na
leitura pode ser justificado pela fungédo social das linguas estrangeiras no
pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condigbes
existentes. (BRASIL, 1998, p. 20)

Segundo Paiva (2003, p. 8), “é surrealista o fato que um documento do
proprio MEC reafirme a ma condigdo do ensino no pais e que se acomode a essa
situacado adversa em vez de propor politicas de qualificacdo docente e melhoria do
ensino”.

Os RCs possuem como objetivo ampliar a forma de ensino da lingua, pois
organizam as unidades de ensino por meio de géneros textuais diversos. Sinalizam
ao professor que, o aluno ao estudar outra lingua deve estar consequentemente
exposto a visdes diferentes de sua propria cultura, ampliando o seu conhecimento
de mundo e tendo a oportunidade de interpretar o mundo de diferentes formas.

E importante ressaltar que, ao se estudar uma segunda lingua, ndo somente
novos conhecimentos sdo assimilados, mas também conhecimentos sobre a lingua
materna s&o incorporados. Segundo os PCNSs, isso ocorre porque a aprendizagem

de uma lingua estrangeira permite

aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu sobre sua
lingua materna, por meio de comparagdes com a lingua estrangeira em
varios niveis, possibilitando que o aluno, ao se envolver nos processos de
construir significados nessa lingua, se constitua um ser discursivo no uso de
uma lingua estrangeira.(BRASIL, 1998, p. 28-29)

No entanto, nem sempre a escola esta preparada ou o professor possui
conhecimentos suficientes para essa abordagem de ensino. Esta pesquisa parte do
pressuposto de que uma boa aula de lingua estrangeira adote uma abordagem

sociointeracionista, na qual alunos e professores juntos constroem um ambiente de
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cooperagao. O foco da aula nessa abordagem €& o significado, isso nao implica,
porém, que a forma linguistica seja negligenciada.

Essa abordagem pode estar refletida nas questdbes de prova que os
professores elaboram. Podemos encontrar questbes de prova que privilegiem o
significado do uso da lingua ou apenas a forma linguistica. Passaremos, no préoximo
item, a algumas consideragbes sobre a elaboragcdo de questbes de prova como:
nivel de conhecimento cognitivo, tipos de pergunta, tipos de questdo e aspectos

gramaticais presentes.

1.3.1 Questoes de prova

Sabemos que a avaliagdo esta em todos os momentos da vida. Desde a
escolha de uma roupa para vestir até a compra que se faz no supermercado.
Sempre se avalia e estamos sendo avaliados, seja pelos nossos proprios olhos
como pelos olhos de quem nos rodeia. Na escola, ndo € diferente. Os alunos
sempre sdo avaliados e sempre avaliam o professor. A diferenca é que os
professores, muitas vezes, escolnem um determinado momento do periodo escolar
para a aplicagdo de uma avaliagdo (prova), com um numero x de questdes, que
deve ser realizada em um tempo determinado. Os alunos podem avaliar o trabalho
do professor quando recebem de volta uma avaliagéo corrigida, na atuagdo em aula,
nas explicagdes, enfim, no processo. O nosso objetivo é averiguar a concepgao de
linguagem, de ensino e de aprendizagem de ELE que o professor possui. Muitas
vezes, o professor pode ter expectativas para o processo de ensino que nao sao
declaradas, mas provavelmente estardo presentes no momento em que elabora uma
prova.

Buscar a concepgao de linguagem, de ensino e de aprendizagem de ELE nas
questdes de prova, elaboradas pelos professores, parece ir contra a metodologia de
ensino que prega a avaliagédo formativa, a avaliagdo como processo, como um todo,
a qual sugere que se devam avaliar as atividades, as tarefas, os exercicios
realizados pelos alunos no decorrer das aulas como parte do processo educativo.
Contudo, é possivel que por meio das questbes de prova possamos averiguar as

concepgdes dos professores no ambito do ensino de ELE. Ressaltamos que o foco
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desse estudo n&o é a avaliagcédo. As questdes de prova, parte integrante do processo
educativo, na maioria das instituicdes de ensino, nos subsidiam com elementos para
a analise das concepg¢des de linguagem, de ensino e de aprendizagem.

Dessa forma, Rea (1985 apud BORDON 2008, p. 7) reforca a presenga da
avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem, quando diz, "es innegable el
hecho de que la evaluacién es una parte fundamental del proceso de ensefianza y
aprendizaje"'®.

Acreditamos que a maioria dos professores, ao elaborar questdes de prova
(prova escrita ou oral), o faga de acordo com a forma como trabalhou em sua sala
de aula e como aprendeu a lingua. Moretto (2005, p. 96) afirma que "[ ] a avaliagéo
da aprendizagem precisa ser coerente com a forma de ensinar.” Em outras palavras,
se 0 ensino esta pautado na memorizagdo de léxico ou na conjugacgao de verbos,
provavelmente isso estara presente nas questdes de prova. Para aqueles
professores que “cobram”, em uma avaliacdo, conteudos ndo vistos e néao
trabalhados, eles ndo estdo sendo coerentes e éticos em sua profissdo, muito
menos com seus alunos. Todavia, essa questao, muitas vezes, passa pelo viés de
uma avaliacdo pautada no poder. E por meio da prova, normalmente escrita, que
muitos professores mostram a sua autoridade e sua supremacia perante os demais.
Neste estudo, porém, essa pratica ndo sera aprofundada, pois o nosso foco é tentar
trazer a tona as concepgdes de linguagem, de ensino e de aprendizagem dos
professores de ELE.

Para tanto, partimos da premissa de Ronca (1991, p. 24) de que "a prova é
um reflexo da aula! O tipo de aula € sempre condicionante do tipo de prova" e dos
PCNs (1999, p. 82) que afirma o quéo “é essencial que a avaliagdo tenha como foco
0 que € também enfatizado no ensino” para, a partir da analise das questbes
presentes em uma prova escrita, identificar a concepgao de linguagem, de ensino e
de aprendizagem do professor de ELE.

Podemos deparar-nos com questdes de prova que privilegiem um ensino
mais produtivo (baseado numa perspectiva sociointeracionista) ou mais reprodutivo
(baseado em uma aprendizagem, predominantemente, com acumulo de

informagdes, empirista).

YOE inegavel o fato de que a avaliagdo é uma parte fundamental do processo de ensino e

aprendizagem. (REA 1985, apud BORDON 2008, p. 07, tradug&o nossa)
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A avaliacdo pressupde a elaboragdo de questdes com diferentes niveis de
conhecimentos conceituais, que segundo Zabala (1998), sdo os que correspondem
ao conjunto de informagbes de uma determinada area de conhecimento, os
conhecimentos cientificos. Os conteudos estdo divididos em trés categorias: os
conceituais, os procedimentais e os atitudinais. Para este estudo, os conteudos
conceituais serao detalhados, pois s&o 0s que se apresentam nas provas.

Os conteudos conceituais sdo abstratos, pois demandam determinadas
habilidades cognitivas de compreenséo, de reflexdo, de analise, de comparagéo. As
condigdes necessarias para a aprendizagem dos conteudos conceituais precisam de
atividades que desencadeiem um processo de construgdo pessoal, que privilegiem
atividades experimentais e que acionem os conhecimentos prévios dos alunos,
promovendo atividade mental. Para tanto, as aulas, meramente expositivas que
langam mao apenas da memorizagdo, ndo dardo conta de um ensino de lingua que
busca a comunicagdo, o que igualmente ocorre com as questdes de prova que

privilegiam apenas a memorizagao.

1.3.1.1 Niveis de conhecimento cognitivo nas questoes de prova

Podemos elaborar provas com diversas questdes, desde as questdes
objetivas, as discursivas, as de completar, as de verdadeiro e falso, as de enumerar,
as que estao contextualizadas, as que possibilitam ao aluno criar, as que privilegiam
a memorizacdo de dados ou de nomes, as que estdo pautadas na traducio, enfim,
existem varias possibilidades de elaboragdo de questbes, de acordo com a forma
que se concebe o ensino e a aprendizagem.

De acordo com Moretto (2005, p. 123), o critério a ser adotado para a
avaliacdo e para a elaboragcdao de questdes e tarefas é "a complexidade das
operagdes mentais necessarias para abordar situagées complexas encontradas no
processo de aprendizagem". A complexidade das operagbes mentais aparece como
resultado do estudo de Bloom e sua equipe (1973), quando pesquisaram sobre a
capacidade humana de aprendizagem e descobriram que, nas mesmas condi¢des
de ensino, todos os alunos aprendiam, mas se diferenciavam em relag&o ao nivel de

profundidade e de abstragcdo do conhecimento adquirido.
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Diante disso, resta ao professor refletir sobre: como contemplar a diferenca
dos niveis de profundidade e de abstracdo dos conhecimentos adquiridos pelos
alunos. Ferraz & Belhot (2010) mostram que

Essa diferenga poderia ser caracterizada pelas estratégias utilizadas (que
levariam ao estudo de estilos de ensino e aprendizagem) e pela
organizacdo dos processos de aprendizagem para estimular o
desenvolvimento cognitivo. Naquele momento, o desenvolvimento cognitivo
e sua relagdo com a definicdo do objetivo do processo de aprendizagem
foram a direcdo tomada para a definicdo da taxonomia. (FERRAZ &
BELHOT, 2010, p. 423)

Desde 1948, um grupo de educadores assumiu a tarefa de classificar os
objetivos educacionais. Propuseram desenvolver um sistema de classificagéo
levando em consideracéo trés aspectos: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Cada
um desses dominios tem diversos niveis de profundidade de aprendizado; por isso,
a classificacao de Bloom € denominada hierarquica: cada nivel € mais complexo e
mais especifico que o anterior. Dados os limites deste estudo, trataremos apenas do
dominio cognitivo. O estudo do aspecto cognitivo foi finalizado em 1956 e
normalmente o conhecemos pelo nome de Taxonomia de Bloom. O objetivo central
da taxonomia é a auxiliar aos professores a elaborar programas, questdes,
atividades que progressivamente levem os alunos a atingir o nivel mais alto de
conhecimento.

Em 2001, Anderson and Krathwohl publicaram uma revisdo da taxonomia de
Bloom na qual foram combinados o tipo de conhecimento a ser adquirido (dimensao
do conhecimento) e o processo utilizado para a aquisicdo desse conhecimento
(dimensao do processo cognitivo).

A palavra taxonomia €& definida, segundo o Dicionario Sacconi (2009, p.
1110), como “a ciéncia, técnica ou disciplina que estuda os principios, métodos e
fins da classificacdo”. Segundo Ferraz & Belhot (2010), a taxonomia de Bloom € um
instrumento que auxilia e apoia o planejamento didatico-pedagogico, a estruturagao,
a organizagéo, a definicdo de objetivos instrucionais e a escolha de instrumentos de
avaliacao.

Para o contexto escolar, ha diversas vantagens de se utilizar a taxonomia,

Ferraz & Belhot (op.cit) como a de
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oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliagado e
utilizagdo de estratégias diferenciadas para facilitar, avaliar e estimular o
desempenho dos alunos em diferentes niveis de aquisicdo de
conhecimento. (FERRAZ &BELHOT, 2010, p. 422).

Nesse estudo, tomaremos como base o dominio cognitivo da taxonomia
revisada, para apoiar as analises das questdes de prova. Na Taxonomia de Bloom
revisada (2001), continuam existindo as seis categorias, as quais estao dispostas de
forma hierarquica, indo do mais simples ao mais elaborado, mas com denominacdes
diferentes. Podemos observar no quadro comparativo abaixo as modificagdes que

ocorreram nas categorias de dominio cognitivo:

Tabela 1 — Niveis cognitivos de conhecimento

Taxonomia de Bloom Taxonomia de Bloom revisada
1 conhecimento 1 lembrar
2 compreensao 2 entender
3 aplicacéo 3 aplicar
4 analise 4 analisar
5sintese 5 sintetizar
6 avaliacéo 6 criar

Fonte: Tabela 1- Adaptada de Ferraz & Belhot (2010)

Devemos considerar, na Tabela 1, a progressao dos niveis de conhecimento
cognitivo e a versao revisada que da nomes diferentes aos seis niveis da hierarquia,
transformando as categorias, que antes eram definidas por substantivos, agora
denominadas por verbos.

Para a analise das questdes de prova, quanto ao nivel de conhecimento
cognitivo, tomamos como base o quadro elaborado por Ferraz & Belhot (2010)

amparado na taxonomia de Bloom revisada:
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Quadro 1 — Taxonomia de Bloom revisada

1. Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e conteudos.
Reconhecer requer distinguir e selecionar uma determinada informacédo e
reproduzir ou recordar esta mais relacionado a busca por uma informacao
relevante memorizada. Representado pelos seguintes verbos no gerundio:
Reconhecendo, Reproduzindo, Recordando.

2. Entender: Relacionado a estabelecer uma conexdo entre o novo e o
conhecimento previamente adquirido. A informagdo € entendida quando o
aprendiz consegue reproduzi-la com suas “proprias palavras”. Representado
pelos seguintes verbos no gerundio: Interpretando, Exemplificando,
Classificando, Resumindo, Inferindo, Comparando e Explicando.

3. Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situagao
especifica e pode também abordar a aplicacdo de um conhecimento numa
situagcédo nova. Representado pelos seguintes verbos no gerundio: Executando e
Implementando.

4. Analisar: Relacionado a dividir a informagcdo em partes relevantes e
irrelevantes, importantes e menos importantes e entender a inter-relacéo
existente entre as partes. Representado pelos seguintes verbos no gerundio:
Diferenciando, Organizando, Atribuindo e Concluindo.

5. Avaliar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e
padrées qualitativos e quantitativos ou de eficiéncia e eficacia. Representado
pelos seguintes verbos no gerundio: Checando e Criticando.

6. Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova
visdo, uma nova solugdo, estrutura ou modelo utilizando conhecimentos e
habilidades previamente adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias novas
e originais, produtos e métodos por meio da percepgao da interdisciplinaridade e
da interdependéncia de conceitos. Representado pelos seguintes verbos no
gerundio: Generalizando, Planejando e Produzindo.

Fonte: Estrutura do processo cognitivo na taxonomia de Bloom — revisada (FERRAZ & BELHOT, 2010, p. 429)

Quantos de nos, professores, ndo sofremos no momento de planejar uma
aula e na elaboragéo de questdes para um instrumento de avaliagdo? Planejar aulas

e elaborar avaliagdes eficazes nao sao tarefas faceis, requer reflexdo, busca e
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atualizagdo constante. A Taxonomia de Bloom e a Taxonomia de Bloom revisada

podem facilitar essa tarefa, pois conforme Ferraz & Belhot (2010),

A utilizagédo de instrumentos que facilitem essa atividade é fundamental e,
nesse contexto, a Taxonomia de Bloom tem colaborado significativamente,
pois € um instrumento de classificagdo de objetivos de aprendizagem de
forma hierarquica (do mais simples para o mais complexo) que pode ser
utilizado para estruturar, organizar e planejar disciplinas, cursos ou médulos
instrucionais. (FERRAZ & BELHOT, 2010, p. 431)

Enfim, a Taxonomia de Bloom revisada pode ser utilizada como suporte
metodolégico na elaboragdo de instrumentos de avaliagdo dos mais diversos
matizes. NOs a utilizaremos para a analise das provas, a fim de observarmos os
niveis dos processos cognitivos que estdo sendo desenvolvidos.

Observadas as nog¢des elementares sobre as categorias de dominio cognitivo
da Taxonomia de Bloom revisada, partimos para a analise das questdes de prova de
compreensao leitora. O Diccionario de términos clave de ELE (2012) define

compreensao leitora como

una de las denominadas destrezas lingiiisticas®, la que se refiere a la
interpretacion del discurso escrito. En ella intervienen, ademas del
componente estrictamente linglistico, factores cognitivos, perceptivos, de
actitud y sociolégicos. (DICCIONARIO DE TERMINOS CLAVE DE ELE,
2012)

A compreenséo leitora € uma das competéncias essenciais da aprendizagem
de LE, citadas nos PCNs e reiteradas nos PCNEM+, pois para os referidos

documentos,

% As destrezas linguisticas s&o as formas com as quais se ativa o uso da lingua.

Uma das denominadas destrezas linguisticas, a que se refere a interpretagdo do discurso escrito.
Nela intervém, além do componente estritamente linguistico, fatores cognitivos, perceptivos, de
atitude e sociolégicos. (DICCIONARIO DE TERMINOS CLAVE DE ELE, 2012, online) Tradugéo

nossa.



51

A competéncia primordial do ensino de linguas estrangeiras modernas no
ensino médio deve ser a da leitura e, por decorréncia, a da interpretagdo. O
substrato sobre o qual se apdia a aquisicao dessas competéncias constitui-
se no dominio de técnicas de leitura — tais como skimming, scanning,
prediction — bem como na percepg¢do e na identificacdo de indices de
interpretacao textual (gréficos, tabelas, datas, numeros, itemizacao, titulos e
subtitulos, além de elementos de estilo e género). (PCNEM+, 2002, p. 97)

Na lingua estrangeira, a leitura e compreensdo podem apresentar mais
entraves, pois, além de vocabulos e construgcdes sintaticas diferentes, ha também,
muitas vezes, a questao cultural que permeia o texto. Assim, “compreender bem um
texto ndo é uma atividade natural nem uma heranga genética; nem uma agéo
individual isolada do meio e da sociedade em que se vive” (MARCUSCHI, 2008, p.
229). O objetivo da compreensao de texto vai além da decodificagdo e € importante
que se trabalhem as competéncias de forma clara para que ocorra a verdadeira

compreensao.

1.3.1.2 As perguntas de compreensao leitora nas questoes de prova

A leitura e a compreenséo leitora sdo competéncias muito referenciadas nos
documentos que regem o ensino de ELE no Brasil. Partindo desse pressuposto,
esperamos que também estejam presentes nas questdes de prova. Os estudiosos
Solé (1998) e Marcuschi (2008), que tratam de leitura e de processos de
compreensao de textos, amparam-nos neste estudo.

Marcuschi (2008, p. 228) defende que "ler ndo é um ato de simples extragao
de contetdos e identificacdo de sentidos". E sob essa 6tica que as questdes de
compreensao leitora serdo observadas. Ndo cabe, nos dias de hoje, apresentar
apenas questbes de compreensdo que meramente solicitem a identificagcdo de
pontos que aparecem de forma “transparente” no texto. O que buscamos € um leitor
ativo perante o texto e que possa construir significados diante do que leu. Essa
tarefa n&o é facil de executar, pois, segundo Marcuschi,

Compreender exige habilidade, interagéo e trabalho. [ ] Compreender n&o é
uma agéo apenas linguistica (sic) ou cognitiva. E muito mais uma forma de
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insercdo no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagdo com o
outro dentro de uma cultura e sociedade. (MARCUSCHI, 2008, p. 228)

Solé (1998), baseada na proposta de Palincsar e Brown (1984), mostra que,

na leitura,

o aluno deve assumir um papel ativo. Deve formular previsdes, formular
perguntas sobre o texto, esclarecer duvidas e resumi-lo. Nesse modelo, o
professor assume algumas tarefas essenciais: explica, demonstra, participa
ativamente e guia, corrige, transfere. (SOLE, 1998, p. 80)

As perguntas de compreensao leitora, portanto, aqui sdo analisadas a luz dos
estudos de Marcuschi (2008), e os tipos de questao tém como base os estudos Prati
(2007).

O quadro que segue apresenta os possiveis tipos de pergunta encontrados
nos exercicios de compreensao dos livros didaticos de lingua portuguesa,
levantados por Marcuschi (2008), que servirdo de base para a analise das questbes
de compreenséo leitora das provas de ELE.

Quadro 2- Tipos de pergunta de compreensao leitora

TIPOS DE PERGUNTA EXPLICITACAO DOS EXEMPLOS
TIPOS
1.A cor do cavalo|Sd P?" ndo muito |« Ligue:
branco de Napoleado frequentes e de perspicacia | Lilian: - Ndo preciso falar
minima, sendo ja auto-| sobre o que aconteceu.

respondidas pela propria
formulagdo. Assemelham-se
as indagacgoes do tipo: "Qual
a cor do cavalo branco de
Napoledo?"

Mamae — Mamaé&e, desculpe,
eu menti para vocé.

2. Copias

Sao a P que sugerem
atividades mecénicas de
transcrigcao de frases ou
palavras. Verbos frequentes

* Copie afalado
trabalhador.

* Retire do texto a frase
que...

“Em P, leia-se Perguntas.
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aqui sao: copie, retire,
aponte, indique, transcreva,
complete, assinale,
identifique, etc.

* Copie a frase, corrigindo-
a de acordo com o texto.

* Transcreva o trecho que

fala sobre...

* Complete de acordo com
o texto.

3. Objetivas

S&o as P que indagam
sobre conteudos
objetivamente inscritos no
texto ( O que, quem,
quando, como, onde...)
numa atividade de pura
decodificagao. A resposta
acha-se centrada s6 no
texto.

* Quem comprou a meia
azul?

* O que ela faz todos os
dias?

* De que tipo de musica
Bruno mais gosta?

e Assinale com um X a
resposta certa.

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais
complexas, pois exigem
conhecimentos textuais e
outros, sejam eles pessoais,
contextuais, enciclopédicos,
bem como regras
inferenciais e analise critica
para busca de respostas.

e A donzela do conto de
Verissimo costumava ir a
praia ou nao?

5. Globais

Sao a P que levam em
conta o texto como um todo
e aspectos extratextuais,
envolvendo processos
inferenciais complexos.

e Qual a moral dessa
historia?

e Que outro titulo vocé
daria?

* Levando-se em conta o
sentido global do texto
podemos concluir que...

6. Subijetivas

Estas P em geral tém a ver
com o texto de maneira
apenas superficial, sendo
qgue a R fica por conta do
aluno e nédo ha como testa-
la em sua validade. A
justificativa tem um carater
apenas externo.

* Qual sua opinido
sobre....? Justifique.

* O que vocé acha do....?
Justifique.

* Do seu ponto de vista, a
atitude do menino diante da
velha senhora foi correta?

7. Vale-tudo

S&o a P que indagam sobre
questdes que admitem
qualquer resposta, ndo
havendo possibilidade de se
equivocar. A ligagdo com o
texto € apenas um pretexto
sem base alguma para a
resposta. Distinguem-se das
subjetivas por ndo exigirem
nenhum tipo de justificativa
ou relagdo textual.

* De que passagem do
texto vocé mais gostou?

* Se vocé pudesse fazer
uma cirurgia para modificar
o funcionamento de seu
corpo, que O&rgao vocé
operaria? Justifique sua
resposta.

* Vocé concorda com o
autor?

Fonte: Quadro 1. Tipologia de perguntas de compreensao em livros didaticos de lingua portuguesa nos anos

1980-1990. (MARCUSCHlI, 2008, p. 271)
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Baseados em Prati (2007), construimos o Quadro 3 com possiveis tipos de

questao e recomendacgodes, que servirao de base aos estudos de questdes de prova

de ELE.

Quadro 3 — Tipos de questao

Tipos de questao

Explicitagao

Recomendagoes

1. Multipla escolha

Esse tipo de questdo
permite controlar 0s
processos cognitivos dos
leitores melhor do que a
resposta breve.

* Ao elaborar a questdo, deve
estar assegurado que as
respostas ndo sejam possiveis por
si mesmas, sem referéncia ao
texto.

* A resposta correta deve ser

verdadeiramente correta. Nas
perguntas de inferéncia néo
devem aparecer respostas
duvidosas.

* Cada alternativa errada deve
atrair alguns alunos. Se ninguém
optar por ela, é inutil e deve ser

suprimida.
2. Verdadeiro ou falso Questdes de assinalar, | « Pode ser uti para a
Verdadeiro  ou Falso, | compreensdo leitora, mas nao
possuem 50% de | para a auditiva, se somente se

probabilidade de acerto ao
azar. Essa porcentagem
pode reduzir se ha um
grande numero de
questdes.

escuta uma ou duas vezes.

3. Associacéo

Propdem-se relacionar
duas colunas com
informacoes diferentes,
(perguntas e respostas)
para comprovar a
compreensao do texto.

» E recomendado que se ofereca
um maior numero de alternativas
na resposta.

4. Transferéncia de
informacgao

De uma tabela, de um

quadro, de uma
reportagem.

E uma tarefa auténtica,
quando utiliza material

auténtico.??

e Pode ser \utilizada para a
compreensdo de textos e auditiva.

> Para que el texto sea "auténtico" debe tener una finalidad distinta a la de ensefiar o evaluar.
Cualquier otra: informar, entretener, explicar, avisar, sugerir... Una fuente auténtica es la que en su

creacion no tuvo propdsito de ensefianza. (PRATI, 200, p. 70)
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5. Ordenacéao

Questdes de ordenar
paragrafos ou palavras.
Usadas comumente para
avaliar a gramatica e
compreensao leitora.

* S30 questbes dificeis de
redigir, porque € dificil encontrar
oragbes que sO tenham sentido
ordenadas de uma forma correta.

6. Correcéao de erros

Pode-se apresentar uma
selecdo de opcgdes com
uma s6 forma correta
acompanhada de erros, ou
pode-se apresentar um
texto com erros para
descobrir.

* Deve-se assegurar ha somente
um erro por linha;

* Informar o numero de erros que
deverao ser encontrados ao final;

e E um tipo de questdo criticado
por alguns estudiosos, pois dizem
que induzem ao erro.

7. Preenchimento de
lacunas

Este tipo de questdo pode
ser utilizada para avaliar
aspectos linguisticos ou de

* Deve estar seguro de que cada
espaco leve o aluno a escrever a
palavra esperada. (Deve haver

compreenséo de texto. uma relagdo de coeréncia

Geralmente estdo | gramatical ou semantica entre a

embasadas em textos | palavra suprimida e o contexto

auténticos. textual).
e Para reduzir complicagcdes na
corregdo, pode-se dar ao aluno
uma lista de "palavras para usar".
Esta lista deve ter um numero
maior de palavras que espacgos
em branco e devem estar em
ordem alfabética.

8. Respostas breves Sd0 questdes abertas,| « O aluno deve saber o que

usadas para a | espera dele.

compreensdo de texto e| « E de dificii correcdo, pois

auditiva. Os alunos devem | costuma ter mais de uma

pensar e produzir a
resposta completa.

resposta. No entanto, parece ser
uma forma mais auténtica que as
outras, conforme o contexto que
se escolha para formular as
perguntas.

Fonte: Quadro 2 Adaptagéo de Prati (2007, p. 86-89)

Com as informagdes presentes nos quadros acima, pretendemos analisar as

questdes de prova a fim de identificar as concepgdes de linguagem, de ensino e de

aprendizagem que os professores de ELE possuem.

Acreditamos que as questdes de prova presentes nas avaliagdes de ELE

podem reproduzir o uso da lingua no mundo real. Ou seja, nas palavras Prati (2007),

guanto as avaliacdes de ELE,

en realidad, lo que tenemos que considerar en nuestra evaluacién no es el

desempefio en si mismo sino so6lo como indicador de cémo se
desempefaria una persona en una tarea similar o relacionada al mundo
real. Hay que reconocer que el criterio (la conducta comunicativa relevante



56

en la situacion meta) y el desempefio en el examen no son lo mismo,
(agrego: por eso es importante el disefio de la actividad; ésta debe ser
auténtica y a la vez prototipica, posible para el alumno y a la vez con la
mayor cantidad de rasgos o indicios de la capacidad del hablante) (PRATI,
2007, p. 95)*°.

1.3.1.3 A gramatica e o ensino de ELE

Iniciamos buscando a primeira premissa que fundamenta, ainda nos dias
atuais, o ensino da gramatica. Auroux (1992, p. 28) afirma que “a gramatica
inicialmente serviu como uma técnica pedagogica de aprendizagem das linguas e
um meio de descrevé-las”. O nascimento da gramatica de Nebrija, primeira
gramatica castelhana, reforgca a ideia de que deveria haver uma forma de unificar
aspectos da lingua. Auroux mostra que a finalidade da gramatica Nebrija era a de

fixar a lingua (sendo encontrar-se-d0, ao fim de cinquenta anos, tantas
diferengas quanto entre duas linguas) a fim de que durem os relatos de
exploragdo da monarquia, facilitar a aprendizagem do latim para as
criangas, permitir aos estrangeiros aprender o castelhano ( trata-se
igualmente de converter e de dar leis aos povos conquistados). (AUROUX,
1992, p. 48, 49)

Podemos dizer, entdo, que o nascimento da gramatica possuia essa
finalidade, mas sabemos que todo falante tem internalizada uma gramatica
denominada interna, aquela que rege as normas da lingua. E essa gramética interna
que permite ao falante utilizar, de forma espontdnea, o sistema de regras
gramaticais, o que Chomsky denomina de competéncia. Ortega Olivares (1990, p. 1)
apresenta a gramatica em dois enfoques: a inferna e a externa. A gramatica interna
€ o conhecimento intuitivo e funcional que os falantes possuem quando se
comunicam em qualquer lingua, e a gramatica externa sustenta as explicagdes, as

descrigdes da lingua: teorias de gramatica gerativa, estrutural, funcional. Franchi

% Na verdade, o que temos que considerar na nossa avaliagao de desempenho n&o é em si, mas sim
como um indicador de como uma pessoaexecuta uma tarefa similar ou relacionada com o
mundo real. Evidentemente, o critério (a conduta comunicativa relevante para a situagdo desejada) e
o0 desempenho no teste ndo sdo os mesmos, (acrescento: por isso € importante a concepgédo da
atividade, e esta deve ser auténtica e ,ainda prototipica, possivel para o estudante e, por sua vez
com a maior quantidade de caracteristica ou indicios da capacidade do falante(PRATI, 2007, p. 95,
tradugado nossa).
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(2001, p. 31) reforca a definigdo de gramatica interna quando diz que: “No caso da
gramatica interna, trata-se de um sistema de principios e regras que correspondem
ao proprio saber linguistico do falante: ele se constroi na atividade linguistica e na
atividade linguistica se desenvolve”. Saber essa gramatica n&o depende da
escolarizacdo ou de aprendizado formal, os falantes a adquirem naturalmente. Para
Di Tullio,

La gramatica moderna es, basicamente, la descripcion de una
lengua. En cambio, la gramatica tradicional se preocupaba,
principalmente, por cuestiones normativas, de correccion: se
centraba en los aspectos irregulares de la lengua, en las
construcciones propias de la lengua literaria y en las zonas
conflictivas en las que el uso linglistico se apartaba de la norma
fijiada por ellos, [...] dejando de lado los aspectos regulares —
conocidos por los hablantes — ya que carecian de interés normativo.
Como su interés basico era la norma de correccion, privilegiaba un
enfoque prescriptivo. (DI TULLIO, 2005, p. 21) #

A partir da colocagdo de Di Tullio, explicaremos mais sobre os tipos de
gramatica existentes na lingua.

A gramatica tradicional, também denominada de normativa, € aquela que
estuda as normas da lingua padrao, esta baseada no binémio certo-errado. Segundo
Travaglia (2009, p. 30), “esta gramatica baseia-se mais nos fatos da lingua escrita e
da pouca importancia a variedade oral da norma culta.” A gramatica normativa é a
gramatica que regula o uso da lingua na sociedade. Percebemos que este era um
dos objetivos da primeira gramatica da lingua espanhola criada por Nebrija em 1492.
Franchi (2006, p. 16) reitera essa colocagcdo quando afirma que “dizer que alguém
‘sabe gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece essas normas e as

domina tanto nocionalmente quanto operacionalmente”.

* A gramatica moderna é, basicamente, a descrigdo de uma lingua. Por outro lado, a gramatica
tradicional preocupava-se, principalmente, com questdes normativas, de correcdo: centrava-se nos
aspectos irregulares da lingua, nas construgdes proprias da lingua literaria e nas zonas de conflito
nas quais o uso linguistico se afastava da norma fixada por eles, [...] deixando de lado os aspectos
regulares — conhecidos pelos falantes — que ja ndo possuiam interesse normativo. Como seu
interesse basico era a corregdo da norma, privilegiava um enfoque prescritivo. (DI TULLIO, 2005, p.
21. Tradugao nossa)
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A gramatica descritiva ndo é aquela que dita um conjunto de normas para
bem falar e escrever, mas € aquela que descreve e explica o funcionamento do
sistema linguistico. Tem como objetivo descrever a estrutura e o funcionamento da
lingua, de sua forma e de sua fungao; portanto, ocupa-se da descricdo de como a
lingua funciona. Nao aponta os erros, mas identifica as formas de expressao que
existem.

Devemos trabalhar com questdes gramaticais dentro do contexto de uso, pois
€ necessaria para a aprendizagem da lingua. Se pautarmos o ensino da lingua
estrangeira na perspectiva comunicativa, ndo podemos pensar em alunos que sejam
repetidores de palavras, de estruturas frasais e de sons isolados. Muito menos de
exercicios que nao reflitam a situagao real de uso comunicativo. Acreditamos que o
ensino da gramatica nas escolas seja ainda de cunho prescritivo, quando o estudo
esta centrado nas regras da gramatica normativa.

Se “entendermos o uso da linguagem como um conjunto de praticas sociais,
historicamente construidas e dinamicas, por meio das quais se age no mundo,
participando em interagbes com os outros e construindo com eles o fazer cotidiano”
(CLARK, 1996/2000 apud RCs, p. 147), ndo podemos dar lugar exclusivo a
exercicios gramaticais prescritivos. Procura-se abordar uma gramatica que esteja
pautada em um repertorio de recursos compartilhados e variaveis que, juntos, vao
tornando-se relevantes para as ag¢des que se quer construir. Sendo assim,
compreender e produzir interagbes em uma dada lingua n&o € s6 combinar sons,
palavras e regras para entender e formar frases, mas sim, utilizar os recursos
linguisticos na comunicagao.

A questao das regras e do vocabulario remete a discussdo dos objetivos de
ensino de linguas. Queremos que o aluno tenha uma pronuncia parecida com algum
modelo de falante da lingua? Queremos que ele saiba listar e explicar as regras da
lingua e o significado de um determinado numero de palavras e expressdes? Se isso
nao for necessario para construir com o outro o seu dizer e fazer no contexto do qual
quer participar, isso ndo pode servir. Como afirmam Cox e Assis-Peterson (1999,
apud RCs, p. 148) “ao invés de gastar a maior parte do tempo em sala de aula,
memorizando regras ou repetindo fluentemente as palavras do outro, para apagar os
tragos da identidade, sotaques”, devemos preocupar-nos em oferecer situacdes de
uso da lingua, a fim de termos alunos mais motivados e interessados na

aprendizagem. Podemos trabalhar com o ensino da pronuncia, do vocabulario e das
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regras gramaticais, mas estes servirdo aos propositos de uso da linguagem. O
trabalho com os recursos linguisticos tem como objetivo fornecer aos alunos os
instrumentos necessarios para realizar as tarefas propostas, sempre de modo
contextualizado, priorizando o sentido no lugar de exercicios mecanicos que né&o
contribuem para uma aprendizagem da lingua estrangeira e permitindo ao aluno ser
um usuario de uma lingua e culturas diferentes. Assim, acreditamos que as aulas de
ELE devam promover o desenvolvimento integral e autbnomo do educando.

Ainda sobre o ensino da gramatica, Ortega Olivares diz que ao ensina-la,

convém apresentar:

[ ] un discurso que permita hasta donde sea posible la auténtica
comunicacion, es decir, uno en que los participantes elaboren sentido
conjuntamente, con las minimas trabas, sobre algo. Y este, algo, en el caso
que aqui nos ocupa, es la misma lengua que se aprende, y de lo que se
trata es de hablar, reflexionando, sobre ella. Sélo asi no llega a perderse de
vista una meta fundamental, la de que a comunicar se aprende
comunicando. (ORTEGA OLIVARES, 1990, p. 20)*°

Assim, no processo de ensino e aprendizagem de ELE, as regras gramaticais
estardo presentes, mas necessitam estar a servico da comunicagao. As diretrizes
basicas dos PCNs (1998) preconizam que o ensino da lingua, da leitura, da
producédo escrita e da comunicagéo oral seja sempre contextualizado. O documento
também apresenta a aprendizagem da lingua desde a perspectiva sociocultural e
orienta que haja uma recontextualizagdo do ensino voltado a um ensino plural e
aberto a heterogeneidade. Dessa forma, trabalhar com questbes gramaticais em
aula de ELE deve ser muito mais que apenas conjugar verbos, decorar e relacionar
infindaveis listas de vocabulario e identificar classes gramaticais. Os aspectos
gramaticais devem servir de apoio e de suporte para uma melhor comunicagao nas
situagdes de uso real da lingua.

A anadlise dos tipos de questdo de prova, os tipos de pergunta de

compreensao leitora, os aspectos gramaticais mais exigidos e 0s niveis de

% [ ]um discurso que permita até onde seja possivel a comunicagao auténtica, ou seja, um discurso
no qual os participantes elaborem sentido em conjunto, com poucos empecilhos, sobre algo. Este
algo, no caso que aqui nos ocupamos, € a mesma lingua que se aprende e da qual se trata de falar,
refletindo sobre ela. Somente assim ndo se chega a perder de vista a meta fundamental a de que
para comunicar-se, s6 se aprende comunicando-se.” (ORTEGA OLIVARES, 1990, p. 20, tradugéo
nossa).
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conhecimento cognitivo serdo vistas e estudadas no proximo capitulo que trata dos
procedimentos metodolégicos e da analise dos dados obtidos no corpus deste
estudo.
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2 METODO

A fim de desenvolvermos uma analise do processo de ensino e aprendizagem
de ELE, optamos por analisar uma parte desse processo: as questdes presentes nos
instrumentos de avaliagdo, ou seja, questdes de prova. E necessario entender,
porém, como se fundamenta o contexto educativo do ensino e da aprendizagem de
lingua estrangeira que, geralmente, se estrutura no desenvolvimento das habilidades
de falar e ouvir®®, ler e escrever. Sendo essas habilidades de dificil quantificago,
uma vez que necessitaria de uma constru¢ado metodoldgica especifica para isso e
nao possivel nos limites de uma dissertagdo de mestrado, optamos pela analise de
questdes de prova que, teoricamente, ilustram, configuram, caracterizam e
concretizam o processo de ensino e aprendizagem.

Tendo isso em vista, a coleta de dados para esse estudo permite investigar
quais sédo as concepgodes de linguagem que os professores de ELE possuem. Para
tanto, o problema norteador desta dissertacdo é: como os professores de ELE
ensinam a lingua, a partir das questées de prova que elaboram? Para responder a
tal problema, foram formuladas as seguintes hipéteses que nos orientardo na analise
dos dados:

a) as questdes de prova sao elaboradas focando a lingua como um fim
em si mesma,;

b) as questdes de prova priorizam o uso real da lingua em situagdes
comunicativas e de interagao;

Cc) as questdes de prova priorizam um ensino baseado no modelo
comportamentalista.

d) os instrumentos de avaliagdo sdo elaborados com questbes que

contemplam diferentes niveis de conhecimento cognitivo.

A coleta dos dados foi feita em escolas das redes publica e privada dos
municipios de Caxias do Sul e Flores da Cunha com a participagao espontanea de

alguns professores, como se esclarece a seguir.

26 . . ~ . = . .
Por estarmos desenvolvendo uma pesquisa por meio de questdes de prova escrita, ndo foi possivel
contemplar a avaliagdo dessas habilidades.
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2.1 SUJEITOS DE PESQUISA

Com relagao aos informantes que compdem essa amostra, cujos dados foram
obtidos por meio da aplicagdo do questionario-perfil, (anexo A) e explicado, em
(2.3.1), o critério que fundamenta a selegéo dos professores foi ter formagéo na area
de Letras - Portugués — Espanhol, ou Letras - Espanhol.

De acordo com os dados obtidos pela aplicacdo do questionario-perfil, nas 33
escolas com Ensino Médio, pertencentes aos municipios de Caxias do Sul e Flores
da Cunha, 27 da rede publica e 07 da rede particular, apenas 07 instituicbes
possuem professores atuantes com formagdo em licenciatura em lingua portuguesa
e espanhola e nenhuma delas, até o0 momento da pesquisa, possuia professores
formados em lingua espanhola.

E importante ressaltar que esta pesquisa conta com cinco sujeitos, dos sete
que responderam o questionario, pois, dois professores com formacdo em lingua
portuguesa e espanhola, um da rede privada e um da rede publica, ndo se
dispuseram a participar da pesquisa, embora tenham sido feitos varios contatos.

Observamos, a partir dos dados colhidos no questionario-perfil, que ha muitos
professores que estédo trabalhando com lingua espanhola e possuem graduagéo em
areas, que nao sao da lingua portuguesa e espanhola, como: Historia,
Musicoterapia, Geografia, Secretario Executivo, Odontologia, Licenciatura Plena em
Inglés, entre outras. Constatamos, ainda, a presenga de falantes nativos da lingua
espanhola sem possuir formag¢ao na area do ensino, portanto, dando aulas, sem a
qualificacdo necessaria, em escolas de Ensino Médio. Esses trés aspectos fizeram
com que o numero de professores participantes da pesquisa fosse reduzido.

Os sujeitos desta pesquisa sdo do sexo feminino, com idade entre 20 a 35
anos. Todos os cinco professores atuam na 32 série do Ensino Médio, nas redes de
ensino publica e privada, dos municipios de Caxias do Sul e de Flores da Cunha.
Quatro desses professores trabalham na rede estadual de ensino: sendo dois deles
no municipio de Flores da Cunha e dois, no municipio de Caxias do Sul. Um
professor atua na rede privada de ensino no municipio de Caxias do Sul.

Cabe ressaltar que dois professores da rede estadual de Caxias do Sul
atendem a trés escolas, para completar a carga horaria de quarenta horas

semanais, com lingua espanhola, nos turnos manha, tarde e noite. Os dois



63

professores da rede estadual de Flores da Cunha dividem a carga horaria de 40
horas entre os componentes curriculares de lingua portuguesa e lingua espanhola
nos turnos manha e noite. O professor da rede particular trabalha no turno da
manha, com aproximadamente quinze horas aulas.

Quanto ao tempo de servico, trés professores possuem em meédia cinco anos
de experiéncia no ensino de lingua espanhola como lingua estrangeira e dois
professores, formados em Letras, com mais de cinco anos de experiéncia no ensino

de lingua portuguesa, estavam concluindo a licenciatura em Letras - Espanhol.

2.2 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

2.2.1 Escolha da série e do nivel de ensino

Segundo a lei n. 11.161 de 2005, conhecida como a lei do espanhol, é
obrigatéria a oferta da lingua espanhola no Ensino Médio em todas as escolas
brasileiras. A escolha da 32 série do Ensino Médio deveu-se ao fato de que, no
momento da pesquisa, esta era a unica série que contemplava a lingua espanhola
na matriz curricular das escolas estaduais. No entanto, as escolas particulares
possuem a lingua espanhola em todas as séries do Ensino Médio. Pelo fato de a
lingua espanhola ndo estar presente na matriz curricular da primeira e da segunda
série em todas as escolas das redes pesquisadas, optamos por investigar apenas o

ensino efetivado na terceira série.
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2.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

2.3.1 Elaboracao dos questionarios

Para a selegdo dos sujeitos da pesquisa elaborou-se o questionario-perfil*’,
(ver anexo A) com a finalidade de obter dados pessoais e profissionais dos sujeitos
da pesquisa. Esse questionario serviu para a selecdo dos profissionais com
formacdo académica em letras — espanhol ou licenciatura em espanhol para a
participagdo na pesquisa. Esse critério foi escolhido devido ao fato de todos esses
profissionais terem tido, na sua trajetéria académica, subsidios teoricos e didatico-
pedagogicos, para que fossem habilitados a ensinar. Os sujeitos responderam a
sete perguntas, sendo cinco fechadas e duas semiabertas.

O segundo instrumento de pesquisa, denominado questionario-professor (ver
anexo B), teve como objetivo investigar as concepgdes de linguagem, de ensino e
aprendizagem dos professores de ELE.

A elaboracado do questionario-professor € resultado da revisao da literatura,
da definicdo do problema e das concepgdes de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. De acordo com esses itens, foram ponderados os seguintes aspectos
para a elaboragdo do questionario: (a) habilidades que os professores consideram
mais importantes na aprendizagem da lingua; (b) afirmagbdes sobre o ensino de
gramatica na aula de lingua estrangeira; (c) questdes de gramatica aplicadas em
instrumentos de avaliagéo; (d) tempo destinado a gramatica na aula; (e) fatores que
levam ao ensino de gramatica; (f) justificativa do porqué do ensino de gramatica e
(g) como a gramatica é trabalhada nas aulas de ELE.

O terceiro instrumento de pesquisa constitui-se de questées de prova de trés
instrumentos de avaliacdo elaborados pelos professores selecionados para a
terceira série do Ensino Médio, no ano de 2011.

i Organizado a partir das anotagdes realizadas pela pesquisadora no decorrer das disciplinas
cursadas no Mestrado em Educacéo.
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2.3.2 Contato com os sujeitos

Para que esta pesquisa pudesse ser realizada, fizemos contato com a
coordenacgao pedagodgica da 42 Coordenadoria Regional de Educacéo, (doravante 42
CRE), para explicar-lhe em que consistiria a pesquisa e como ela se desenvolveria
e, em seguida solicitar-lhe o aval para a sua realizagdo nas escolas das redes
mencionadas. A coordenacéo pedagogica encaminhou a solicitagdo a Coordenadora
adjunta da 42 CRE. Apos o aceite da 4% Coordenadoria, entramos em contato com
os diretores e coordenadores pedagodgicos das referidas escolas, por meio de
correio eletronico, previamente fornecido pela 4 CRE, com a finalidade de
encaminhar o questionario-perfil. Apds recebé-lo, esses diretores e coordenadores o
encaminharam-no aos professores de ELE, para que o respondesse. Respondido o
questionario, os diretores e coordenadores o reencaminharam, via correio eletrénico,
a pesquisadora. De posse do questionario, fizemos o levantamento dos professores
que atenderiam os critérios para poder participar da pesquisa e, em seguida,
entramos em contato por telefone com esses sujeitos/professores, agendando um
horario para dar continuidade a pesquisa.

De acordo com os horarios estabelecidos, os professores receberam o
segundo questionario, intitulado questionario-professor, que trata sobre o ensino e
aprendizagem de ELE. Nesta ocasido, eles receberam, também, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, pois, no campo de uma pesquisa que envolve
pessoas, € um instrumento imprescindivel para esclarecer, de forma clara e objetiva,
sobre o0 estudo que sera realizado. Esse documento foi assinado pelos
respondentes, que ficaram a par dos propoésitos da pesquisa bem como do sigilo de
suas informagdes.

Além de responder ao questionario, solicitamos aos professores que cada um
deles dispusesse de trés instrumentos de avaliagao por eles elaborados, que seriam
aplicados ou que foram aplicados, nas turmas de terceiras séries do Ensino Médio.
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2.3.3 Composicao do corpus e método de analise

A partir do levantamento da amostra, constituida pelo questionario-professor e
pelas questées de prova de avaliagdo, formou-se o corpus que foi organizado a
partir das seguintes categorias: a) grau de importancia de dez possiveis recursos
que possam auxiliar no ensino e aprendizagem de ELE; b) crengas sobre o ensino
da gramatica nas aulas de ELE; c) amostras de tipos de questdo em provas de ELE;
d) tempo dedicado ao ensino da gramatica nas aulas de ELE; e) fatores que levam o
professor a ensinar as regras gramaticais; f) o motivo do ensino da gramatica; g) a
forma como trabalha a gramatica nas aulas de ELE.

Finalizada a analise dos dados do questionario-professor, partimos para a
analise das questbées de prova que ficaram assim subdivididas: a) questdes de
compreensao leitora; b) questdes que cobram aspectos gramaticais.

A base da analise dos tipos de pergunta de compreenséo leitora tem como
fundamento os estudos de Marcuschi (2008) e a analise dos tipos de questao esta
amparada nos estudos de Prati (2007). Os niveis de conhecimento cognitivo
solicitados nas questbes estdo embasados na taxonomia de Bloom revisada (2001).
Para a analise das questbes referentes aos aspectos gramaticais, criamos as
categorias léxico-semanticas e morfossintaticas, tendo como base os estudos de
Olivares (1988), Franchi (2001) e Di Tullio (2005).

O corpus desta dissertacdo esta composto pela analise das sete questbes
presentes no questionario-professor e pela analise de vinte e seis questdes de prova
presentes nos instrumentos de avaliagdo dos sujeitos de pesquisa. As questdes de
prova apresentadas e analisadas, no decorrer do capitulo quatro, foram os tipos de
questdo mais relevantes, seja pelo numero de vezes que apareceram nos
instrumentos de avaliacdo ou por alguma especificidade apresentada, como o uso
da lingua em situagdo de comunicagao.

Para identificar as questbes de prova dos cinco professores-sujeitos,
elaboramos uma legenda especifica para cada professor e prova. A legenda esta
composta por letras e numeros. A primeira letra P refere-se a prova, o numero, que

vem apos a letra P, refere-se ao numero da prova do professor, o segundo P refere-
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se ao professor, e a letra designa o professor. Dessa forma, P1PA significa: prova
um do professor A, e, assim, sucessivamente.

A partir dessa estruturagdo e categorizagédo, desenvolvemos a analise dos
dados de forma qualitativa. Para Moraes (2003, p. 192), “a analise qualitativa opera
com significados construidos a partir de um conjunto de textos. Os materiais textuais
constituem significantes a que o analista precisa atribuir significados e sentidos.”
Dessa forma, entendemos que as questdes de prova sao textos e, a partir deles,
criamos as categorias de analise. Assim, a analise foi realizada de acordo com os
subsidios teoricos, apontados neste estudo, os quais dao conta das concepgdes de
linguagem, de ensino e de aprendizagem em que esta pesquisadora se apoia,
podendo os mesmos dados analisados receber outras analises e interpretagdes,
enfim outros significados de acordo com diferentes critérios dos leitores. Moraes
(2003) coloca que a forma como se leem os dados, em uma pesquisa qualitativa,
procede dos conhecimentos e das teorias que os leitores possuem. Sao feitas,
também, no decorrer do proximo capitulo, algumas reflexdes sobre como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem de ELE nas escolas, bem como sobre a
concepgao de lingua presente nas questdes de prova dos sujeitos de pesquisa.

Apresentamos, ainda, algumas consideragdes sobre a postura do professor
em relagcdo a abordagem de ensino a ser adotada no ensino de lingua estrangeira, a
partir da analise e dos resultados desta pesquisa.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo dedica-se a analise dos dados que compdem o corpus da
pesquisa de campo sobre ensino e aprendizagem de lingua espanhola.

Dessa forma, temos, nesta segdo, como objetivos: i) apresentar os dados
obtidos por meio de dois instrumentos (questionario-professor e questdes de prova);
e ii) analisar esses dados comparando as respostas do questionario as questbes de
prova, para verificar compatibilidades ou incoeréncias entre o que é dito e o que é
realizado.

Para que os objetivos deste capitulo sejam atingidos, iniciamos com a analise
e discussdo dos dados colhidos através do questionario-professor (anexo B),
estruturado em sete questdes. O objetivo principal desse questionario é identificar a
concepgao de linguagem, ensino e aprendizagem que os professores de ELE
possuem.

O questionario distribui-se da seguinte forma:

a) a primeira questado trata sobre o grau de importancia de dez possiveis

itens que possam auxiliar no ensino e aprendizagem de ELE, que s&o:
leitura e compreensao de texto; simulagdes e dramatizacdes; produgao
escrita; ensino da gramatica normativa; jogos e brincadeiras; cultura;
musica e filmes; pesquisas; produgao oral e traducgao;

b) o segundo item abordado refere-se a afirmacbdes sobre o ensino de
gramatica nas aulas de lingua estrangeira;

c) o terceiro item do questionario requer que o professor escolha dentre
quatro opgdes aquela(s) que mais utiliza em seus instrumentos de
avaliacao;

d) o item quatro é uma pergunta sobre o tempo aproximado da aula que o
professor dedica ao ensino de gramatica;

e) o quinto item é uma questdo sobre fatores que levam os professores a
ensinar as regras gramaticais nas aulas de ELE;

f) o sexto item &€ uma questdo que solicita ao professor o porqué de se

ensinar gramatica nas aulas de ELE; e
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g) o sétimo e ultimo item do questionario solicita ao professor que assinale a
alternativa que melhor demonstra como ele trabalha a gramatica em suas
aulas.

A fim de se compreender a pertinéncia dessas questdes, a seguir, cada item é

descrito, apresentando os resultados obtidos.

3.1. CONSIDERAGOES SOBRE O ITEM UM DO QUESTIONARIO-PROFESSOR

A primeira questdo do questionario-professor tem como objetivos conhecer o
que o professor de ELE prioriza em suas aulas e tentar identificar que estratégias
educativas estdo subjacentes nos instrumentos de avaliag&o, ja que partimos da
premissa de que o instrumento de avaliagido que o professor elabora € um indicativo
ou sinalizador do que ele prioriza nas aulas de ELE.

A fim de se obter uma melhor compreensao da questao, optamos por elaborar
graficos com o intuito de ilustrar as atividades de ELE de maior importancia aos

sujeitos da pesquisa.

Grafico 1- Cinco itens correspondentes a questdo um do questionario-

professor
5
HmGrau 1
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de textos

Fonte: Corpus da pesquisa
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Para melhor compreendermos o grafico acima, € importante levarmos em
consideragao que os sujeitos da pesquisa avaliaram dez itens relacionados a pratica
de ensino de ELE: i) leitura e compreensdo de textos; ii) simulagbes e
dramatizagdes; iii) produgao escrita; iv) gramatica normativa; v) jogos e brincadeiras;
vi) cultura; vii) musicas/filmes; viii) pesquisas; ix) produgédo oral; e x) tradugdo. A
partir disso, foi solicitado que enumerassem esses itens de acordo com o grau de
importancia atribuidos a eles nas aulas de ELE, de forma que deveriam assinalar
com o numero um (1) a mais importante, assim, sucessivamente, até chegar a
menos importante com o numero dez (10).

Para fins de melhor compreensao e visualizacdo dos resultados, optamos por
elaborar dois graficos. O primeiro contempla os itens: leitura e compreensédo de
textos; simulagcdes e dramatizagdes; produgéo escrita; gramatica normativa; jogos e
brincadeiras. O segundo grafico esta composto pelos itens: cultura; musicas e
filmes; pesquisas; producgao oral e traducéo.

No eixo vertical, estdo dispostos 0s cinco sujeitos da pesquisa e no eixo
horizontal, os itens abordados. Ao lado do grafico, encontra-se a legenda que
identifica o grau de importancia dada a cada item.

Observando o grafico ja apresentado anteriormente, que ilustra parte do
resultado da primeira questdo do questionario-professor, podemos tecer algumas
consideragdes sobre os itens abordados:

a) Quanto ao primeiro item, leitura e compreensédo de texto, observamos que
a maioria dos professores pesquisados, 80%, coloca a leitura e a compreenséo de
textos em primeiro lugar na escala de importéncia das atividades que propiciam a
aprendizagem, e apenas um professor, representando vinte por cento (20%), coloca
esse item em terceiro lugar de importancia.

A partir desse dado, € possivel afirmar que os professores colocam o item
leitura e compreensédo de textos na lingua estrangeira em um dos primeiros niveis
de importancia, pois sao sabedores de que a leitura € uma habilidade que traz
inumeras vantagens no processo de aprendizagem de ELE, tais como acréscimo de
vocabulario, conhecimento de outras realidades e da forma como a lingua se
apresenta. As Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCMEs, 2006)
apontam o desenvolvimento da compreensao leitora como um conteudo a ser

desenvolvido com o
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propdsito de levar a reflexdo efetiva sobre o texto lido: mais além da
decodificagdo do signo linguistico, o propdsito é atingir a compreenséo
profunda e interagir com o texto, com o autor e com o contexto, lembrando
que o sentido de um texto nunca esta dado, mas é preciso construi-lo a
partir das experiéncias pessoais, do conhecimento prévio e das inter-
relagdes que o leitor estabelece com ele.(OCEMs, 2006, p.151 - 152)

Podemos acrescentar, também, que a leitura é uma das habilidades
linguisticas que o aluno, aprendiz de ELE, tem mais acesso ao estudar a lingua,
pois, com a disseminagdo da internet, o acesso a leitura e as informagdes foi
facilitado. A rede proporciona e oferece atualmente diversas fontes/modalidades de
leitura, desde e-books até os periodicos e revistas online. Nao estamos excluindo,
com isso, outras possibilidades de acesso e de uso na internet como chat, e-mails,
blogs, glogs?, entre outros, que, além da leitura, promovem a produc&o escrita. Nao
entraremos na questdo de analise dos géneros textuais e das diferentes acepgdes
de leitura e de compreensao de textos, pois o nosso foco neste momento € o de
categorizar a importancia dos itens expostos na aula de ELE.

Analisando o item dois, importancia das estratégias simulagdo e dramatizagdo
no ensino de ELE, observamos que a distribuicdo do nivel de importancia deste item
€ bem dispare, pois temos a seguinte situagdo: dois professores a colocaram em
oitavo lugar, apresentando 40%. Os outros trés professores distribuiram nos niveis
quatro, cinco e um, totalizando 20% cada. Ao incluir este item na questao,
queriamos verificar se os professores davam importancia aos trabalhos em grupo,
as praticas de representatividade social e a elaboracdo e representacdo de
atividades comunicativas em grupo. Talvez uma das explicagbes para o baixo
percentual se deva ao grande numero de alunos em sala de aula, pois sempre &
mais dificil se manter uma turma numerosa disciplinada e atenta ou ao fato de o
professor privilegiar mais os exercicios estruturais da lingua em detrimento de
atividades comunicativas.

Para Littlewood (apud BORK, 2010, p. 2), a dramatizagdo no ensino de
linguas é vista como “uma parte da reagdo contra a visdo de lingua como

simplesmente um sistema gramatical’. O autor considera que a aprendizagem da

® O glog, abreviatura de blog grafico, é uma imagem multimidia interativa. E um cartaz virtual que
proporciona interagdo entre os leitores. O estudo As contribuigbes do suporte virtual glogster para o
desenvolvimento de leitura e produgéo textual de Vanessa Elisabete Urnau Bones amplia e reflete
sobre o uso desse recurso no ensino e aprendizagem.
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lingua se da por meio do processo comunicativo. Como exemplos de atividades com
dramatizacbes em sala de aula, podemos citar muitas experiéncias de ensaio de
situagdes comunicativas reais, como: fazer uma reserva em um hotel, fazer compras
em uma fruteira, solicitar um taxi, entrevistar pessoas, entre outras. Segundo Bork
(2010, p. 48), “a técnica de dramatizagdo pode ser justificada como uma forma de

simulagdo em sala de aula”. Para Van Ments, a simulacédo pode ser definida como

[...] uma reprodugéo altamente simplificada da parte de um mundo real ou
imaginario. Muitas simula¢des envolvem os alunos no processo de tomar
decisdbes e a comunica-las e negocia-las com os outros. Os alunos
fornecem o elemento humano no sistema que esta sendo estudado e
espera-se que eles reajam a situagcdo de uma forma que sera determinada
por como eles e os outros participantes veem seus papéis dento do sistema.
(VAN MENTS, apud BORK, 2010, p. 138)

A diferenca que os autores colocam entre a dramatizagdo e a simulagédo é
que as atividades de simulagdo sao mais extensas e complexas, enquanto as de
dramatizacbes sdo mais breves e simples. As duas, tanto a dramatizacdo como a
simulacao, objetivam um ensaio prévio de situagdes reais de uso da lingua. Com os
resultados obtidos podemos dizer que os professores n&o valorizam atividades em
que devam ocorrer ensaios préevios, em funcdo de uma decorréncia natural da
pratica em sala de aula: é dificil organizar a turma e mobilizar os alunos. Dessa
forma, pode-se deduzir que a maioria dos professores nao privilegia atividades de
dramatizacdo e simulacdo em sala de aula, uma vez que esse tipo de destreza
também nao é privilegiado na avaliagéo.

Na leitura do grafico relativo ao terceiro item, produgéo escrita, observamos
que trés professores, representando 60%, assinalaram esse item no nivel de
importancia dois, como sendo muito importante; um professor, representando 20%,
colocou em quarto lugar; e outro, em oitavo lugar de importancia, refletindo também
nesta questdo uma divergéncia de opinido. Pode-se inferir que aquilo que para
alguns professores possui importancia alta, para outro € um requisito com menor
significado para a aprendizagem.

Essa disparidade de opinido entre professores sobre o que € € 0 que nao é
importante ensinar deve-se as dificuldades que a produgdo escrita em lingua
estrangeira proporcione. A produgédo escrita em lingua materna ja € vista pelos
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alunos como uma atividade “aterrorizante”, pois, muitas vezes, o aluno sabe que sua
producdo escrita servira apenas para o professor ler e corrigir, sem que haja um
objetivo ou um real destinatario. Assim, se ndo ha uma situagdo enunciativa, um
objetivo claro e um destinatario real, os alunos frente a uma folha de papel em
branco sentem-se desmotivados, impotentes e até inseguros. Sera que essas
sensagdes ndo sdo sentidas em maior grau quando se faz necessario produzir em
lingua estrangeira? E o professor esta preparado para trabalhar com a produgao
escrita do aluno em lingua estrangeira que ultrapasse o nivel frasal? Portanto, a
producdo escrita € vista muitas vezes, pelos professores, como a produgdo de
frases para verificagdo ortografica e ndo como uma produgdo de uma situagao

comunicativa. Sobre esse processo Condemarin diz que

escrever ou produzir um texto € um ato fundamentalmente comunicativo:
assim, para aprender a escrever é necessario enfrentar a necessidade de
comunicar algo em uma situagdo real, a um destinatario real, com
propdsitos reais. (CONDEMARIN, 2005, p. 63).

Se pensarmos a produc¢ao escrita dessa forma, ha muitas situagdes reais que
o aprendiz de LE necessite escrever para comunicar-se atualmente. As fronteiras se
dissiparam com a internet e com as redes sociais. Dessa forma, é necessario
trabalhar as diferentes adequacgdes de registro ao comunicar-se. Assim, o universo
da escrita em lingua estrangeira e em lingua materna € muito vasto e, pode conduzir
um aprendiz competente no uso da lingua proporcionando o desenvolvimento de
diferentes operagdes cognitivas no aprendizado de ELE. As OCMs (2006) sugerem
que o desenvolvimento da produgdo escrita também esteja entre os conteudos a

serem desenvolvidos no Ensino Médio, a fim de que

O estudante possa expressar suas ideias e sua identidade no idioma do
outro, devendo, para tanto, ndo ser um mero reprodutor da palavra alheia,
mas antes situar-se como um individuo que tem algo a dizer, em outra
lingua, a partir do conhecimento da sua realidade e do lugar que ocupa na
sociedade. (BRASIL, 2006, p. 152)

Portanto, deve-se entender que a pratica da produgao escrita em ELE é

imprescindivel ao aprendizado completo, uma vez que pde em pratica, contextualiza,
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reestrutura e contemporiza a lingua espanhola no processo mais autbnomo e
criativo da aprendizagem do aluno.

Analisando o quarto item, a importancia da gramatica normativa no ensino de
ELE, o grafico apresenta uma grande variedade na escala de importancia, pois dois
professores a situaram no grau seis; dois professores a situaram no grau dez de
importancia, (totalizando 40% em cada nivel) e um professor a colocou no grau trés
de importéncia, representando 20%. Podemos concluir, por meio desses dados que
a maioria dos professores, quatro de cinco, considera n&do ser relevante o ensino da
gramatica normativa nas aulas de ELE.

A gramatica normativa do uso da lingua, como ja a definimos anteriormente, é
a que corresponde ao uso das normas corretas, a comunicacido oral como a
producdo escrita mais proxima da lingua culta. Recorremos a Franchi (2006) que

define a gramatica normativa da lingua como

0 conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas
pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons
escritores. Dizer que alguém “sabe gramatica” significa dizer que esse
alguém “conhece essas normas e as domina tanto nocionalmente quanto
operacionalmente”. (FRANCHI, 2006, p.16)*°

Dessa forma, o que buscamos com esse item é saber em que nivel o
professor coloca o trabalho com a gramatica normativa em suas aulas. Pelo que
observamos no grafico, a gramatica ndo ocupa lugar de destaque nas aulas de ELE,
comparando-se com o0s outros itens, em especial o item de numero 1, leitura e
compreensao de textos. Sob o nosso ponto de vista, a gramatica normativa esta
refletida nos exercicios estruturais, que os professores apresentam em suas aulas e
nas questdes presentes nas provas que elaboram. No momento em que solicitam de
seus alunos que retirem, grifem, assinalem em um texto os substantivos, verbos,
artigos ou adjetivos, eles buscam o reconhecimento da classe gramatical e ndo a
empregabilidade dela. Assim, podemos dizer que a relacdo entre a pratica dos
professores e teoria que possuem sobre o ensino de ELE n&o se justifica, uma vez
que, no discurso dos professores, a gramatica normativa ndo é prioridade, embora

esteja presente na maioria das questdes nos instrumentos avaliativos.

2 Grifo do autor
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De acordo com o grafico 1, que contempla os cinco primeiros itens,
observamos que o item jogos e brincadeiras nas aulas de ELE ocupam os ultimos
lugares na escala de importancia, pois dois professores, representando 40%,
colocaram no grau dez de importancia e os outros trés professores distribuiram nos
graus quatro, seis e oito de importancia, respectivamente. Tal concepgéo
possivelmente se deve a ideia tradicional de ensino, que nao combina com o ludico.
Este geralmente associado a ideia de indisciplina, de bagunga, desordem e
confusdo como foi comentado no item sobre dramatizagcdo. Além disso, é possivel
hipotetizar que jogos e brincadeiras, na concepgao de muitos professores, nao
atrelam um significado importante para a aprendizagem, pois ndo conferem um
aspecto de seriedade ao ensino.

Contudo, sabemos que o ludico nas aulas de linguas estrangeiras contribui
para a aprendizagem, pois é motivador e proporciona momentos prazerosos.
Normalmente, quando os jogos e brincadeiras estdo presentes nas aulas, o
professor ndo € mais o centro do processo, afinal, desloca-se o foco da atencéo da
aula do professor para os jogadores que aprendem na interagdo com o outro,
desenvolvendo estratégias comunicativas para participar do jogo. A sala de aula
pode tornar-se um lugar ativo, criativo e de uso real da lingua com os jogos e as
brincadeiras. O tema sobre a ludicidade em aula de ELE é vasto. Contudo, ndo nos
cabe aprofunda-lo, por ndo ser este nosso objeto de estudo.

Ainda sobre a questdao um, podemos elucidar outras questdes apresentadas a
seguir, no grafico 2.
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Grafico 2 — Cinco ultimos itens correspondentes a questdo 1 do questionario-

professor
5
mGrau 1
4 — M Grau 2
M Grau 3
3 ~—  mGrau4
mGrau5
2 = Grau 6
Grau 7
1 - I
Grau 8
Grau 9
0 - =
Cultura Mdsicas e  Pesquisas  Produc¢do  Traducdo Grau 10
filmes oral

Fonte: Corpus da pesquisa

A partir do grafico 2, propomos uma analise pormenorizada dos ultimos cinco
itens da questao um do questionario-professor.

Analisando o item cultura, sexto item da primeira questdo, a maioria dos
professores pesquisados o coloca em quinto lugar, representando 60% dos
resultados, ou seja, ndo esta nos itens de maior importancia, mas também néo
aparece nos niveis de menor importancia. Isso nos leva a crer que a questdo dos
aspectos culturais na aprendizagem de ELE ainda ndo esta consolidada pelos
professores, ou, ainda, que estes aspectos nao estdo bem delimitados seja na
elaboragao das aulas, seja na aplicagado do conceito em sala.

Entendemos, neste estudo, como a utilizacdo de aspectos de cultura na aula
de ELE as manifestagbes que ocorrem nos comportamentos linguisticos, como os
elementos culturais adquiridos socialmente como o estilo de vida, o modo de se
comportar, o grau de polidez nas conversagdes e nas solicitagbes, além dos
aspectos historicos e geograficos de formagao.

O aluno, quando esta no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, deve estar em contato com as questdes culturais da lingua em estudo,
pois é por meio dessas questdes que ele se sentira mais seguro para produzir e

entender adequadamente expressdes linguistica em diferentes contextos de uso.
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Provavelmente, sem esse conhecimento, a comunicagédo podera vir a ser néo
tdo efetiva ou compreensivel pelos interlocutores. Navarro (2009, p. 85) ilustra a

importancia das questdes culturais com o exemplo:

Propuesta / rechazo®

-¢,Puedo dormir esta noche en tu casa?

-Es que tengo a mis padres en casa y no hay mas camas y tampoco es plan
que duermas en el sofa, 4no?

(En espafiol no respondemos, NO, usamos siempre la expresion “Es que”
para dar una explicacion o poner una excusa. Es algo cultural, es la cultura
lingliistica y esta expresion hay que darla en niveles iniciales. (NAVARRO,
2009, p.85)

O aluno, nessa perspectiva, precisa saber das idiossincrasias, posturas
sociais e comportamentos ligados as culturas da lingua estudada para que se
comunique bem na lingua estrangeira.

Na leitura do grafico, o sétimo item mdsicas e filmes apenas um professor,
representando 20%, o coloca no grau quatro de importancia nas aulas de ELE; trés
professores, representando 60%, o colocam no grau seis € um professor o insere no
grau sete de importancia. Relacionando esse dado com o item cultura, observamos
que a cultura € mais valorizada na aprendizagem. Embora, musicas e filmes sejam
fontes de questdes culturais e séo reflexos das atitudes e de comportamentos de
povos. Nao percebemos uma associagao dos professores nesses dois itens. Uma
das possibilidades acarretadas a esses resultados deve-se a interpretagcado do item
musicas e filmes como forma para atividades de reconhecimento de sons, palavras e
até classes gramaticais. Ndo é raro vermos atividades com musicas em que 0O
professor solicita a “retirada” ou identificagdo de classes gramaticais presentes nas
letras de musicas. E importante ressaltar que a utilizagdo da musica em aula
desperta um interesse positivo nos estudantes, motivando-os a aprender, a
conhecer e a entender o outro, sempre que utilizada com um propdsito

comunicativo.

% propostal recusa

-Posso dormir na tua casa esta noite?

-E que meus pais estdo em casa e ndo ha mais camas e também néo gostaria que vocé dormisse no
sofa? Nao?

Em espanhol ndo respondemos, NAO, usamos sempre a expressado “E que” para dar uma explicacdo
ou dar uma desculpa. Isto é algo cultural, é a cultura linguistica e esta explicagdo deve ser dada nos
niveis iniciais”.( Navarro, 2009,p. 85, tradugdo nossa)
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Quanto ao item pesquisa, consideramos, por meio da leitura dos dados
expostos no grafico, que a maioria dos sujeitos pesquisados ndo atribui grande
importancia as pesquisas no ensino de ELE, concentrando, tal item, nos graus sete,
40%, oito, nove e dez 20% cada. O que esse dado pode nos revelar é que, mesmo
com a influéncia das tecnologias de informagéo, o ensino de ELE, para os sujeitos
da pesquisa, ainda esta pautado no ensino centralizador no qual o professor fornece
e prepara suas aulas com materiais elaborados apenas por ele. Podemos dizer,
também, que as pesquisas favorecem o uso de material auténtico®' nas aulas e que
podem ajudar o aluno a construir o conhecimento. As pesquisas, quando bem
dirigidas, com objetivos claros e com propoésito de constru¢do de conhecimento, s&o
grandes aliadas no ensino e aprendizagem de ELE, pois oferecem mais autonomia
de aprendizagem e geram novos conhecimentos. Quando nos referimos a
construgcao de conhecimentos, queremos aludir a uma nova elaboragdo e a uma
nova producao do aluno a partir da pesquisa feita.

A partir do nono item produgéo oral no ensino de ELE, observamos que a
maioria dos professores considera de extrema importédncia o desenvolvimento da
producgéo oral nas aulas de ELE, pois 20% dos sujeitos pesquisados colocam-no no
grau dois de importancia; 60% colocam-no no grau trés; e 20%, no grau quatro.
Podemos dizer que isso pode estar vinculado ao fato de que a produgéo oral seja o
objetivo principal da aprendizagem de uma lingua: aprender a lingua para
comunicar-se, neste caso, é aprender a comunicar-se verbalmente. As atividades de
produgdo oral nas aulas de ELE sdo de extrema importancia, pois conferem aos
aprendizes a autoconfianga e a comunicagao na lingua que estudam.

O desenvolvimento da produgdo e da compreensdo oral, da compreensao
leitora, da competéncia comunicativa e da competéncia interpluricultural deve,
segundo as OCEMs (2006), fazer parte dos conteudos a serem desenvolvidos no
Ensino Médio. Quanto ao desenvolvimento da produgdo oral, as orientacdes

mostram que

o desenvolvimento da produgédo oral, [ ] de forma a permitir que o aprendiz

se situe no discurso do outro, assuma o turno e se posicione como falante
da nova lingua, considerando, igualmente, as condi¢cdes de producgéo e as
situagdes de enunciagéo de seu discurso. (OCEMs, 2006, p. 151)

¥ Entendemos o material auténtico como sendo o que foi construido sem o propédsito de ensinar a
lingua estrangeira. Como exemplo, podemos citar as reportagens de jornais, letra de musica, anuncio
de venda de automdveis, anuncios de aluguéis, entre outros.
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Somos sabedores de que, possivelmente, varios fatores possam vir a ser
obstaculos no desenvolvimento desta habilidade, tal como as turmas numerosas,
com mais de trinta alunos em sala de aula. Entre esses obstaculos podemos citar: a
vergonha do aprendiz de se expor perante os demais colegas e o0 medo de errar,
mas, mesmo assim, € importante que os professores encontrem estratégias para
diminuir e até erradicar de suas aulas o medo, a ansiedade e a falta de confianga,
apresentando atividades em pares, em pequenos grupos, com assuntos do interesse
dos jovens para promover a produgcdo oral. A comunicagdo oral € menos
dependente das corre¢gdes gramaticais, pois dispde de outros recursos além dos
linguisticos, como os gestos, as expressodes faciais e os movimentos corporais para
deixar, dessa forma, o aprendiz em uma situagado mais confortavel de aprendizagem.

Quanto ao ultimo item da questdo um do questionario, percebemos, por meio
da leitura dos dados no grafico que grande parte dos professores (80%) colocou o
item tradugdo em um dos ultimos lugares de importancia no ensino de ELE. A
hipétese a que chegamos é a crenga em que o recurso da tradugdo ndo € um
recurso eficiente no ensino de ELE. Contudo, mesmo ndo considerando um recurso
eficiente na aprendizagem, alguns professores utilizam exercicios de tradugdo como
recurso avaliativo. Mais uma vez, aparece, nesse item, a distancia entre o que
muitas vezes os professores afirmam fazer e o que realmente fazem. Vale lembrar
que, se as atividades que exploram a tradugdo consideram o sentido produzido a
partir do contexto em que estdo inseridas as palavras, frases ou expressodes, esse
recurso pode vir a ser uma atividade interessante e até importante na pratica
comunicativa, pois trabalha impregna as questdes culturais. Assim, o professor deve
lembrar que a traducgao precisa estar sempre envolvida pelo sentido que é dado pelo
contexto de uso e nao por palavras soltas.

Constatamos com a analise da questdo um do questionario-professor que a
maioria dos sujeitos pesquisados atribuem a leitura e compreensao de textos um
lugar de destaque no ensino de ELE, o que provavelmente devera se confirmar na
analise de questdes de prova escrita.

No proximo item, é feita a analise da questao dois do questionario-professor.



80

3.2 CONSIDERAGOES A RESPEITO DAS AFIRMAGOES SOBRE O ENSINO DE
GRAMATICA EM ELE

A analise e a discussao dos dados do segundo item exposto no questionario-
professor buscam saber dos sujeitos da pesquisa algumas concepgdes ou crengas
que possuem sobre o ensino da gramatica nas aulas de ELE. De forma a facilitar a
leitura e a compreenséo dos resultados, as afirmagdes foram agrupadas em dois
blocos, os quais serdo explicados a seguir.

As questdbes de numero 1 e 2 s&o: a) Ao aprender uma lingua,
independentemente da metodologia que seja adotada, esta-se aprendendo a
gramatica da lingua; b) A gramatica n&o é lingua: pode-se falar e escrever sem
aprender gramatica. Agrupamo-las em um mesmo quadro por apresentarem entre Si

semelhangas em termos de uso dos conceitos lingua, gramatica e aprendizagem.

Quadro 4 - Afirmagdes dos professores quanto ao ensino de gramatica nas
aulas de ELE

Ao aprender uma lingua, A gramatica nao é
independentemente da metodologia que lingua: pode-se falar e escrever
seja, esta-se aprendendo a gramatica da sem aprender gramatica.

lingua.
Concordam 3 0
Discordam 0
Indecisos 2 2

Fonte: Corpus da Pesquisa

Neste primeiro bloco de questdes agrupadas, observamos 60% dos sujeitos
entrevistados concordam com a afirmagdo de que ao aprender uma lingua,
independentemente da metodologia que seja adotada, esta-se aprendendo a
gramatica da lingua, porque toda lingua possui a sua gramatica. O numero de
professores indecisos também é grande, 40%, uma vez que ndo se posicionaram

quanto a afirmagao, podendo denotar falta de conhecimento sobre o tema.
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A segunda afirmacg&o deste bloco € que A gramatica ndo € lingua: pode-se
falar e escrever sem aprender gramatica, 60% dos professores discorda e 40%
mostram-se indecisos. A maioria dos professores posiciona-se, para eles a
gramatica faz parte da lingua e ha coeréncia com a questdo anterior. O que nos
surpreende € a alta percentagem dos sujeitos da pesquisa, indecisos sobre um tema
que aborda os conceitos de lingua e de gramatica. Antunes (2003, p. 85) afirma que
“‘Aprender uma lingua é [ ] adquirir, entre outras coisas, o conhecimento das regras
de formagdo dos enunciados dessa lingua. Quer dizer, ndo existe falante sem
conhecimento de gramatica®”,

O questionario apresenta outras afirmacdes sobre o ensino de ELE, que
reunimos neste segundo bloco. As afirmagdes deste bloco s&o sobre a importancia
do trabalho com exercicios gramaticais em sala de aula. Optamos por analisar em

separado cada afirmagado mesmo que tenhamos agrupado em apenas um quadro.

Quadro 5 - Afirmagoes dos professores quanto ao ensino de gramatica nas
aulas de ELE

Se ndo se trabalha a Exercicios que cobram | A parte mais importante na
gramatica normativa regras gramaticais aprendizagem de lingua
(arte de escrever e falar garantem a fluéncia estrangeira é aprender a
corretamente), é dificil da lingua estudada. gramatica.
aprender bem uma
lingua.
Concordam 3 1
Discordam 2 3 4
Indecisos 0 1 1

Fonte: Corpus da Pesquisa

Neste segundo bloco, temos a primeira afirmacgdo: se nédo se trabalha a
gramatica normativa (arte de escrever e falar corretamente), € dificil aprender bem
uma lingua, em cujos resultados, verificamos que 60% dos professores concordam
que, se ndo se trabalha a gramatica normativa, € dificil aprender bem uma lingua.
Acreditamos que os professores, dessa forma, apostam fortemente na forma da
lingua, com exercicios que cobram as nomenclaturas das classes gramaticais e que
pautam o ensino nas regras da lingua e ndo no uso da lingua em situagao

comunicativa. Acreditamos que utilizam, dessa forma, a metalinguagem como centro

%2 0 destacado é proprio do texto. (Grifos do autor)
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das aulas de gramatica. N&o se trata aqui de nos posicionarmos contra o ensino de
gramatica nas aulas de ELE, mas de o trabalho com a gramatica ser classicamente
feito com vistas ao uso da lingua em situagbes comunicativas. Portanto, pensamos
que o ensino e o uso da gramatica nas aulas de ELE devem contribuir para a
aquisicao e o dominio das destrezas comunicativas presentes na vida do aprendiz
(falar, ler, escutar, entender e escrever).

A segunda afirmagao, realizar exercicios que cobram regras gramaticais
garante a fluéncia da lingua estudada, evidencia que a maioria dos professores 60%
acredita que os exercicios que cobram regras gramaticais ndo garantem a fluéncia
da lingua estudada.

No proximo item, estdo dispostas as analises das questbes de prova, que
foram elaboradas pelos sujeitos e concedidas a pesquisa. Para uma categorizagao
dos itens que aparecem elaboramos a tabela de numero quatro. Podemos notar,
analisando os resultados do questionario e os dados colhidos pelas provas, que o0s
sujeitos de pesquisa nao sustentam a afirmacao: se ndo se trabalha a gramatica
normativa (arte de escrever e falar corretamente), é dificil aprender bem uma lingua
do questionario, pois a maioria dos exercicios presentes nas avaliagbes sao
exercicios que cobram as regras e as nomenclaturas gramaticais.

Quanto a terceira afirmacado, a parte mais importante na aprendizagem de
lingua estrangeira é aprender a gramatica, verificamos que 80% dos professores
discordam que o ensino da gramatica seja a parte mais importante e apenas um
professor esta indeciso. O que podemos observar é que, na teoria, os professores
sabem que a gramatica normativa nao € a parte mais importante a ser trabalhada, a
ser cobrada em avaliagdes, contudo a pratica nos mostra outra realidade, uma vez
que a maioria dos professores ainda ensina e requisita o que ensina, solicitando
exercicios estruturais, a partir de nomenclaturas, com questbes que cobram o
reconhecimento das classes gramaticais. E importante ressaltar novamente que nao
estamos nos opondo ao ensino da gramatica ou dos exercicios estruturais, mas que
estes sejam intercalados com atividades de uso real da lingua e que na medida do
possivel sejam utilizados como uma forma de reforgar, sistematizar o que foi

trabalhado. As novas perspectivas educacionais afirmam que o0s exercicios

3 A fluéncia é entendida, neste estudo, como a apresentagao de uma fala sem cortes, sem excessiva
indecisdo quanto ao uso de termos, que ndo compromete o entendimento entre os interlocutores,
mesmo apresentando falta de exatiddo em certos termos empregados no discurso.
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estruturais ndo podem ser o objetivo central do ensino de ELE. E importante
ressaltar que, ao aprender uma lingua, ndo aprendemos somente a construir frases
gramaticalmente certas, mas aprendemos também a utiliza-las em situagdes
adequadas e emprega-las nos momentos corretos de acordo com o objetivo de
comunicacao pretendido. Nessa perspectiva, o documento PCNEM+ refor¢ca nossas

colocagdes quando afirma que

O professor do ensino médio deve ter clareza quanto ao fato de que o
objetivo final do curso ndo é o ensino da gramatica e dos canones da norma
culta do idioma. O dominio da estrutura linguistica envolve, todavia, o
conhecimento gramatical como suporte estratégico para a leitura e
interpretacdo e producéao de textos. (PCNEM+, 2002, p.104)

Assim, atendendo a essa orientagdo teremos um ensino de ELE mais préximo
a realidade da lingua como comunicagao.

O terceiro bloco do questionario - professor trata dos possiveis tipos de
questdo que os professores normalmente utilizam ao elaborar um instrumento de
avaliacdo. Foram apresentados quatro possiveis tipos de questdo para que
escolhessem um ou os que mais se aproximavam da pratica pedagodgica. A ultima
alternativa foi deixada em aberto para que os sujeitos expusessem outro tipo de
questao que néo tivesse sido mencionado.

O primeiro exemplo € uma questdo de preencher lacunas com o tempo verbal

correto, como podemos observar:

a) Transforma los infinitivos en el tiempo correcto.

...................... (Comenzar) a amanecer, pero las primeras y vagas luces del alba a duras

penas (lograr) ................. colarse por las tortuosas curvas de la calle de los Castros,
cuando el Sr. Rosendo, el barquillero que (tener) ................. mas clientes y popularidad en
el pueblo, (asomarse ) ................ bostezando a la puerta de su mezquino cuarto bajo.

Fonte: Corpus da Pesquisa

Essa questdo foi assinalada por todos os professores da pesquisa. Todos
disseram que este tipo de questdo aparece em suas avaliagdes. Nesse sentido,
Prati (2007, p. 89), afirma que “o professor deve estar seguro de que cada espacgo

leve o aluno a escrever a palavra esperada. (Deve haver uma relagdo de coeréncia
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gramatical ou semantica entre a palavra suprimida e o contexto textual).” Nesse
caso, além de o professor estar seguro quanto a palavra que deva ser usada, pois
aparece na questdo a indicacido entre parénteses, ha também a preocupagao
quanto ao uso da palavra correta, evidenciado no enunciado da questdo. Isso pode
vir a demonstrar o uso da gramatica normativa, no preenchimento das lacunas com
0 que deve vir a ser o certo e ndo o0 uso adequado. O exercicio ndo traz em seu
enunciado qual € o tempo verbal que o aluno deva utilizar. Isso ja poderia
apresentar um aspecto positivo, pois permite ao aluno construir, por meio dos
termos presentes e do contexto, qual € o tempo a ser empregado. Ao observar com
mais detalhes a questdo, observamos que a escolha do tempo verbal pode suscitar
o emprego de mais de um, pois ndo ha nenhum marcador que remeta a um tempo
em especifico. Assim, o professor devera aceitar tanto o tempo presente como o
passado o que nao condiz com o termo “correto” do enunciado.

A segunda opgao de questdo apresentada solicita a substituicdo de palavras
no nivel da frase, pelo complemento directo - objeto direto - em espanhol.

b) Sustituye el término subrayado y responde a las siguientes preguntas, utilizando el complemento directo
(La—Las—Lo —Los)
1. (Puedo llevar esta remera?

2. (Quieres comprar unos zapatos azules?

3. ¢ Vas acomprar un sombrero a tu papa?

4. ;Les regalas bragas a tus hermanas o tias?

Fonte: Corpus da Pesquisa

O objetivo do exercicio acima é saber se o aluno consegue substituir a
palavra assinalada pelos pronomes em fungdo de complemento directo. Mais da
metade dos professores (60%) assinalaram ser este um tipo de questdo que eles
colocam nos instrumentos de avaliacdo. Nao ha, nesse tipo de questdo uma
preocupagao com a lingua enquanto fungdo, enquanto uso do conteudo gramatical
para a comunicagao, evidenciando-se, assim, a mecanicidade da lingua.

A terceira opg¢ao apresenta uma questao de siga o modelo.
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¢) Conteste la pregunta:
1.;Quieres ir al cine?
- Si, quiero ir al cine.
- No, no quiero ir al cine.
2.{Os gusta ir al teatro?

Fonte: Corpus da Pesquisa

Essa questdo foi considerada por 40% dos sujeitos como sendo o tipo de
questdo que normalmente colocam nos instrumentos de avaliagdo. O que
observamos com esse tipo de questdo € a abordagem estrutural de ensino que o
professor possui, pois com este tipo de questdo as possibilidades de ampliar a
interpretacéo e o uso da lingua, mais uma vez, ndo s&o contempladas.

A quarta opcao apresenta uma questdo de cunho sociointeracionista.

d) Quieres comprar una casa o alquilarla. ;Cuales son las preguntas que necesitas hacer cuando

pides informacion sobre el piso? Escribelas en las lineas abajo.

Fonte: Corpus da Pesquisa

A questdo acima é uma questdo que apresenta uma situacdo possivel de
ocorrer na vida do aluno. A resposta que ele dara a essa questao provavelmente
seria a que ele daria se estivesse precisando alugar uma casa. Ou seja, mesmo que
a questao solicite apenas as perguntas que ele faria, essas estdo em um contexto
de uso do ELE.

Tal tipo de questdo obteve um numero expressivo de professores que a
assinalou, pois 80% dizem colocar esse tipo de questdo nos instrumentos de
avaliacdo. Nesse tipo de questao, o aluno, para elaborar a resposta devera fazer uso
dos recursos linguisticos apropriados para este fim. Dessa forma, o aluno coloca-se
como interlocutor, revelando-se por meio da situagao histérico-social em que esta

inserido. Podemos observar que ha a presenga do outro diante do aluno, ou seja, ha
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uma situacéo, (mesmo que hipotética) de interlocugéo, na qual a lingua n&o € mais
vista como um fim em si mesmo, mas sim em uma fungdo, em uma situagao
enunciativa. Ha nessa questdo a interagdo através da linguagem, proporcionando
também a organizagcdo dos processos cognitivos superiores como a analise e a
criagdo, segundo a Taxonomia de Bloom revisada.

A ultima alternativa neste bloco de questdes € a de sugerir outro tipo de
questdo. Nenhum professor acrescentou outro tipo de questdo e apenas um
escreveu que trabalha com todos os tipos de questao expostas no bloco.

Dando prosseguimento a analise das questdes do questionario-professor
aplicado aos professores de ELE, encontramos alguns dados sobre a importancia do
ensino de gramatica.

Esse bloco do questionario € composto de quatro questdes, sendo a primeira
sobre o tempo que os professores de ELE dedicam ao ensino de gramatica em suas

aulas semanais, considerando que o periodo € de cinquenta minutos.

Grafico 3 - Tempo de aula dedicado ao ensino de gramatica nas aulas de
ELE

m20%

m 50%

H 80%

H 100%

® N3o trabalho com
exercicios gramaticais

Fonte: Corpus de pesquisa
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O resultado, de acordo com o grafico, mostra que a maioria dos professores
dedica aproximadamente 20% de tempo de suas aulas a gramatica, resultando
aproximadamente dez minutos de aula. Apenas um professor assinalou que a
metade de sua aula é dedicada a gramatica, ou seja, de uma aula de cinquenta
minutos, vinte e cinco minutos dela s&o dedicados a gramatica. Nenhum professor
assinalou a alternativa de letra (e), a qual se refere ao ndo ensino de gramatica.

A segunda questdo do quarto bloco solicita aos professores que escolham
uma ou mais alternativas que mostrem quais sido os fatores que os levam a ensinar
as regras gramaticais. As alternativas dessa questdo, de acordo com o anexo dois,
sdo: a) seguranga no conteudo, b) facilidade para ensinar, c) facilidade para corrigir;
d) atendimento as expectativas do aluno; e) ndo ensino as regras gramaticais de

forma explicita.

Gréfico 4 - Fatores que levam o professor a ensinar as regras gramaticais
nas aulas de ELE

W Segurang¢a no
contetudo

4 m Facilidade para
ensinar

® Facilidade para
corrigir

B Atendimento as
expectativas do
aluno

B N3o ensino as regras
gramaticais

Fonte: Corpus de pesquisa

De acordo com o grafico, percebemos que 40% dos professores acreditam
que ensinam a gramatica pela seguranga que possuem no conteudo. Essa
afirmacgao pode ser resultado da formagao do professor, pois as licenciaturas, cujo
objetivo é formar um professor de lingua, se debrucam a explicitar e explicar os
mecanismos linguisticos e estruturais da lingua, porque estdo formando um

professor de lingua. Normalmente, o professor, por estar seguro do conteudo, o
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transfere para sua aula da forma como aprendeu. O que o professor deve lembrar é
que ele n&o esta formando um professor de lingua, mas sim um usuario da lingua. A
alternativa (d), Afendimento as expectativas dos alunos, foi marcada por 20% dos
professores, o que nos leva a pensar que os alunos podem associar as aulas de
ELE as de lingua materna. Tal hipétese vem do fato de que, muitas vezes, as aulas
de lingua portuguesa giram em torno de nog¢des de regras gramaticais, de
categorizagdes e de classificagdes lexicais e morfossintaticas. A alternativa (e), Ndo
ensino as regras gramaticais da lingua de forma explicita, recebeu 40% das
respostas dos professores. Com essa porcentagem, podemos pensar que O0S
professores acreditam que as regras gramaticais da lingua devam ser trabalhadas
de acordo com as situagdes de uso da lingua e de acordo com os géneros textuais
abordados em sala de aula, enfim, que as regras gramaticais ndo sejam o foco da

aula, mas que sirvam para melhorar e proporcionar a comunicagao.

Grafico 5 - O motivo pelo qual se deve ensinar gramatica nas aulas de
ELE

m Aprendizagem da
57 lingua

4 4 M Favorece a
comunicacao

M Transforma o
aprendiz em usuario
real

M Permite ser um
leitor e ecritor
melhor

0 T B Quem domina a
1 grmatica, domina a
lingua

Fonte: Corpus da Pesquisa

A questdo de numero seis do quarto bloco, sobre o porqué de se ensinar
gramatica, possui cinco alternativas, sendo a) aprender a lingua; b) favorecer a
comunicagéo; c) transformar o aprendiz em um usuario real da lingua; d) permitir ser

um leitor e escritor melhor, e) dominar a gramatica € dominar a lingua. As
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alternativas (c) e (d) possuem o maior numero de respostas dos professores,
totalizando 80%. A alternativa (b) possui 20% das respostas dos professores. Para a
maioria dos professores, o ensino da gramatica transforma o aprendiz em um
usuario real da lingua e permite que o aluno seja um leitor e escritor melhor. Apenas
para um professor, o ensino da gramatica favorece a comunicagéo. A partir desses
dados, podemos deduzir que os professores trabalham a gramatica, pois a maioria
atribui grande importéncia a ela no processo do ensino. No decorrer da analise
retornaremos a essa questdo, tentando elucidar esse ponto com as questdes de
prova.

A questdo de numero sete, do quarto bloco, solicita aos professores que
respondam se ensinam gramatica em suas aulas. Todos responderam “sim”, o que
revela um dado significativo: a gramatica é ensinada por todos, porém resta saber:
como? Essa € a razdo pela qual os professores também foram convidados a
explicitar a forma como trabalham.

No grafico que segue, temos a representacdo de como a gramatica é
estudada nas aulas de ELE, na perspectiva desses professores entrevistados.

Grafico 6 - Como vocé ensina a gramatica nas aulas de ELE

5 M Na frase

m No texto literdrio

M Em Textos auténticos

m Em didlogos

m Em situagdes de uso
da lingua

De forma indutiva

De forma dedutiva

1 ' De outra forma

Fonte Corpus de pesquisa
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Nesta questdo, os professores tinham a possibilidade de assinalar mais de
uma alternativa, portanto a porcentagem poderia passar dos cem por cento. Porém,
0 que observamos neste grafico é que 60% dos professores entrevistados ensinam
a gramatica por meio de textos auténticos, ou seja, textos em lingua espanhola que
nao foram pensados para o ensino da lingua, como outros géneros os quais talvez
nao tenham sido didatizados. A maioria dos professores, 60%, também diz ensinar a
gramatica por meio de situagdes de uso da lingua. Apenas 20%, com relagdo a
pergunta, diz que utiliza dialogos para ensinar a gramatica. Ha também, nessa
questdo, a alternativa (e) em que o professor poderia escrever outra forma de
ensinar gramatica. Apenas um professor a respondeu, dizendo:

“Ja trabalhei de diversas maneiras, depende muito do conteudo. Pronomes
pessoais, por exemplo, tenho facilidade para ensinar através de dialogos, ja os
artigos ensinei através de textos informativos, os verbos, afravés de musicas e
brincadeiras, tudo depende da duvida que surge na aula.”

Ressaltamos, porém, que apenas os resultados desse questionario ndo sao
suficientes para depreender a concepgdo de linguagem, de ensino e de
aprendizagem de ELE que o professor possui. No entanto, cremos ser importante,
juntamente com as respostas dadas ao questionario, analisar que tipo de questdes
os professores inserem nos instrumentos de avaliagcdo. O cruzamento desses dados
nos permitira identificar melhor que processo de ensino ocorreu durante as aulas. Os
dados levantados pelas respostas do questionario-professor podem fornecer alguns
indicios da concepgao de linguagem, de ensino e de aprendizagem de ELE, porém,
quando confrontados com os dados colhidos da analise das questdes de prova,
juntos podem nos munir de informag¢dées mais proximas da realidade do ensino de
ELE.

3.3 ANALISE DAS QUESTOES DE PROVA DE ELE

Para a analise das questdes de prova dos sujeitos pesquisados,
selecionamos as questdes que mais se sobressairam, pela recorréncia de vezes que
apareceram nos instrumentos ou por apresentar aspectos que se diferenciam das

demais e procuramos categoriza-las de acordo com os seguintes itens: i) habilidades
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testadas; ii) tipos de questéo; iii) nivel de conhecimento cognitivo; iv) género textual
e v) aspectos gramaticais.

ApOs a categorizagao inicial, subdividimos as categorias de acordo com as
suas especificidades, criando dessa forma subcategorias.

A categoria habilidades testadas foi assim subdividida: compreens&o oral,
compreensao leitora e produgdo escrita, por acreditarmos que essas sejam
habilidades que podem vir a aparecer nos instrumentos de avaliacio.

A categoria tipos de questdo, assim denominada por Marcuschi (2008) e Prati
(2007) foi subdividida em: questdes de multipla escolha; questbes de verdadeiro ou
falso; questdes de relacionar colunas; questdes de transferéncia de informacoes;
questdes de identificagdo de erros; questdes de lacunas; questdes de traducao e
questdes de respostas breves.

A categoria nivel de conhecimento cognitivo, de acordo com a Taxonomia de
Bloom revisada (2001), foi subdividida atendendo aos niveis: lembrar, entender,
aplicar, analisar, sintetizar e criar.

A categoria texto foi subdivida em: tira, charge, noticia, dialogo, conto e texto
informativo por acreditarmos ser os mais trabalhados no nivel de ensino em que se
encontram os aprendizes, vindo a se confirmar nas questdes das avaliagcbes
coletadas.

A categoria aspectos gramaticais foi subdividida em: léxico/seméantica e
morfossintatico.

No proximo item, trataremos da analise das perguntas de compreensao

leitora.

3.3.1 Tipos de pergunta de compreensao leitora

A leitura e a compreensdo de textos foi um dos itens do questionario-
professor, considerado pelos sujeitos da pesquisa, como um dos mais importantes
no processo de ensino e aprendizagem de ELE. Observamos, também, que as
perguntas de compreenséo leitora estdo presentes em quase todos os instrumentos
de avaliacdo recebidos. As perguntas de compreensao leitora serdo analisadas a luz
da perspectiva sociointeracionista. A analise parte da hipotese de que o ato de



92

compreensao leitora pressupde uma compreensao além da decodificacdo, da
retirada de palavras de um texto ou da identificagdo de passagens ou personagens.
Em outras palavras, Marcuschi (2008, p. 229), coloca que “compreender bem um
texto ndo é uma atividade natural nem heranga genética; nem uma agé&o individual
isolada do meio e da sociedade em que se vive”. Dessa forma, esse € um dos
aspectos que o professor deve observar ao elaborar as questdes de compreensao
leitora para que ndo sejam questdes apenas de identificagdo. Marcuschi (2008, p.
229) bem coloca que “para Vygotsky, conhecer € um ato social e ndo uma agéo
interior do individuo isolado”. A compreensao leitora €, naturalmente, um ato de
apropriacéo de sentido. Entendemos a compreenséo leitora como um meio no qual o
leitor possa reconhecer-se e que possa, por meio dela, refletir sobre si e sobre o
meio que o circunda.

A analise das perguntas de compreensao leitora inicia pela categorizagdo dos
textos presentes nas provas recebidas. Apos essa categorizagdo, selecionamos,
para analise, as perguntas de prova que mais se evidenciaram em texto.

Os textos presentes em cada instrumento de avaliagdo estdo listados na
seguinte tabela:



Textos presentes nos instrumentos de avaliagéo

Tabela 2

Professor Prova Tira Dialogo Conto Texto Informativo
A 1 X
2 X
3 X
B 1 X
2 X
3 X
Cc 1 - - - -
2 _ - _ N
3 X
D 1 X
2 - - - _
3 - - - _
E 1 X
2 X
3 X

Fonte: Corpus da pesquisa
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A partir da categorizagdo das perguntas, percebemos que a maioria dos

professores estrutura sua avaliacdo a partir de perguntas de compreensao leitora.

Com excecdo dos professores C e D, que contemplaram a habilidade de

compreensao leitora em apenas uma avaliacdo das trés coletadas, os demais

professores contemplam essa habilidade em todas as provas apresentadas.

Partiremos para a analise de perguntas de compreenséo leitora presentes nas

provas recebidas. Iniciando com as perguntas de compreensao leitora do género

textual conto, presentes em P3PA — prova trés do professor A.



Figura 1 — Conto
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Cuentecillo policiaco

La sefiora A estaba sentada en el saloncito de recibo de su casa. Mir6 el reloj: eran
las seis en punto. La sefiora A sabia que su marido, el sefor B, llegaba siempre cuando
el reloj acababa de dar la sexta campanada. Sin embargo, ahora no se inquieté con la
demora. Una hora antes — a las cinco — la sefiora A habia hablado con el sefior B —
telefénicamente — para decirle que no olvidara llegar al puesto de la esquina y comprar
la revista que debia haber llegado esta misma tarde.

El sefior B salia de la casa después del desayuno; almorzaba en un restaurante, y
regresaba otra vez a su hogar a las seis, casi siempre con una revista que le encargaba
por teléfono su mujer. Por eso, cinco minutos después que la sefora A mir6 el reloj,
supo que era su marido quien estaba introduciendo una llave en la cerradura de la
puerta. Todos los dias sucedia lo mismo: la llave no giraba con facilidad. Y ese dia,
como todos, la sefora A se quedd mirando la puerta hasta cuando empezo a abrirse.
Entonces dejé de mirar y siguio leyendo. Cuando se volvié de nuevo, vio a su marido
recostado a la puerta, con los lentes puestos y la revista en una mano. La sefiora A no
se preocupd: estaba asistiendo a la misma escena de todas las tardes. Pero en ese
instante sucedi6 algo distinto: se oy6 el ruido de un cuerpo al derrumbarse. La sefiora A
miré de nuevo y vio a su marido tendido boca abajo junto a la puerta. Y no necesito
tocarlo mas de una vez para saber que estaba muerto.

El sefior B sufria, desde hace algunos afios, una afeccién cardiaca. El médico llegd
un cuarto de hora después de que la sefiora A lo llamé por teléfono y le dijo que habia
un hombre muerto en su casa. El médico no se sorprendio, le tomo el pulso al
derrumbado sefior B y se dispuso a colocarlo boca arriba para auscultarlo, pero antes
de que lo hiciera se puso en pie y dijo a la sefiora A que lo que se necesitaba alli no era
un médico sino un detective. Y el médico tenia sus razones para decirlo: el sefior B
estaba frio y tieso. Tenia por lo menos ocho horas de muerto.

La sefiora A, en una inexplicable crisis nerviosa, respondié como pudo a todas las preguntas de la
policia. Ella habia hablado por teléfono con su marido a las cinco para que le comprara una revista. Ella,
sentada en la sala de recibo, oy6 la llave girando en la cerradura y vio, brevemente, al sefior B cuando ya
estaba en el interior de la casa, recostado a la puerta. Lo demas ya se sabia: el sefior B estaba muerto y el
meédico afirmaba que tenfa por lo menos ocho horas de estarlo.

La policfa averigud lo siguiente: la revista que el sefior B tenfa en la mano habia llegado a la ciudad
entre las cuatro y las cinco de la tarde. Como siempre llegaba a las dos, la sefora relacionaba el retraso
de su marido (retraso de cinco minutos) con el retraso del correo. En el puesto de revista no le daban
ninguna razén, pues habia tres empleados para atender la gran demanda del publico por la revista. Ese
dia se habia agotado la edicion en una hora. ¢Como fue posible que el sefior B hablara por teléfono con
su muijer a las cinco de la tarde, comprara una revista a las cinco pasadas y llegara a su casa a las seis y
cinco, si habia muerto a las diez de la mafana, es decir, ocho horas antes?

El inspector de policia, intrigado y desconcertado por los hechos, medito largamente, se fumoé tres
cajetillas enteras de cigarrillos extranjeros, se tomd dieciséis tazas de café sin azucar, y ya al amanecer,
decepcionado, se fue a dormir, pensando: “No puede ser. No puede ser. Esto no sucede sino en los
cuentos de policia”.

Gabriel Garcia Mdrquez, Obra periodistica; textos costenos,
Barcelona, Bruguera, 1982.

3) ¢Coémo era la rutina del sefior B? (1,0)

4) ¢Por qué dijo el médico que lo que se necesitaba alli no era un médico sino un detective? (1,0)

Fonte: Corpus da pesquisa
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Observamos, nesta prova (anexo F), a auséncia de instrugbes para a
resolucdo das perguntas. A prova inicia com uma questdo de tradugéo e apds
seguem quatro perguntas de compreensdo leitora. Das quatro perguntas,
selecionamos trés, pois sédo os tipos de pergunta que mais se repetem nas provas.

As perguntas de numeros dois, trés e quatro, sdo de compreensao leitora do
texto Cuentecillo policiaco do escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez.
Observamos que essas perguntas estdo no nivel de identificagdo de informagdes do
texto para transferi-las para as questdes de prova, por meio da copia. Esse é o tipo
de pergunta que é classificada por Marcuschi (2008) como de copiagéo.

As perguntas selecionadas cobram aspectos periféricos do texto, sem a
necessidade de uma leitura que exija um desafio maior ou que promova habilidades
cognitivas mais reflexivas. Nessas perguntas, o conhecimento de mundo do aluno
nao € valorizado. O que € cobrado € que o sujeito-leitor (aluno) encontre no texto, as
informagdes solicitadas. A avaliacdo da leitura, neste caso, esta no nivel da
identificacdo. Os efeitos de sentido que o conto propicia ndo sao explorados.

Outro género textual presente nas provas recebidas € o género dialogo, como
apresentamos na tabela 2.

O texto abaixo foi retirado de P1PB - prova um do professor B — (anexo G) e
ilustra as demais questbes presentes em outras provas coletadas, pois se

assemelham, tanto no género como nos tipos de pergunta.
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Figura 2 — Dialogo

Comprensmn Iectora: (0,4)
é¢Qué hacemos?- Vas a leer una charla entre dos compafieros, para hacer las actividades 2 v 3:

Gabriel: Hola, Arturo. iBienvenido a buenos aires, compafiero!

Arturo: Muchas gracias por recibirme en tu casan, Gabriel.
| Gabriel: iPero si es un gusto! Es la segunda vez que vienes a Argentina, éverdad?
| Arturo: Si. Creo que la primera vez fue hace cinco afios...

Gabriel: ¢Cuantos dias te vas a quedar ac4?

Arturo: Quiza unos diez dias, {qué te parece?

Gabriel: Me parece muy bien. iVamos hacer planes para tus vacaciones!

Arturo: Entonces, empecemos por los horarios. éA qué horas te despiertas?

Gabriel: En las vacaciones mi rutina es mas o menos asi: me despierto a las ocho, desayuno, leo el periédico y salgo a
caminar. Vuelvo a las doce, preparo la comida, almuerzo y, enseguida, duermo la siesta. A las cuatro salgo de casa y voy al
cine. Ceno a las nueve de la noche, veo algo en la tele o leo un libro y me acuesto alrededor de la medianoche.

Arturo: Vale. Mafiana podemos hacer lo mismo.... Y, después, veremos.
Gabriel: iEstupendo!

2- De acuerdo con el texto, identifica las afirmativas verdaderas con V y las falsas con F. Enseguida corrige
las que estuvieren falsas:

() Eslasegunda vez que Arturo viaja @ ATZEITINA. ....ccooiuuiurcriececere et et eeeeeeraeeete s eecees e resesteseteesensseascasesnssssssssasss saeeerenssasesaesen

) Gabriel duerme la Siesta AeSPUES A€ CAIMIAT.............covevmmcecrmreeeeereeeueaeteeetre st ssussesetssssesssesesesmsesesssesssssssssssssssana

(
() ATHUTO TECIDE GADIIEL €11 SUL CASA- eevmvremereeeeeceeeceeeceeeaeeceeee e s eeeesaseesessasassese ssssesesn s ssasmsesetesseseerevesaseeseessesasesssssssrerensrensesean
() Arturo va a quedarse en Buenos Aires veinte dias. ........ eassannesasesannssanassusnssasensatsessdissnsusiientins side anesatsrisnsiia nistsnastssasss

3- Contesta a las preguiiias por escrito y de forma completa:
a- ¢A qué horas se acuesta Gabriel?

Fonte: Corpus da Pesquisa

As questdes de numero dois e trés da prova do professor B sao perguntas de
compreensao leitora, sobre um dialogo.

O tipo de questdo que envolve a primeira questdao de compreensao leitora é
de verdadeiro ou falso, por isso € necessario encontrar no texto a resposta que
valide ou ndo o enunciado. Para os enunciados n&o validados, solicita-se ao aluno
que os corrija.

Nesta questdo, percebemos que ha apenas a necessidade de que o sujeito-
leitor retorne ao texto e simplesmente encontre as respostas. As respostas estédo
objetivamente escritas, tolhendo, dessa forma, do aluno a compreensdo da
mensagem, ficando restrita apenas a localizagédo das informagdes. Observamos que
o primeiro enunciado: Es la sequnda vez que Arturo viaja a Argentina, a resposta

encontra-se no texto fragmento: Arturo: Si. Creo que la primera vez hace cinco afos.
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Consideramos, apoiados na tipologia de questdes de Marcuschi (2008), que estas
sdo questbes objetivas. As perguntas objetivas sdo as definidas por Marcuschi
(2008, p. 271) como as perguntas “que indagam sobre conteudos objetivamente
inscritos no texto. A resposta acha-se centrada sé no texto”. Contudo, observamos
que, para ser possivel a escolha da alternativa mais adequada, é necessario que o
sujeito-leitor ative o conhecimento do léxico e de, possivelmente, alguns sinbnimos
para encontrar no texto as respostas.

A questdo de numero trés, da categoria compreenséo leitora solicita que o
sujeito-leitor responda com frases breves as perguntas feitas. Para respondé-las, o
aluno precisa somente identificar as respostas no texto, que Marcuschi (2008)
considera questées de copiagéo.

O texto informativo® é muito utilizado pelos sujeitos da pesquisa e o escolhido
para ilustrar as demais perguntas de compreensao leitora foi retirado de P2PE —

prova dois do professor E (anexo Q).

Figura 3 — Texto informativo

La respiracion

En ninguna parte hemos aprendido a manejar nuesiras emociones negativas. Ni en la casa ni e
la escuela nos ensenaron gqueé hacer cuando liega la bronca, los celos, iz depresion, o como revertir
estos estados que nos persiguen y tanfo estrés nos producern.

Sin emnbargo. la solucion la tenemos muy cerca: la respiracion. Ella representa la conexién con
nuestra mente. Los antiguos sabios de la India explican gque la mente es como un barrilete que vuela y
se dispara con el viento por todas partes, y que ia respiracion es el nexo, i hilo que puede manejarla.

Sri Sri Ravi Shankar, prestigioso maesitro hindi fundador de un movimiento mundial para
erradicar el estrés y mejorar la calidad de vida del individuo, explica que “la respiracidn ha sido
altamente ignorada por Occidente y, durante siglos, itambién por Oriente; sin embargo es la
herramienta perfecta para manejar la mente. La mente — el hogar de nuestras emocciones — va y viene
del pasado al futuro sin cesar, produciendo bronca o rabia por problemas ya ocurridos o ansiedad por
lo que debemos hacer. Esto es el esirés. El estrés no es sobrecarga de actividad, sino simplemente Ia
vacilacion sin tregua de la menie enire el pasado y el futura”.

Inhalacisn, exhalacién y emociones

Si observamos con atencién podemos ver que cada emocion produce un ritmo de respiracion
diferente. Por gjemplo, cuando estamos deprimidos, la respiracion es ienta y pausada, apenas sentida.
Pero cuando estamos alterados o furiosos, la respiracion es rapida y corta. Los nifios, cuando se
encjan, apenas respiran. La respiracion tiene una fuerie union con la emociones vy, aiprendiendo a
respirar de diferentes formas, podemos revertir estos estados.

Con sdilc unos minutos de practica diaria de una respiracion pausada, realizada
preferentemente con el bajo abdomen, inhalando e inflamando el vientre, exhalando y permitiéndoie
que se desinfle, como si fura un globo, haciendo intervenir ic menos posibie =i pecho, los beneficios ya
se haran sentir.

Prana, ef secreto de la inmunidad

A traves de la respiracidon correcta obtenemos un podercso incremento del prana — en
sanscrito; k en japenés; chi en chino — y fuerza vital en castellanc.

Cuando tenemos el prana alto, nos sentimos lienos de energia, vitalidad y alegria, como
cuando llegamos al borde del mar o de la alta montana.

En un cuerpo pleno de prana, los virus encuentran mayor dificuliad en proliferar el sistema
inmunologico se eleva, mejorando la salud, la tersura de fa piel y el cabello, y apaciguando el sistema
nervioso.

1- Segun el { 2xto, cuando estamos con poca

_energia y decaidos, nuestra respiracion es: 4- Segun ef texto, es CORRECTO afirmar
/" a) fatigosa gue:
b) j?deant}f a) [ respiracion, a pesar de relacionarse con
&P lenta— las emociones, no interfiere en sus
d) rapida mecanismos.
&) ia respiracion, por tener una relacidon con ia
2- Segun <l texto, ia respiracién se debe mente, es ia solucidn para los problemas del
realizar prioritariamente con: hogar.
,{a)ria parte inferior de la barriga e/ los  wvirus tienen poca posibilidad de
) el bajo y el alto térax Teproduccién si un cuerpo esta ifeno de
c) el pecho en su totalidad respiracion prana.
~todo el aparato respiratorio & o) una acelerada actividad de practica
respiratoria diaria genera una mejoria del
3- Segan ef ftexic, un podercoso incremento estrées. % oy 8

de la fuerza vital sélo NO nos liena de:
@) dinamismo
b) felisidad
Lo esadumbre
) vigor

Fonte: Corpus da pesquisa

¥ 0 objetivo desse texto é informar o leitor. Esse texto pode conter informagdes técnicas,
publicitarias, cientificas, culturais entre outras.
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No texto La respiracion, as questdbes de numero um a quatro, o tipo de
questdo e de mudltipla escolha. Essas questbes apresentam perguntas de
compreensao leitora que podem ser classificadas como perguntas objetivas.
Analisando as questbes de um a trés, podemos dizer que nido € solicitada uma
compreensao global do tema apresentado, mas sim questdes que abordam
aspectos especificos, mais pontuais do texto. Ja na questdo quatro, requisita-se uma
compreensao mais global, pois solicita que o sujeito-leitor leve em conta o texto
como um todo, envolvendo os processos inferenciais.

Assim sendo, as perguntas de compreensao leitora podem ser classificadas
em dois niveis: decodificar e inferir. As perguntas que exigem a decodificagdo sao as
que recebem como respostas, normalmente, extratos retirados do texto, e as
perguntas que exigem um processo de inferéncia sdo as que, a partir do texto
apresentado, possibilitam a reflexdo e a construcdo das proprias respostas. Dessa
forma, as perguntas de compreensao do nivel de decodificacdo estdo “baseadas na
nogédo de lingua como codigo” e as de inferéncia sdo as “baseadas na nogdo de
lingua como atividade” (MARCUSCHI, 2008, p. 237).

Apoés a exposicdo, analise e reflexdo de algumas questbes presentes nas
provas recebidas, ha, na tabela 3, uma categorizagdo de todas as questdes, de
acordo com: os tipos de questéo, os tipos de pergunta e os niveis de conhecimento
cognitivo solicitados na categoria de compreensé&o leitora.
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Tabela 3 — Categorizagdo dos tipos de questao, tipos de pergunta e nivel de

conhecimento cognitivo.

COMPREENSAO LEITORA

Tipos de Questdo Tipos de Pergunta Nivel de Conhecimento Cognitivo
g ©
o 12 v g
13 " 5 [ % " = - n R4 _
s 8 ¢ FlElT B e 2Bl slalelElelelalsle|Els|gls|z2|2E|¢
= o a E|lFr e |1 |o|u| S ||l S|S|o|lsE|o|a3|S|E|(S|2|S|<|<]|&a]|S
1 1] x X X
2| x X X
2 1] x X X
2| x X X
3 X X X
3 2a4 X X X
A 5 X X X
1 2 X X X
3 X X X
2 1 X X X
3 2 x X X
B 3 x X X
D 1 4 X X X
1 1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
E 7 X X X
8 x | x X
9 X X X
10 X X X
2 1] x X X
2| x X X
3 x X X
41 x X X X
5| x X
3 2 X X X
LEGENDA: ME: MULTIPLA ESCOLHA V/F: VERDADEIRO OU FALSO
RESP. BREVES: RESPOSTAS BREVES TI: TRANSFERENCIA DE ITEM

Fonte: Corpus da pesquisa

Quanto a tipologia de questdes, observamos que a maioria dos professores,
basicamente, contemplam as de multipla escolha (ME), de verdadeiro e falso (V/F) e
de respostas breves. E importante ressaltar que a habilidade de compreensao leitora
nao foi contemplada pelo professor C em nenhuma de suas provas, e o professor D
solicitou essa habilidade em apenas uma prova das trés coletadas. Quanto ao nivel
de conhecimento cognitivo solicitado, conforme os dados da tabela acima, a maioria
das questdes encontra-se nos niveis do lembrar e do entender. Quando
classificamos as questdes no nivel do lembrar, referimo-nos a capacidade de o
aluno reconhecer, ou seja, encontrar a informagdo no texto. Quando classificamos

as questdes no nivel do entender, percebemos que ha, na atividade proposta, a
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necessidade de compreender o que € solicitado e refletir sobre isso por meio do
texto. Por isso, o ato de entender ndo é apenas uma atividade de decodificagao.

Quanto aos tipos de pergunta, a grande maioria delas sdo perguntas objetivas
que, segundo Marscuschi (2008, p. 271), “sdo as perguntas que indagam sobre
conteudos objetivamente inscritos no texto (O que, quem, quando, como, onde...)
numa atividade de pura decodificagdo.” As questdes que solicitam algum tipo de
inferéncia ou criticidade ndo possuem lugar nas provas. As questdes de
compreensao global e subjetiva aparecem, mas em numero reduzido, de forma
quase insignificante, se forem comparadas com a presencga das questdes objetivas.

Esses dados podem sugerir que a habilidade de compreensdo leitora,
trabalhada nas aulas de lingua espanhola, ndo conduz a uma reflexdo sobre o
sentido do texto. Segundo as OCEMSs, um dos objetivos da compreenséo leitora nas
aulas de LE, é

o proposito de levar a reflexdo efetiva sobre o texto lido: mais além da
decodificacdo do signo linguistico, o propdsito é atingir a compreenséo
profunda e interagir com o texto, com o autor, com o contexto, lembrando
que o sentido de um texto nunca esta dado, mas é preciso construi-lo a
partir das experiéncias pessoais, do conhecimento prévio e das inter-
relagdes que o leitor estabelece com ele. (OCEMs, 2006, p. 151)

Com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de ELE, por meio das
perguntas de compreenséo leitora, sinalizamos que ha uma permanéncia da leitura
como atividade superficial, pois nenhum professor solicitou habilidades de niveis
cognitivos mais complexos sobre os temas abordados, o que nos faz pensar que a
compreensao leitora pode ser, para muitos deles, mais uma atividade de
decodificagdo de informagdes, com o objetivo apenas de verificar a identificagdo de

informagdes pontuais no texto.

3.3.2 Analise das questoes - aspectos gramaticais

Como ja analisamos no capitulo intitulado Referencial teérico, Ortega Olivares
(1990) entende a gramatica sob dois aspectos: a) gramatica interna, saber

linguistico intuitivo, ou seja, a gramatica interna de cada falante; e b) gramatica
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externa, a descricdo desse saber linguistico que esta nas obras e nas teorias que
sustentam essas descri¢cdes.

Para verificar como os professores trabalham os aspectos gramaticais nas
aulas de ELE, optamos por criar dois grupos: a categoria Iéxico/semantica (estudo
do significado das palavras e frases, usadas em determinado contexto) e a
morfossintatica (estudo da classificagdo morfologica e da fungdo sintatica das
palavras nos enunciados).

Apresentamos duas tabelas, a primeira, refere-se as questbes que estdo
presentes nas provas dos professores A e B, e a segunda, as dos professores C, D
e E.
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Tabela 4 — Aspectos gramaticais presentes nas provas dos professores Ae B

Professor |Prova Questdo [Léxico/semantico|Morfossintatico|Contetido
A 1 3 X Articulos
A 1 5 X Verbos en presente
A 1 7 X Dias de la semana
A 1 8 X Numerales
A 2 4 X Articulos
A 2 5 X Miembro de la familia
A 2 6 X Verbos en presente
A 2 7 X Horas
A 3 1 X Version
A 3 6 X Articulos
A 3 7 X Verbos
A 3 8 X X Verbos y palabras de rutina
A 3 9 X Numerales
A 3 10 X Verbos en presente
B 1 4 X X Verbos y palabras de rutina
B 1 5 X Verbos en presente
B 1 6 X Articulos
B 1 7 X Familia
B 1 8 X Concordancia verbal
B 2 1d X Saludos
B 2 2 X Datos personales
B 2 3 X Concordancia verbal
B 2 4 X Concordancia
B 2 5a X Nombre de paises
B 5b X Meses del afio
B 5c¢, 5d X Dias de la semana
B 3 1 X Heterogenéricos
B 3 2 X Concordancia de nombre
B 3 3 X Concordancia verbal
B 3 4 X Numerales
B 3 5 X Concordancia de nombre
B 3 6 X Tratamiento formal
B 3 7 X Concordancia verbal
B 3 8a X Nombre de paises
B 3 8b X Meses del afio
B 3 8c,8d X Dias de la semana
B 3 8e, 8f X Férmulas de cortesia
B 3 8g, 8h X Horas

Fonte: Corpus da pesquisa
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Tabela 5 — Aspectos gramaticais presentes nas provas dos professores C, D e
E

Professor |Prova Questdo [Léxico/semantico|Morfossintatico|Contetido

C 1 2 X Concordancia verbal
C 1 3 X Concordancia verbal
C 1 4 X Dias de la semana

C 1 5 X Dias de la semana

C 1 6 X Dias de la semana

C 2 2 X Verbos en presente
C 2 3 X Nombres Familia

C 2 4 X Adjetivos posesivos
C 2 5 X Nombres Familia

C 2 6 X Verbo pronominal
C 2 7 X Verbos en presente
C 3 3 X Verbos en presente

C 3 4 X Profesiones
C 3 5,6 X Saludos formales e informales
D 1 1 X Articulos y contracciones
D 2 X Establecimientos
D 1 3 X Horas
D 2 1 X Concordancia verbal
D 2 2 X Concordancia verbal
D 2 3 X Meses del afo
D 2 4 X Objetos de clase
D 2 5 X Dias de la semana
D 3 1 X Articulos y contracciones
D 3 2 X Objetos de clase
D 3 3 X Pronombres posesivos
D 3 4 X Verbos en presente
E 2 6 X Concordancia verbal
E 2 7 X Concordancia verbal
3 1 X Conjunciones
3 3 X Concordancia verbal
3 5 X Verbos en imperativo

Fonte: Corpus da pesquisa
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Da mesma forma que selecionamos algumas questdes de compreensao
leitora para a analise, escolhemos, na amostra, questbes de gramatica mais
frequentes nas provas, como as de preencher lacunas com verbos, as de retirar do
texto artigos e também aquelas que apresentam alguma especificidade: como as
que fazem um movimento para a situagdo real de uso da lingua em situagéo

comunicativa.
3.3.2.1 Aspectos gramaticais léxico/seméanticos

O ensino do léxico nas aulas de LE, por muito tempo, esteve atrelado as
infindaveis listas de palavras com os equivalentes significados na lingua materna do
aprendiz, geralmente descontextualizadas. No entanto, na abordagem comunicativa
(HYMES, 1972), o foco da aprendizagem reside na comunicagao, e nesse processo,
a aprendizagem do léxico possui grande importancia. Para que ocorra a
comunicagao é necessario fazer uso das palavras e emprega-las em situagdes de
uso. O Quadro Comum Europeu,® referéncia para o ensino, a aprendizagem e a
avalicdo das linguas (2000, p. 108), coloca que “a competéncia léxica, [ ] € O
conhecimento do vocabulario de uma lingua e a capacidade para utiliza-lo, compde-
se de elementos Iéxicos e de elementos gramaticais”. Ou seja, aprender vocabulario
nao é apenas memorizar € acumular palavras, mas sim estabelecer relagcbes de
sentido entre o Iéxico e o contexto de uso.

Analisaremos, na sequéncia, as questdes mais frequentes sobre o léxico na
amostra coletada.

Agrupamos para a analise as questbes que apresentam o eixo tematico
familia e lugares para compras. Portanto, a questdo cinco de P2PA, a quatro de
P1PD e a seis de P3PD.

% 0 Quadro Comum Europeu é um documento com base de comparagcdo para conhecimentos
linguisticos adotado na Europa. Ele é resultado da politica de integragdo europeia (Unido Europeia)
que estabelece diferentes niveis de conhecimento de um determinado idioma, como por exemplo,
nivel elementar, independente, proficiente ou avangado, seja qual for a lingua.



Figura 4 — Questao cinco de P2PA

5) La familia. Adivina de quién habla.

Mi hija estd casada, su.................... es abogado.
Yotengotres...........coe.... y el mayor ya tiene una nifia, mi nieta.
Como mi madre tiene dos hermanos y estadn casados, yo tengo
cuatro.................. .

Ellos son muy mayores. Son los padres de mi
padre..........ccoeeeienn. .

YO SOY SU...cevvivininannnnn. , pero tengo mis apellidos, como todas las
espafolas.

Se llaman Javier y Daniel y son los hijos de mi hermano
Carlos.....cccvviinn. .

Ella tiene los mismos apellidos que yo....................... .

Tengo tres hijos que tienen seis hijos: son mis....................

Fonte: Corpus da Pesquisa

Figura 5 — Questao quatro de P1PD

1. farmacia
2. carniceria
3. fruterla

4. pescaderia
5. cafeteria
6. hospital

7. kiosco

8. relojeria

9. gomer(a-

11. banco

12. tienda de ropas

4. Relaciona las palabras de la primera columna a los dibujos de la segunda.

10. estacién de servicios () ﬁ

O @

Fonte: Corpus da Pesquisa
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Figura 6 — Questao dois de P3PD

Q. Ahora, relaciona las figuras a las palabras:

) la estacién de tren
) la fruteria
) la carnicerfa
) lafloristerfa / la floreria
) la peluqueria
) la estacién de metro
) el quiosco
) la papeleria
) elclub
) la guarderia
) la parada de autobus
) la panaderfa
} el aeropuerto

) la oficina de correos

) la comisaria de policfa

l

Fonte: Corpus da Pesquisa

Percebemos que um dos objetivos dos professores, ao elaborar as questdes
b e c, € o de aproximar o Iéxico as gravuras, resgatando um pouco da ludicidade no
instrumento de avaliagcdo. Na questdo a sobre o léxico relativo a familia, sao
apresentadas ao aluno afirmag¢des com lacunas para preencher de acordo com a
situacdo expressa. Nesse caso, € importante que o aluno reconhegca o léxico
destinado aos integrantes da familia, bem como busque na sua memoria a palavra
adequada para completar as frases. Podemos presenciar, nessa situacdo, que a
questao se insere no nivel cognitivo do lembrar, da Taxonomia de Bloom. Da forma
como a questdo esta estruturada, podemos dizer que a lingua € vista em sua
particularidade e ndo em uma situagao enunciativa. Nas questdes b e ¢ do professor
D, observamos que as mesmas cobram a memorizagao do léxico e devem associa-
lo ao desenho. Devido a semelhancga entre as duas linguas, espanhol e portugués,
muitas vezes, esse tipo de questao torna-se irrelevante ao aprendizado da LE.

Essas questdes nos sugerem que o professor, ao elaborar ou ao escolher
esse tipo de questdo, ndo ofereceu ao aprendiz um desafio maior para a sua
aprendizagem. O uso do Iéxico restringiu-se apenas a memorizagao e nao ao uso da

LE em uma situagdo comunicativa da lingua. Tais aspectos levantados, referentes a
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esse tipo de questdes, dao indicios de que o foco ndo esta na aprendizagem do
léxico, mas sim na memorizagdo. Acreditamos que a aprendizagem somente se
solidifica quando ha desafios e quando o aluno utiliza o I1éxico, memorizando-o, para
construir novos significados.

Observemos outro tipo de questao sobre léxico:

Figura 7 — Questao um de P3PA

Traduce segun el contexto:

Salohcito de reeibo (1 0).ru s smasmmrapmmnsesasasmmesm o
Sinembarge (1.0)...cmmmemmmeemssasmsnmm: sme s
Los lentes(10)
Boca abajo (1,0)...

Boca arriba (1,0)...

Cajetillas de cngarrlllos {rli. O)

2080 SV

Fonte: Corpus da Pesquisa

A questdo um de P3PA é uma questdo que pode ser considerada como de
equivaléncia linguistica, pois solicita ao aluno a tradugdo das expressdes
selecionadas pelo professor, segundo o contexto de uso no texto. Percebemos que
nao ha referéncia da localizagdo das expressdes no texto de apoio, como o0 numero
de linha onde se encontram, por exemplo, a fim de que o aluno possa localizar o
conjunto lexical selecionado, ocasionando, dessa forma, um gasto desnecessario de
tempo do aluno. O contexto, nesse caso, é o conto do escritor colombiano Gabriel
Garcia Marquez que pouco ajuda na questdo da tradugao, pois o texto € visto como
pretexto para a atividade e ndo para uso social da lingua. Nao ha, em tal questéo, a
mediagcado com o texto, para saber o significado das expressdes destacadas. A visao
de lingua nessa questdo estda associada apenas ao processo cognitivo de
memorizar, de lembrar, de repetir, ndo desenvolvendo habilidades linguisticas de um
usuario realmente competente da lingua.

Passaremos para a analise da questao de numero cinco da prova dois do
professor B.
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Figura 8 - Questao cinco de P2PB

5- Escribe Io que se pide en el idioma espaiiol:
a- Ei nombre 5 pals&s de hah]a &spanola

..... ,HO \” @, /’ '- '{‘e/l /z.- \k “' 6 “Y.'r’"‘\(;'/;
HQ./VU'?./H RN (/

b-El nombre de 5 meses del afio:

| . LA ) }V' oy '
Mx% )g .. )J9C

c- Si hoy es lunis, ;qué dia serd mafiana?
d- '(;(‘,"uél es el nombre del dltimo dia de clase de la semana?
KON VIV (3/

e- (Qué frase dirias cuando la persona con quien conversas habla’
muy rapido?

e Q‘OW‘?‘UJJC‘ i .. \J() "\{11)\, en }59’ ..

£-4Qué frase dirias cuando quicres entrar en una clase o reunion,
perg estas atrasado?

Vu(da,(,(b( Laloay ., C)/l/

Fonte: Corpus da Pesquisa

A questdo de numero cinco de P2PB esta subdividida em itens: a, b, ¢, d, e, f.
Nos itens a, b, ¢, e d, podemos dizer que as perguntas elaboradas pelo professor
caracterizam a quest&do no nivel do processo cognitivo do reconhecer e do lembrar.
O aluno tera que recuperar as informagdes sobre os paises que falam a lingua
espanhola, os dias da semana, os meses do ano que estdo vinculados ao seu
conhecimento prévio para transcrevé-los de acordo com o que a questao solicita. Ja
os itens e e f, além de solicitar ao aluno que busque em sua memdria a palavra ou
expressao que foi trabalhada em aula, parece que o professor preocupou-se em
inserir o enunciado da questdo em um contexto, em uma possivel situagcdo de
comunicacao. Poderiamos dizer que, nessas duas questdes, ha a presenca do
outro, ha um interlocutor e ha também a situacédo enunciativa a qual requer resposta.
Parece-nos que ha uma preocupag¢ao em aproximar a lingua a seu uso.

Contudo, na maioria das questdes de prova analisadas acima, o ensino do
Iéxico ainda esta muito vinculado a memorizagao de possiveis listas de vocabulos.
Essa constatacdo valida uma hipotese deste estudo: as questées de prova séo

elaboradas focando a lingua como um fim em si mesma.
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A visdo de ensino e aprendizagem de ELE, que subjaz nestas questbes sobre
o Iéxico, € a de um aprendiz passivo, que n&o precisa construir conhecimentos nem

reajusta-los ao seu conhecimento prévio.

3.3.2.2 Aspectos morfossintaticos

Nosso intuito, neste estudo, é averiguar como os professores tratam os
aspectos morfossintaticos nas questdes de prova, para, através delas, inferir sobre a
concepgao de linguagem, ensino e aprendizagem de ELE. Verificaremos se as
questdes elaboradas para contemplar esse recorte linguistico exigem apenas a
identificacdo das classes gramaticais no nivel da frase, ou se o professor apresenta
questdes que proporcionam a necessidade do uso das classes gramaticais em
situagcdes comunicativas.

Uma das classes gramaticais que mais apareceram nas questdes de prova
foram questdes sobre o artigo. Apos o ensino dos pronomes pessoais, o artigo, de
acordo com um grande numero de livros didaticos, € a classe gramatical trabalhada
nas primeiras aulas de lingua espanhola. Acreditamos, também, que a
aprendizagem dos artigos ajuda na elaboracdo dos enunciados de forma coesa.
Nosso objetivo nessa analise é verificar se o uso dos artigos nas questdes de prova
privilegia a forma ou o uso da lingua.

Sobre os artigos, selecionamos as seis questdes de prova que o contemplam.
Iniciamos com as questdes presentes nas provas dos professores A e B e depois
passaremos para as questdes de prova do professor D.

Figura 9 — Questao trés de P1PA

3)//Saque de la tira dos frases con articulos y clasifiquelos:

> 0 ; .. *
(po0) (junt @A’g.hofu‘ (geal e lo g, Jon ol QQA(“.«S[OI /M__

=~

n A ) /:\ AR 0 \ ; )
Geralloinee, g (J0)) Lhguil  ngenlio (aong o
1

Fonte: Corpus da pesquisa
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Figura 10 - Questao quatro de P2PA

Saque del texto dos palabras femeninas y dos palabras masculinas. Ponga el articulg
correspondiente, delante de cada una de ellas.

4)

Fonte: Corpus da pesquisa

Figura 11 - Questao seis de P3PA

6) Saque del texto tres frases con articulos. En seguida, clasifiquelos. (3,0)

Fonte: Corpus da pesquisa

Figura 12 - Questao seis de P1PB

6-Saque del dialogo entre Arture y Gabriel dos palabras masculinas y dos palabras femeninas (singular o
plural). Ponga el articulo correspondiente, delante de cada una de ellas.(0,3)

Fonte: Corpus da pesquisa

A questdo de numero trés de P1PA, a de numero quatro de P2PA, a de
numero seis de P3PA, bem como a questdo de numero seis de P2PB, verificam a o

conhecimento morfossintatico, enfatizando os artigos.
O professor D iniciou duas provas com questdes solicitando o preenchimento

de lacunas com artigos e contragdes.

Figura 13 - Questao um de P1PD

1. Lee el texto y completa con los articulos y las contracciones que faltan:

. Todas mafianas, suena____despertador a ___seis en punto. A veces, tengo ganas de
tirarlo contra ____ pared. Enseguida, mi madre abre puerta de habitacion y me dice:
- {Julio, buenos dias! No te retrases que ___ desayuno est en mesa.
De salto, salgo de cama y me voy a duchar. ___ contacto con agua me cambia
__ humor. Después bafio y desayuno me siento mejor. Pongo cuadernos en
mochila y, salir, le digo adi6s a mi mama. -
A camino cole, siento gran alegria porque voy a ver a amigos y a Monica.

Fonte: Corpus da pesquisa
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Figura 14 - Questao um de P3PD

1. Observa el cuadro y rellena los huecos del texto a continuacién con los articulos, segin convenga:
el(4x) la(6x) las(2x) los al del (2 %)

[La importancia Ciclopaseo

ultimo viernes de cada mes “bicichiva” de fundacién Biciaccion recorre calles de Quito con
slobos y hasta con una banda de pueblo. Ciclopaseo naci6 en febrero 2003 como una propuesta de
algunas organizaciones, entre ellas Biciaccion. Tras un traller llamado “Ciclovias para Quito”, en ____ cual se analizo
contaminacién ambicntal, sc propuso a biciclota como alternativa de transporte urbano.
recorrido inicial comprendia 10 kilometros. Actualmente, ____ ruta comprende 30 kilometros y convoca a un promedio
de 40 mil personas. “Visitar Quito un domingo de Ciclopaseo es encontrarse con una ciudad diferente. No son sus calles
las que se transforman, sino modos de relacionarse entre ciudadanos y formas de percibir esas mismas
calles que durante ia semana ie pertenecen caos de congestion y contaminacion ambiental”, comenta
Velasco.

Texto disponible en: www.lahora.com.ec/fontEnd/main.php?idSeccion=767394. Accedido en: 11de ene.2009.(Adaptado)

Fonte: Corpus da pesquisa

Iniciamos nossa analise pelas quatro primeiras questdes, dos professores A e

Quanto ao nivel de conhecimento cognitivo, essas questdes se inserem no
nivel do lembrar, o primeiro nivel no processo cognitivo, pois o aluno, neste caso,
precisa apenas recordar quais sao os artigos da lingua espanhola, retira-los da frase
e, apos, classifica-los. Marcuschi (2008) caracteriza a questdo de retirada de
informagdes como aquela que sugere atividade mecanica de transcricdo de frases
ou palavras. Isso se observa reforgado no comando da questdo, feita pela forma
verbal “saque”, ou seja, ‘“retire”. Assim sendo, esses tipos de questdo estédo
relacionados a busca de uma informagcdo memorizada, mecanica. O foco desta esta
na lingua em si mesma. As questdes expostas privilegiam a gramatica normativa da
lingua ou, como aponta Ortega Olivares (1990), a gramatica externa, e ndo a
aplicabilidade ou a fung¢ado do artigo na situagcéo exposta.

Na lingua espanhola, segundo as gramaticas tradicionais, o artigo cumpre
dois papéis principais: i) substantiva o adjetivo ou outras constru¢des (/o delicado del
asunto, las de enfrente); ii) marca o género e o numero do substantivo que
acompanha (el mirador, la gallina, los hombres); iii) relaciona a situagdo de
comunicagdo com o que se denomina coesao textual. Dessa forma, se um falante
deseja mostrar um objeto presente em uma determinada situagdo comunicativa,
usara o artigo definido, pois ja foi mencionado, como no exemplo: ; Me prestas el
boligrafo, por favor?.
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Embora as questbes morfossintaticas sejam imprescindiveis na construgéo do
conhecimento metalinguistico do aluno, nas questdes elaboradas pelos professores
A e B, denota-se que a preocupagdo € apenas com o reconhecimento dos artigos e
Nao com O Seu uso.

Em relagdo as questdes presentes nas provas 1 e 3 do professor D, notamos
que o objetivo delas possa ser o de averiguar se o aluno consegue reconhecer o
género das palavras para empregar os artigos e as contragbes. Da forma como a
questdo foi elaborada, ndo é necessario recorrer ao texto, afinal uma listagem de
palavras soltas também responde a esse objetivo. O texto, neste caso, sé serviu de
pretexto para o preenchimento das lacunas com artigos e contragbes. Portanto,
nessa questdo, esta sendo privilegiado o estudo da gramatica normativa, da
gramatica externa, que n&o possibilita aos alunos a reflexdo sobre o uso da
linguagem. Podemos dizer que, segundo tal questdo, o foco do estudo da lingua
estrangeira é na lingua como um fim em si mesma e n&o a lingua em situagcéo
enunciativa, ou seja, nas palavras de Azevedo e Rowell (2009, p. 25), “é a lingua
sobre si mesma e por si mesma, sem qualquer vinculo com as possibilidades reais
de emprego [...]".

Com a analise dessas questdes, observamos que a hipotese: as questées de
prova priorizam o uso real da lingua em situagées comunicativas e de interagdo nao
se valida. Nessas questdes de prova ndo ha a presenca de enunciados que utilizem

as classes gramaticais para a comunicagao.

3.3.2.2.1 Aspectos morfossintaticos — Concordancia verbal

Outras questdes frequentes presentes na amostra desse estudo sao as que
giram em torno da concordancia verbal. lgualmente a analise feita das questbes que
tratam sobre os artigos, selecionamos, algumas questdes sobre a concordéancia,
sempre levando em consideracéo a incidéncia das mesmas nas questdes de prova,
ou seja, analisamos as que mais se repetem.

Observemos as questdes coletadas nas provas dos professores B, C e E, que

tratam da concordancia verbal.
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Figura 15 — Questao trés de P2PB

3- Conjuga los verbos entre paréntesis y completa
adecuadamente el texto quc sigue:

Hola, yo [2«9‘3. &, (ser) Marta y &1 ... 0. c,. (ser)

- - ﬁ"hOC\
Antén. Antén y yo .. 2 Y . S (ser) hermanos. Tenemos una

perra muy bonita. Ella 20 (Z, (ser) grande y afectuosa.

,e]) Qoo (/\/ (lamarse) Miel porque ..7..:70 X{ (tener) ese
color. Antén y Miel .. Q. 6 (ser) buenos am1gos juegan todo
el tiempo. Y th jquién .. ’U\ X. (sen)? 4 Yeencs

Fonte: Corpus da pesquisa

Figura 16 - Questao sete de P3PB

7 - Completa las frases utilizando los verbos indicados
en presente de indicativo, en la forma adecuada.

a- Marta, ta siempre Olvidar) ... ... .. ... ... .. _..._... todo.
b-Le(gustar). ... ... .. .. .. .. ... los coches alemanes.
c-Abuelita, que boca tan grande ta (tener) ....................
d- Tayyonuncaestar) .................... de acuerdo.
e-cCoOmo (estar) . .......................... usted?

-Me @lamar). ... Pedro Vazquez.

g- Sus hermanas se (lamarn ... . ... ......... Ana vy
Manueia.

h-Nuesttacasano (ser) .. ... ... muy grande.

i- Este autobts (). ... Madrid.

- ¢éQuée hora es? Creo que (Ser) .................. Ocho y
media.

Fonte: Corpus da pesquisa

Figura 17 - Questao dois de P1PC

2 — Completa con los verbos adecuados:

a) Hoy usted catar muy bién. |
N
b) N/%crrl? e esta f’-i? ..... su hu;
c) Adela qgl"a la tlenda e mi pgpa
d) Yo: fﬁg@m peérro ﬁ/e\\érob N
e) Semuetu Z«é‘?*ﬁ hambre. .
f) Ellasé® Elm Luisa. (-~
g) Tulibro€staren la escuela. “—
h) - No:quiero:encuentrar con él, que X512 muy élggdo
i) Tu .-f“@;‘-.&&nuy guaEa‘K/O\L)r |
j) Nosotrosnoz -...30 c@se hoy poLela tarde ‘Je)g s
k) .Ustedes;a%%.?ﬁf@g un encuentro en el miércoles. X Sics

Fonte: Corpus da pesquisa



Figura 18 — Questéao trés de P1PC

-Completa con el verbo
adecuado

;. (ser/estar/llamar(se)):

b)) ZTe L\ gSandréa? «
) Yo =Y. Alfredo. «_—
r=d) - Me \\Qwve ) Luisa. ¢ -
Lie)l Como . ==STs T usted? o —

FER) <Como .= =, Juan? ¢ __—

Fonte: Corpus da pesquisa

Figura 19 - Questao seis de P2PE

Lienia el hueco con iz forma apropiada del presente de subjuntivo:

1- La profesora Ana quiere gue nosotros i';!a pelicula Mar Adentro.
(a) vimos (b) vea ¢y veamos
T L
2- Amanda insiste para que su hermano / __rmas para la proxima prueba.
(a) estudia (b) estudio ( (@estudie™

/3— s ria;@esario que mis amigos s
~cornprendan{b) comprenden(c) comprendieron

4— Dudo que facil vivir sin amigos. /7
(a) eran (b) era ! g »/)ﬁe/a/<
5- Chicos, es necesari /c;b‘gz _~ mas atencién a su alimentacion.
(a) dan =’ _/j;ieﬂ" (c) daban
6- Hay alumnos que les hablar en espa:r/”\oxii‘; L
(a2) encantd {b) encantaba @©-encanta
7- Es importante que ngsotros amigos, siempre.
(a) tenemos (@Y tergamos (c) tendremos
- it
8- Yo dudo gque todos los politicos no {hc%*iesit:e/c;ﬁf» ;
(a) era (b) sea \(&sean
©- Para aprender, es ns/oesério quetodos mucha atencidon en clase.
{a) ponen i@pongan {c) pongas

que siempre tengo muchas lecturas para hacer.

Fonte: Corpus da pesquisa
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As questdes de numero 3 de P2PB, de numero 7 de P3PB, de numero 2 de

P1PC, de numero 3 de P1PC e a questdo de numero 6 de P2PE sédo questdes muito

semelhantes, pois verificam a concordancia verbal. Com excecido das questdes das

provas do professor E, que solicitam os tempos verbais do presente do subjuntivo e

do imperativo afirmativo, as demais solicitam a flexdo verbal no tempo presente do

indicativo. A diferenca nos tempos verbais deve-se ao fato de que as ultimas

questdes foram aplicadas a alunos que possuem o ensino de ELE ha mais tempo.

Podemos classificar todas as questdes acima no nivel cognitivo do lembrar na

Taxonomia de Bloom (2001) revisada. Embora as questbes encontrem-se o nivel do

lembrar, ressaltamos que, para a aprendizagem é importante que ocorra a
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memorizagao, no entanto, apenas ela ndo torna o aprendiz um usuario da lingua. As
questdes selecionadas sdo questdes de gramatica externa, de gramatica normativa,
que somente privilegiam a forma da lingua. Parece-nos que esse tipo de questao é
um exercicio isolado, mecéanico, ndo tendo, a principio, os professores a
preocupagao para quem o discurso € proferido, ou seja, ndo ha marcas de tempo e
espaco. Parece-nos que o simples preencher as lacunas com as formas verbais
possui apenas um objetivo: 0 da memorizagéo das formas flexionadas. Observamos,
também, que na maioria das questdes que os alunos erraram, o fizeram, pois nao
conseguiram estabelecer a concordancia entre o verbo e o sujeito, como & o caso
que ocorre em: Nosotros no tengo clase hoy por la tarde. Houve, nesse caso, a
flexdo verbal do verbo tener, mas nao ocorreu a concordancia entre o verbo e o
sujeito.

Numa visao sociointeracionista de lingua, tal exercicio pouco se aproxima de
uma lingua em movimento, com interagdo com o outro. O que vemos nesses
exemplos da uma ideia aproximada de que a lingua para a maioria dos professores
nao é uma forma de acgéo social e historica, pois a trabalham de forma estatica e
individual. E possivel que o objetivo desse exercicio seja o de averiguar se o aluno
sabe conjugar os verbos e ndo prioriza 0 emprego em uma situagdo comunicativa.
Poderiamos sugerir, por exemplo, um exercicio em que o aluno estivesse inserido
em uma situagdo comunicativa de apresentar-se para alguém, ou apresentar um
amigo a um professor. Nesse contexto, os verbos flexionados estariam no uso como
coadjuvantes e ndo como centro do processo de aprendizagem. Dessa forma,
propomos um ensino de ELE muito mais significativo e uma avaliagdo muito mais
eficaz, uma vez que as situagdes comunicativas da lingua seriam contempladas. O
que tais questdes podem nos indicar € que, possivelmente, o professor tenha uma
concepgao de ensino mais voltada ao comportamentalismo, que privilegia os
exercicios de completar as lacunas de textos, de completar didlogos ou de
reproduzir informagdes.

De acordo com as questdes apresentadas, parece-nos também que ndo ha
um olhar para a contextualizagdo das situagbes de uso da lingua, tampouco uma
preocupagao em tratar as questdes linguisticas de forma reflexiva e além do nivel
frasal. O nivel do processo cognitivo cobrado, na maioria das questdes, nao
ultrapassou o primeiro nivel, lembrar nem o segundo, entender, da Taxonomia de

Bloom. As questdes selecionadas pressupdéem que os professores dao énfase as
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estruturas gramaticais da lingua. Esse dado se contrapbe as respostas no
questionario-professor quando a maioria dos professores discordou da afirmacéo: a
parte mais importante na aprendizagem de lingua estrangeira € aprender a
gramatica. Contudo, a maioria das questdes de prova evidencia um forte apelo ao
ensino da gramatica normativa e mais de 50% das questdes de prova sdo dedicadas
aos aspectos gramaticais.

Por isso, podemos dizer que consideram, a principio, que o falante da lingua
seja passivo, pois necessita somente reproduzir o que foi trabalhado em outras
situacdes de ensino, possivelmente em sala de aula. Assim, a linguagem nao seria
concebida como um instrumento de comunicacgao.

Como bem dizem Azevedo e Rowell,

A lingua é tratada como uma dobra sobre si mesma no sentido de que o
estudo da estrutura e da forma é visto como suficiente e até mesmo
essencial para que, como consequéncia natural e necessaria, 0 sujeito
aprenda a produzir e compreender eficientemente textos e discursos reais.
(AZEVEDO e ROWELL, 2009, p. 13)

De acordo com as questdes analisadas, € possivel dizer que o conhecimento
da nomenclatura da lingua esta contemplado, mas isso n&o garante que o aluno
saiba falar a lingua, porque apenas tais questbes ndo levardo a competéncia
comunicativa do falante.

No proximo capitulo, teceremos as consideragdes finais sobre o estudo

desenvolvido.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ensinar linguas requer constante aprimoramento, reflexdo e estudo. A
aprendizagem, por sua vez, exige além de estudo, dedicagado e persisténcia. Esse
binbmio (ensinar e aprender) € indissoluvel, pois seus elementos permeiam a
mesma seara, transitam pelo mesmo caminho. Situando-se, nessa dicotomia
simbioticamente intrinseca a capacidade cognitiva humana, o ensino de ELE vem
ocupando um lugar de destaque no mundo globalizado, ocasionando um
crescimento na busca pela aprendizagem. S&o varios os motivos pelos quais essa
demanda aumenta, constituem desde interesses pessoais, viagens, relagdes
comerciais até sua inclusdo como componente curricular obrigatério no Ensino
Médio brasileiro.

Nessa perspectiva, este estudo teve como objetivo investigar a concepgao de
linguagem, de ensino e de aprendizagem dos professores de ELE no Ensino Médio
por meio de analise de questdes de prova. Para tanto, foram analisadas as questdes
gue mais se repetiam nas quinze provas de ELE de cinco professores que atuam
nas redes particular e privada nos municipios de Caxias do Sul e Flores da Cunha,
no ano de 2011. A analise focalizou-se nos tipos de pergunta, nos tipos de questao,
no nivel de conhecimento cognitivo e nos aspectos gramaticais apresentados nas
questdes de prova.

As andlises apoiaram-se no referencial tedrico, na perspectiva
sociointeracionista de ensino, para estabelecer critérios, e na tentativa de encontrar
possiveis respostas ao problema norteador desta dissertagdo, qual seja: Como os
professores de ELE, do Ensino Médio das escolas das redes privada e particular de
Caxias do Sul e Flores da Cunha, a lingua como lingua estrangeira.

Entendemos que os objetivos foram atingidos, na medida em que os
resultados das analises foram confirmando as hipoteses.

ApOs a revisao da literatura, presente no capitulo um, que apoia e sustenta a
anadlise dos dados, no capitulo dois, fez-se a descricdo de como a pesquisa
aconteceu; e, no capitulo trés, apresentaram-se a analise e os resultados obtidos.

Por meio das questdes de prova analisadas, podemos dizer que ha uma forte
inclinagao dos professores de ELE que participaram dessa pesquisa, em conceber o
ensino e a aprendizagem de lingua como algo estatico, sem movimento e sem vida,

ou seja, partindo de um estudo dissociado das situagdes enunciativas de uso: o que,
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de quem, para quem, com que propositos comunicativos, etc., enfim e de
comunicacgao linguistica.

Através da analise dos dados, tentamos responder aos objetivos da pesquisa.
Como primeiro objetivo, queriamos identificar e analisar quais sdo as habilidades
linguisticas mais desenvolvidas no ensino de ELE no Ensino Médio. Verificamos,
através dos dados colhidos do questionario-professor, que estes apontam,
predominantemente, para o desenvolvimento da compreenséo leitora.

A partir dessa constatagdo, fomos verificar quais s&o os tipos de pergunta de
compreensao leitora que os professores privilegiam no momento de elaboragdo das
provas. O tipo de perguntas mais solicitadas, sob a classificagdo de Marcuschi
(2008), sao as questbes objetivas. Observamos que, embora os sujeitos da pesquisa
considerem a compreensao leitora como uma das principais habilidades a serem
desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem de ELE, corroborando os
objetivos do ensino de ELE nos RCs do estado do Rio Grande do Sul (2009) e dos
PCNs+ (2001), a maioria das questdes analisadas nao possibilita 0 desenvolvimento
do aprendiz como sujeito-leitor critico e reflexivo, ou seja, ndo propicia uma
compreensao leitora mais vasta e ampla. No que se refere a elaboracdo de
perguntas de compreensdo leitora, sugerimos que as perguntas globais e
inferenciais, assim denominadas por Marcuschi (2008), possam ter mais espag¢o no
processo de ensino e aprendizagem de ELE.

A maioria das perguntas de compreensdo leitora, constante no corpus da
pesquisa, sugere uma concepg¢ao de lingua e de linguagem dissociadas da realidade
social dos falantes, pois a grande preocupacdo estd em apenas verificar a
compreensao de leitura no plano da decodificacdo, da identificacdo e do
reconhecimento de aspectos pontuais.

Nao se trata de fazer oposigdo a que os professores utilizem as perguntas
que cobrem a identificacdo de conteudos inscritos no texto, mas acreditamos que
apenas esse tipo de questdo ndo constroi um sujeito-leitor critico e reflexivo e
também nao contribui para a formacado de um cidaddo com liberdade de opinido, que
argumente seu modo de pensar e que reflita perante as situagdes da vida, a partir da
sua lingua ou de outra.

Foi possivel evidenciar, pelos enunciados das questdes de prova, uma
concepgao subjacente: a de que os professores percebem o texto como um produto
e ndo como um evento comunicativo. Segundo Marcuschi (2008, p. 242), o “texto é
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uma proposta de sentido e se acha aberto a varias alternativas de compreensao.”
Na maioria das perguntas elaboradas de compreens&o de textos, ndo vemos o texto
sequer como uma proposta de construgao de seu sentido.

Outro objetivo consistia em entender que nivel de conhecimento cognitivo é
mais evidenciado nas questbées de prova de ELE no Ensino Médio. O resultado
permite dizer que a maioria das perguntas de compreensao esta inserida no nivel do
lembrar, relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e conteudos, o que reafirma
que os tipos de pergunta de compreensdo sdo perguntas mais superficiais, ja que
buscam averiguar dados mais objetivos ou, em outros termos, o que literalmente o
texto diz.

A primeira hipétese, que norteou nossa pesquisa - as questées de prova séo
elaboradas focando a lingua como um fim em si mesmo, esta validada. Os
resultados mostram que os professores apresentam questdes de prova focando a
lingua em si mesma. Para ilustrar a comprovagao dessa hipotese, optamos por uma
divisdo didatica dentre os aspectos que formam o conhecimento gramatical:
aspectos léxico-semanticos e aspectos morfossintaticos. Essa divisdo mostra a
existéncia de padrées na elaboragcdo das questdes, que cobram conhecimento de
aspectos gramaticais.

Com relagdo aos aspectos gramaticais, faz-se necessario refletir sobre as
questbes do questionario-professor e as questbes de prova. Ao se analisarem as
respostas dos professores ao questionario-professor e as questbes de prova
aplicadas aos alunos quanto ao quesito aspectos gramaticais, estabelecendo um
paralelo entre o que foi dito pelo professor e o que foi solicitado ao aluno em um
processo de avaliagdo, vale ressaltar que:

no primeiro instrumento, a maioria dos professores assinalou a alternativa
que dizia ndo ser relevante o ensino da gramatica normativa; e

quanto ao segundo (questbes de prova), as questdes sobre aspectos
gramaticais predominaram.

Esse paralelo entre os dados, por si s6, ja estabelece uma incongruéncia
entre o que o professor diz e o que realmente faz. Nada melhor ter, como
contraponto, suas questdes de prova de avaliagcéo, elaboradas por ele mesmo, como
atividade pedagodgica de culminéncia, caracterizada para verificar a aprendizagem
do aluno. Ao afirmarem, no questionario-professor, que a parte mais importante no

ensino de ELE n&o é a gramatica, eles nao sustentam essa afirmagéo nas questdes
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de prova, pois nelas sdo exigidos os conhecimentos da gramatica externa, ou seja,
da lingua como fim em si mesmo, em grande parte do instrumento de avaliagéo.
Outro aspecto a ser considerado sao os tipos de questao que os professores
afirmam, no questionario-professor, como sendo os mais solicitados nas provas:
quase 80% afirmou apresentar em suas provas questdes que contemplam situacoes
comunicativas ou situagdes-problema para que o aluno resolva. No entanto, isso
também n&o se confirma nas questées do conjunto de provas analisadas. Para que

iSSO nao ocorra

é preciso entender que o espanhol precisa ser internalizado, pois se trata de
adquirir uma segunda lingua e de usa-la como forma de expressdo, como
veiculo de comunicagdo, e isso s6 se torna possivel a medida que nos
apoderamos dessa segunda lingua e a usamos ndo de forma mecanica,
apenas reproduzindo estruturas, mas sim de modo
criativo.(GOETTENAUER, 2005, p. 63)

Paralela a essa questao, partindo do questionario-professor, foi proposto aos
professores que escolhessem uma das diferentes estratégias de ensino, que melhor
elucidasse os aspectos gramaticais da sua perspectiva do ensino de lingua. A partir
disso, grande parte dos professores disse que ensinava a gramatica em situagdes
de uso da lingua. Entretanto, esse dado também nao se confirma nas questdes de
prova analisadas, uma vez que a maioria das questdes foca o ensino da gramatica
no nivel frasal e ndo considera a lingua como atividade social. Ndo encontramos,
nos instrumentos de avaliagdo analisados, questdes de prova que contemplassem
propdésito comunicativo, ou seja, que pudessem mostrar que o ensino de ELE esteja
voltado as situagdes de uso.

A respeito das questdes I[éxico-semanticas no aprendizado de ELE,
verificamos que a elaboragdo das questdes que tratam desse aspecto gramatical
privilegia analises sobre as palavras, em um discurso prioritariamente
metalinguistico, sem contextualizagdo, e de questbes de equivaléncia linguistica.
Dessa forma, cria-se uma falsa expectativa de aprendizagem, como afirma
Goettenauer (2005, p. 63), em que “[ ] para saber espanhol basta aprender o Iéxico,

isto é, as palavras que s&o diferentes das empregadas em nossa lingua.”
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Quanto ao nivel de conhecimento cognitivo da maioria das questbes de
aspectos gramaticais, tal perspectiva também residiu no primeiro nivel da
Taxonomia de Bloom revisada, ou seja, no nivel cognitivo lembrar. Revelando,
possivelmente, que os professores ainda estejam ensinando sob a perspectiva
comportamentalista, pois muitas questdes focaram a necessidade de apenas
memorizar o Iéxico trabalhado em aula e transcrevé-lo na situacdo de prova. Esse
resultado € um indicio de que tal tipo de questdo que cobra apenas o léxico pelo
léxico encontra-se pautado na concepgao de lingua como fim em si mesma, em que
ndo ha necessidade de “hacer cosas con las palabras” (LOMAS, 2010, p. 20).
Sugerimos, em tais situagdes, que as questdes léxico-semanticas sejam elaboradas
com vistas a contribuir na aquisicdo das habilidades linguisticas, discursivas e
sociolinguisticas que constituem a competéncia comunicativa. Assim, quem sabe, no
lugar de relacionar palavras a figuras, possam-se oferecer questdes que apresentem
uma situagao-problema contextualizada para que o aluno resolva, estimulando que o
emprego do léxico seja uma condi¢ao para resolver a questao.

Encontramos, neste estudo, em duas questdes da prova dois do professor B,
como ja apontamos no capitulo 3, o uso do Iéxico em uma possivel situagcéo
comunicativa da lingua. “;Qué frase dirias cuando la persona con quien conversas
habla muy rapido? e “;Qué frase dirias cuando quieres entrar en una clase o
reunion, pero estas atrasado?™. A questdo propde uma possivel resposta a uma
situacdo de uso real da lingua. Sugerimos que as questdes sejam elaboradas pelos
professores de acordo com situagbes reais de uso da lingua e que as questdes
|éxico-semanticas estejam inseridas em contextos, em situagbes comunicativas, e
nao soltas, isoladas de contexto de uso.

Quanto aos aspectos gramaticais da categoria morfossintaxe, apareceram, na
maioria das provas, questdes que exigiam conhecimentos de gramatica externa, ou
seja, um estudo imanente que visa a estudar a gramatica pela gramatica, deixando
de associar o uso da estrutura a uma situagdo comunicativa. Saber as formas
verbais do presente do indicativo ou do subjuntivo, isoladamente em frases, n&o
contribui para a comunicagdo. E importante sabé-las, mas é mais importante ainda
saber usa-las em uma situacdo comunicativa. Recomendamos que as questdes
estejam inseridas no funcionamento da lingua, para utilizar a lingua em situagdes
comunicativas que pressuponham um saber fazer com a lingua. Retirar artigos de

um texto e preencher lacunas de frases isoladas com formas verbais nos da ideia
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bastante clara da concepc¢éo do ensino de lingua que muitos professores possuem.
O tratamento da lingua, dessa forma, ndo garante um usuario competente na lingua.
Ensejamos que as questdes que "giram" em torno de flexao verbal, de concordancia
verbal e de reconhecimento de classes gramaticais "compartiihem espaco" com as
questdes situadas em um contexto de uso, para questdes que problematizem o uso
da lingua. Dessa forma, os recursos gramaticais servirdo de suporte a elaboragéo
das respostas, residindo no sentido e ndo mais na forma gramatical.

Na investigacdo da segunda hipdétese que norteou a pesquisa — as questbes
de prova priorizam o uso real da lingua em situagbes comunicativas — constatamos
que esta nao foi validada, pois a maioria das questdes traz a concepgao de lingua
como um codigo imutavel. Nao ha nelas marcas ou sinais de que a lingua seja
concebida como uma pratica social. A maioria das questdes da conta de uma lingua
concebida como algo estatico e, por n&o levarem a uma interagéo, a aprendizagem
torna-se passiva. Parece-nos que a maioria das questdes ndo contempla o propdsito
da comunicagcdo em ELE, pois ndo ha a preocupagao de para quem o discurso é
proferido, ou seja, ndo ha marcas de tempo e espaco, e o interlocutor & inexistente.

Numa visdo sociointeracionista de lingua, a maioria das questdes analisadas
pouco se aproxima de uma lingua em movimento, de interagdo com o outro. Os
resultados d&o indicios de que o objetivo da maioria das questdes propostas pelos
professores ndo € averiguar se o aprendiz consegue comunicar-se na lingua
estudada, se o aprendiz pode usar a lingua de forma adequada em situagdes reais,
para atingir os fins comunicativos propostos, mas saber o que o aprendiz sabe sobre
a lingua. Nesse sentido, sugerimos elaboracdo de questdes que promovam a
insercdo e o envolvimento do aluno em uma situacdo comunicativa, pois esta
permite que o aluno atribua sentido ao uso da lingua. A partir da analise que aqui
fizemos a luz da teoria que adotamos, parece-nos evidente que, promovendo um
ensino na perspectiva da interagdo sociodiscursiva, estaremos promovendo um
ensino e uma aprendizagem de ELE muito mais significativos para o aluno, pois,
como orientam os PCNs (1999, p. 93), “O objetivo primordial do professor de lingua
estrangeira deve ser o de tornar possivel a seu aluno atribuir e produzir significados,
meta ultima do ato de linguagem?”.

O ensino de linguas pode ser considerado uma ponte para a insergdo do
aprendiz no mundo social, construindo e reconstruindo-se a partir de si e do outro.
Os PCNs (1999) colocam que
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Na vida escolar, no mundo social e do trabalho o jovem devera confrontar-
se com desafios que s6é poderdo ser resolvidos no ambito pratico mediante
0 acesso a informagdo e a mobilizagdo seletiva de competéncias e
habilidades apropriadas (aprender a conhecer e aprender a fazer). (PCNS,
1999, p. 94)

A hipotese os instrumentos de avaliacdo sdo elaborados com questées que
contemplam diferentes niveis de conhecimento cognitivo- nao foi validada, pois a
maioria das questdes presentes em todas as categorias apresentam apenas os
niveis do lembrar e do entender da Taxonomia de Bloom revisada.

Por fim, a hipotese as questbes de prova priorizam um ensino baseado no
modelo comportamentalista esta validada, tendo em vista as concepg¢des de
linguagem, de ensino e aprendizagem que subjazem as questbes de prova
apresentadas e analisadas no decorrer do capitulo trés. Constatamos, através das
questbes de prova, que o ensino é focado no professor, pois ndo encontramos
questbes que possibilitem ao aluno criar suas préprias respostas por meio do
conhecimento construido em aula. O que verificamos foi uma atividade de devolugao
do que aprenderam em aula. A lingua, nas questdes de prova, € considerada como
um conjunto de habitos, de memorizagdo, e a aprendizagem que, possivelmente,
enfatiza a repeticdo e a mecanizacdo. Com este estudo, tentamos verificar as
concepgdes de ensino de linguagem, de ensino e de aprendizagem subjacentes as
questdes de provas para, possivelmente, contribuir na formacado de professores de
linguas. Neste sentido, mesmo que esta pesquisa ndo apresente todas as respostas,
ela abre possibilidades para novos estudos e para novas reflexbes sobre o ensino
de linguas, quer estrangeira quer materna.

Enfim, gostariamos de propor aos professores e aos formadores de
professores de ELE que dediquem um tempo maior para os estudos da lingua como
um meio eficaz de comunicagdo e em um ensino de ELE centrado na interagdo, com
questdes que propiciem reflexdes e uso da lingua em situagdes comunicativas.
Assim, é desejavel e recomendavel que o ensino esteja centrado em um
aprendizado reflexivo da lingua e que o trabalho com os aspectos gramaticais

possa estar ancorado em uma perspectiva de lingua enquanto interagéo.
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Nosso desejo é que a partir desta pesquisa novos estudos sejam feitos sobre
o ensino e a aprendizagem de ELE, pois n&o o apresentamos como concluido,
encerrado.

Acreditamos, enfim, que, dando maior atencdo a aspectos relevantes do
ensino de ELE como a comunicagao, a aprendizagem da lingua passara a ser mais
significativa para o aluno.

Enfim, faz-se necessario que os professores e os formadores de professores
de lingua espanhola como lingua estrangeira dediquem um tempo maior para os
estudos da lingua como interagdo, pois € possivel compreender que o aprendizado
reflexivo da lingua e que o trabalho com os aspectos gramaticais podem estar
ancorados em uma perspectiva de lingua enquanto interagéo.

Portanto, para que as coisas acontegam, as vezes € necessario promover a
quebra de paradigmas que nos impedem de mudar concepgdes de lingua, de
ensino, de aprendizagem, para que, no caso, a aprendizagem de linguas

estrangeiras realmente se efetive, se atualize e se democratize.
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ANEXO A - Questionario perfil

UC UNIVERSIDADE DE CAXIASDOSUL
s PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DE CAXIAS DO SUL QUESTIONARIO - LEVANTAMENTO DE DADOS

O presente questionario, parte integrante do projeto de pesquisa da linha de Educagdo,
Tecnologia e Linguagem do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Caxias do
Sul, - Mestrado - tem como objetivo coletar dados acerca da formagdo profissional e do tempo de
servigo dos professores de lingua espanhola.

Desde j4, agradecemos a colaboracao.
INFORMACOES SOBRE O (A) PROFESSOR (A)

I-DADOS PESSOAIS ( para posterior contato com o professor)

Nome:

Escola (s) que atua:

Nacionalidade:

Telefone residencial: () Telefone comercial: ()
Telefone Celular ()

Endereco:

E-mail:

II - Sexo

() Masculino () Feminino

I1- Assinale com um (X) a faixa etaria em que vocé se encontra:
20 — 25 anos

26 — 30 anos

31- 35 anos

36 — 40 anos

41 — 45 anos

46- 50 anos

51 — 55 anos

56 — 60 anos

Mais de 61 anos

I
(
(
(
(
(
(
(
(
(

N N N N N N N N N

IV- Assinale com um (X), a alternativa que mostra o tempo de atuacio como professor de
Espanhol como lingua estrangeira.

() Professor em pré-servigo (em estagio)
( ) até5anos

( ) 6al0anos

( ) 1lal5anos

() 1l6a20anos

() 2la30anos

() Maisde 3l anos

V- Das opg¢des abaixo, assinale com um (X) a que melhor descreve seu nivel maximo de
escolaridade até a graduacio.

() Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).

() Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).

() Ensino Médio — Outros (antigo 2.° grau).
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() Ensino Superior — Pedagogia.

() Ensino Superior — Licenciatura em Letras / Espanhol.
() Ensino Superior — Licenciatura em Espanhol.

() Ensino Superior

Outros.

Se vocé ndo assinalou as alternativas que correspondem ao Ensino Superior — Licenciatura em
Letras/ Espanhol ou Licenciatura em Espanhol escreva, no espago abaixo, como vocé aprendeu o
Espanhol e que curso(s) vocé possui para atuar como professor.

VI- Assinale com um (X), a alternativa que demonstra ha quantos anos vocé obteve o nivel de
escolaridade assinalado anteriormente?

) Em curso

) Ha 2 anos ou menos.

) De 3 a 7 anos.

) De 8 a 15 anos.

) De 16 a 21anos.

) Ha mais de 22 anos.

AN AN AN AN S AN

VII — Assinale com um (X) a série, ou 0 ano que vocé trabalha no Ensino Médio.
() 1*série/ 1°ano

() 2% série/ 2°ano

() 3*série/ 3°ano

() Todas as séries ou os anos do Ensino Médio.
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ANEXO B - Questionario- professor

Questionario 2

Caro Professor (a) de lingua espanhola! Gostariamos de contar com sua colaboragéo,
respondendo as questoes deste questionario de estudos. Nao ha nenhuma resposta correta ou
errada. Estamos somente interessados em saber de suas opinides sobre aspectos do ensino
de lingua.

Muito obrigada!

1- Numere os espagos entre parénteses de 1 a 10, em ordem crescente, indicando o 1 para o
item mais importante para o ensino da Lingua Espanhola, assim, sucessivamente, 2, 3, até o
10, para o menos importante:

( ) leitura e compreensao de textos ( ) cultura

( ) simulagbes e dramatizagdes ( )  musicas/filmes
( ) producéo escrita ( )  pesquisas

( ) gramatica normativa ( )  produgéo oral
( ) jogos e brincadeiras ( ) traducéo

2. Estao colocadas, abaixo, algumas afirmacdes sobre o ensino de lingua estrangeira. Leia cada afirmacao
e posicione-se, assinalando, com um circulo, o nimero que corresponde ao que vocé pensa em relagio a
cada uma delas:

1. concordo fortemente

2. concordo

3. nem concordo nem discordo
4. discordo

5. discordo fortemente

a) Ao aprender uma lingua, independentemente da metodologia que seja adotada, esta-se
aprendendo a gramatica da lingua..

1.Concordo 2. Concordo | 3. Nem 4. Discordo 5. Discordo fortemente
fortemente concordo nem
discordo

b) A gramatica ndo é lingua: pode-se falar e escrever sem aprender gramatica.

1.Concordo 2. Concordo | 3. Nem 4. Discordo 5. Discordo fortemente
fortemente concordo nem
discordo

c) Se nao se trabalha a gramatica normativa (arte de escrever e falar corretamente), é dificil
aprender bem uma lingua.

1.Concordo 2. Concordo | 3. Nem 4. Discordo 5. Discordo fortemente
fortemente concordo nem

discordo
d) Realizar exercicios que cobram regras gramaticais garante a fluéncia da lingua estudada.
1.Concordo 2. Concordo | 3. Nem 4. Discordo 5. Discordo fortemente
fortemente concordo nem

discordo
e) A parte mais importante na aprendizagem de uma lingua estrangeira é aprender a
gramatica.
1.Concordo 2. Concordo | 3. Nem 4. Discordo 5. Discordo fortemente
fortemente concordo nem

discordo

3 — Assinale, com um (x), a(s) alternativa (s) que mais se aproxima(m) as questdes de
gramatica que vocé normalmente elabora ao montar uma prova:
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a) Transforma los infinitivos en el tiempo correcto.

...................... (Comenzar) a amanecer, pero las primeras y vagas luces del alba a duras penas
(lograr) ... colarse por las tortuosas curvas de la calle de los Castros, cuando el Sr. Rosendo, el
barquillero que (tener) ... mas clientes y popularidad en el pueblo, (asomar) ......... bostezando a
la puerta de su mezquino cuarto bajo.

b) Sustituye el término subrayado y responde a las siguientes preguntas, utilizando el complemento directo
(La—Las—Lo — Los).

1. (Puedo llevar esta remera?

2 (Quieres comprar unos zapatos azules?

a) (Vas a comprar un sombrero a tu papa?
b) (Les regalas bragas a tus hermanas o tias?
c) Conteste la pregunta:

1. (Quieres ir al cine?
Si, quiero ir al cine.
o No, no quiero ir al cine.

2. (Os gusta ir al teatro?

3 (Deseas tener mucho dinero?
4 (Podemos hacer el viaje?
d) Quieres comprar una casa o alquilarla. ;Cuales son las preguntas que necesitas hacer cuando pides

informacion sobre el piso? Escribelas en las lineas abajo.

e) Outra. Qual?

4 - Assinale, com um X, a alternativa que demonstra quanto tempo, em termos percentuais, do periodo de
sua aula, vocé dedica para a realizaciio de exercicios gramaticais?

a) 20%

b) 50%

c) 80%

d) 100%

e) Nao trabalho com exercicios gramaticais

5 - Assinale, com um X, o(s) fator(es) que leva(m) vocé a ensinar as regras gramaticais da lingua.
a) Seguranga no conteudo;

b) Facilidade para ensinar;

c) Facilidade para corrigir;

d) Atendimento as expectativas dos alunos;

e) Nao ensino as regras gramaticais da lingua de forma explicita.

6 - Assinale com um X, a alternativa que, para vocé, melhor justifica por que se deve ensinar gramatica.
a) Aprendizagem da lingua;

b) Favorece a comunicacio;

c) Transforma o aprendiz em usudrio real da lingua;

d) Permite ser um leitor e escritor melhor;

e) Quem domina a gramatica, domina a lingua.

7 - Vocé trabalha a gramatica em suas aulas? ( ) Sim ( ) Nao



Se respondeu “Sim”, assinale, com um X, a alternativa que melhor aplica a forma como vocé a ensina:
9

a)
b)
¢)
d)
e)
f)

)
h)

Na frase;

No texto literario;

Em textos auténticos;

Em dialogos;

Em situacdes de uso da lingua;
De forma indutiva,

De forma dedutiva;

De outra forma. Qual?

138

8- Consideracdes que achar importante sobre o ensino da gramatica.
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Concepgcoes de ensino de lingua e de linguagem presentes nas
questoes de provas de lingua espanhola como lingua estrangeira

Pesquisador Responsavel: Simone Viapiana

Orientador Pesquisador Responsavel: Prof. Dra. Neires Maria Soldatelli Paviani
Endereco para Contato: e-mail: simoneviapiana@gmail.com e viapi@terra.com.br Tel: (54)
9905- 8276

O projeto de pesquisa, que se desenvolvera no ano de 2011, pretende identificar as

concepgdes de ensino de lingua e de linguagem de lingua estrangeira presentes nos
instrumentos de avaliacdo de lingua espanhola como lingua estrangeira, elaborados por
professores da referida lingua na educacao basica. Para realizar este estudo, trabalhar-se-a
com professores da rede publica e privada dos municipios de Caxias do Sul e Flores da
Cunha. Para a efetivagdo dessa pesquisa, primeiramente far-se-4 a aplicagcdo de um
questionario para sondar a formacdo e tempo de atuacdo dos professores na lingua
espanhola. Em seguida, aplicar-se-a um questionario para levantar as concepgdes de
gramatica. Feita essa verificagao, recolher-se-ao trés instrumentos de avaliagédo (provas ou
instrumentos avaliativos) aplicados aos alunos das terceiras séries do Ensino Médio e o
plano de estudo da escola do componente curricular pesquisado. Com os instrumentos
coletados, sera feito o levantamento das concep¢bes de gramatica presentes nos
instrumentos e o cruzamento de dados com os planos de estudo. Este projeto, que pretende
contribuir para qualificar o ensino de lingua espanhola nas escolas brasileiras, é
desenvolvido pela professora mestranda Simone Viapiana e pela professora pesquisadora
Dra. Neires Maria Soldatelli Paviani. O estudo nao tem fins lucrativos nem financiadores
externos.

A participagao dos professores, das escolas publicas e privadas dos municipios de Caxias
do Sul e Flores da Cunha, consistira em responder aos instrumentos de pesquisa, além de
contribuir com os instrumentos de avaliagao elaborados e aplicados e os planos de trabalho
do componente curricular de lingua espanhola da escola. Ressalta-se que os participantes
nao sofrerdo nenhum tipo de constrangimento como também nenhuma espécie de dano,
sendo sua identidade mantida em sigilo para assegurar sua privacidade. Além disso,

enfatiza-se que a participacdo dos professores, sujeitos da pesquisa, ndo & remunerada.
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Danos relacionados a saude dos participantes do projeto sdo de responsabilidade de cada
um dos mesmos, cabendo aos proprios individuos possiveis despesas posteriores relativas
a estes aspectos.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que fui informado, de
forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coergcdo, dos
objetivos, da justificativa, dos procedimentos a que serei submetido, todos acima listados.
Ficou claro que nao sofrerei riscos, desconfortos, pelo contrario, poderei ser beneficiado em
virtude das discussdes realizadas.

Fui, igualmente, informado:

» da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a duvidas acerca
dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados a pesquisa;

* da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do
estudo;

* da garantia de que néo serei identificado quando da divulgacdo dos resultados e que as
informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa;

* do compromisso de proporcionar informacao atualizada obtida durante o estudo, ainda que
esta possa afetar a minha vontade em continuar participando.

A pesquisadora responsavel por este Projeto de Pesquisa é Simone Viapiana (Fone 54-
9905-8276). O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma
com o voluntario da pesquisa e outra com o pesquisador responsavel. Este Projeto esta
vinculado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul — CEP/FUCS,
sob o endere¢o Rua Francisco Getulio Vargas, n° 1130, sala 302, bloco A, Caxias do Sul —
RS, CEP 95070-560 e telefone 32182100, ramal 2289.

Caxias do Sul, __de de 2011.

Nome legivel do professor participante
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ANEXO D - Prova 1 do professor A

Nome do Aluno (a):...) v ..Ne. Turma:.
Componente Curricular: Lidgua Espanhola Data:.\
* Professora: Valor: 12

Valor de cada questédo: 0.285

Critérios de avaliagdo: Respostas completas e coerentes ao contetdo estudado. Respostas a canety
azul ou preta. Proibido rasuras ou uso de corretivo. Questdes rasuradas ou com corretivo ndo serag
consideradas. Palavras com erros ortograficos serdo desconsideradas. Avaliagdo individual e sem
consulta.

Ass. dOSs Pais OU reSPONSAVEIS:...........oouiiiiiiiiiiici it

Tira comica para las preguntas 1y 2.

T
7 ONO, “TAMBIEN )
SR £l DINERD R eoUEs”
_No ES TODS

JOAQUIN SALVADOR LAVADO (QUINOYACERVO DO ARTISTA

1) Segun la tira comica, podemos afirmar que:
—»a) Manolito considera que el valor del dinero es todo en esta vida.
@ Manolito no considera que el valor del dinero sea todo en esta vida.
¢) Laypaloma sabe perfectamente lo que el dinero representa.
d) Mafalda concluye que tanto la paloma como ella consideran que el dinero es todo en esta
vida.
e) Mafalda le cuenta un chisme a Manolito.

2) Segun el mensaje de la tira comica, podemos concluir que:

@ Segun Mafalda, podemos ser felices solamente con dinero.

) Ségun-Manolito, solamente el dinero nos trae felicidad.

) Mafalda se interesa por lo que el dinero le trae a los arboles.

) La paloma sabe el valor del dinero.

) Mafalda observa el interés de la paloma por Manolito.

3)/ Saque de la tira dos frases con articulos y clasifiquelos: /
(/uc o) (Lo J\):Q;hv’—lﬁ‘f (eanl ‘ 20 _noa, don —

N s, _oikan dsh /Jr\%m'\" 2ol 1"'»-,%?%\, £\

4) Diga si los dialogos a continuacion son formales o iﬁfé’males:
a) - jHola, Silvia! {Como estas?
- Voy tirando, ¢y ta? JonJonmn (¥ )
N g,/

b) - jBuenos dias, sefor! ; Como se llama?
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- Me llamo Juan Arcadio.
- Sélo un momento, por favor, que don Marco lo recibe enseguida.

J|.o\/mﬁ l’)u.; { ‘/’

5) CompJe las frases con los verbos ser, llamarse, vivir y tener:

a) Ella 3 “de Brasily_se QQMM -Eva

b) TU . G—en Lima, pero__ £¥, % boliviano.
c) Yojﬁ%’_gvemte afios y (. panamefio.
d) B_C ~aneiPedroy  fno Kk .. desiocho afios.

] brasilefios, pero ;_~(./a l_en Espafia?
f) Nosptros_ 77 %) en Guatemalay Eﬁfzw entre veinte y treinta afios.
g) El Zéﬁ& A___quince afios y, Q# ecuatoriano.

h) Yo Al % Javiery _ \sve & en Costa Rica.

iy La profesora.. .. fm:vC .Patricia.

6) Escucha la charla de una profesora con sus alumnos el primer dia de clases y marca
verdadero (V) o falso (F): .

a) Carmen es espafiola. (F) “— ..

b) Lucho es el apodo de Luis. (v 0

c) Julia da clases de Matematicas. (\‘ L

d) Carmen tiene quince afios. (/ )/

e) El apellido de Laura es Gonzales Urales (\/)“., <

f) Paco es venezolano. (F) -~

g) Laura es peruana, de Lima. (v) C

7) Pon en orden los dias de la semana:
Martes — Sabado — Viernes Miércoles — Lunes — Domingo — Jueves

‘qp—w\b.w\(%rr YA AN - V(me\ = 71/_5@ /\« w\x?\ — C\J INEN  — C)wf;%nt@

y\/‘ <& "‘\ U

8) Completa los espaclos cios con los numeros que estan faltanL
c.zmtl ........ .

Diez,.. P ,doce ........... &catorce m@«u ., dieciséis, 2
dlemocho, (/L\,(,/‘ur\bﬂzﬁ ..... vemte X (.2
et

%

ode

{SEAN FELICES! ABRAZOS DE L& PROFﬁSORD
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ANEXO E - Prova 2 do professor A

12 Avaliagao do 2° Trimestre

Nome do AlUNO (A):.......ceviiiiiiiii e N°....... Turma:..............
Componente Curricular: Lingua Espanhola Data:.........ccccovcvieeeniiinns
Professora: Valor: 12

Valor de cada questao: 0,3

Critérios de avaliagdo: Respostas completas e coerentes ao conteldo estudado. Respostas a caneta azul
ou preta. Proibido rasuras ou uso de corretivo. Questbes rasuradas ou com corretivo ndo serao
consideradas. Palavras com erros ortograficos serdao desconsideradas. Avaliagdo individual e sem
consulta.

Texto para las cuestiones de 1 a 4.
1976, EN UNA CARCEL DEL URUGUAY: PAJAROS PROHIBIDOS

Los presos politicos uruguayos no pueden hablar sin permiso, silbar, sonreir, cantar,
caminar rapido ni saludar a otro preso. Tampoco pueden dibujar ni recibir dibujos de mujeres
embarazadas, parejas, mariposas, estrellas ni pajaros.

Didaskd Pérez, maestro de escuela, torturado y preso por tener ideas ideoldgicas,

recibe un domingo la visita de su hija Milay, de cinco afios. La hija le trae un dibujo de
pajaros. Los censores se lo rompen a la entrada de la carcel.

Al domingo siguiente, Milay le trae un dibujo de arboles. Los arboles no estan
prohibidos, y el dibujo pasa. Didasko le elogia la obra y le pregunta por los circulitos de
colores que aparecen en las copas de los arboles, muchos pequefios circulos entre las
ramas:

- &Son naranjas? ¢ Qué frutas son?
- La nifia lo hace callar:

- Ssshhhh.

Y en secreto le explica:

- Bobo. 4 No ves que son ojos? Los ojos de los pajaros que te traje a escondidas.
(GALEANO, Eduardo. Texto extraido de Mujeres. Madrid, Alianza Editorial, 1995.)

1) En el texto, los presos politicos estaban prohibidos de hacer muchas cosas,
sin embargo, la pequeiia Milay engafa a los militares. { Cé6mo lo hace?

a) Le manda a su padre un plan de fuga.

b) Le ensefia a su padre a tener ideas ideologicas.

c) Convence a los censores de la importancia de los pajaros y las mariposas.

d) Utiliza su imaginacion y representa los pajaros, que estaban prohibidos, de otra
manera.

e) Le regala a su padre un boligrafo y le pide que él mismo dibuje.
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2) Segun el texto, Didaské Pérez era “maestro de escuela”, en otras palabras el
padre de Milay era:

a) Politico

b) Socialista

c) Dibujante

d) Profesor de musica

e) Profesor de primera ensefianza

3) De acuerdo con el texto, identifica las afirmativas verdaderas con V y las falsas
con F:

( ) El padre de Milay era un maestro que tenia ideas ideoldgicas.

( ) La pequena Milay, a través de los dibujos, representaba la libertad.

() Milay era una nifia que no entendia nada de libertad.

( ) Didasko era un preso politico peligroso.

Saque del texto dos palabras femeninas y dos palabras masculinas. Ponga el articulo
correspondiente, delante de cada una de ellas.

La familia. Adivina de quién habla.

a) Mi hija esta casada, su.................... es abogado.

b) Yotengotres...........ooenntne. y el mayor ya tiene una nifia, mi nieta.

c) Como mi madre tiene dos hermanos y estan casados, yo tengo cuatro.................. .

d) Ellos son muy mayores. Son los padres de mipadre........................

e) YO SOY SU....cuvvvinennnene. , pero tengo mis apellidos, como todas las espanolas

f) Se llaman Javier y Daniel y son los hijos de mi hermano Carlos.................... .

9) Ella tiene los mismos apellidos que yo....................... .

h) Tengo tres hijos que tienen seis hijos: son mis.................... .

Completa el texto con las expresiones de la lista.

me ducho salgo Entro hago los deberes

me levanto llego me voy a la cama Ceno

desayuno como Tomo voy
Todos los dias................... alassiete,.........cooeiipiiii Yo de casa a las

ocho. Voy al instituto en bici y.................... a las ocho y vemte .................. en clase a las ocho y

media. Regreso a casa y................. alas tres. ........oooeenis la merienda a las cinco y media

Yoo a las seis. Luego,.................. al parque con Mi Perro. ........c.cceeevevennnn. a las diez y

cuarto de la noche.

4) La hora. ;Qué hora es?

Dt
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5) Escucha la charla entre Arturo y Gabriel y corrige las afirmaciones:
a) Es la tercera vez que Arturo viaja a Argentina.

b)  Gabriel duerme la siesta después de caminar.

)  Aruro recibe a Gabriel en su casa.

d)  Gabriel, en sus vacaciones, s acuesta a las diez.

e)  Arurovaa quedarse en Buenos Aires veinte dias.

"Lo Mejor y Las Cosas Mds valiosas En El Mundo No Se Pueden Ver o Incluso Tocar. Deben
Ser Sentidas Con El Corazén."
Helen Keller (Era ciega y sorda)
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ANEXO F — Prova 3 do professor A

Aluno(a)........ccc....
Componente Curricular: Lingua Espanhola  Data: .......... Lo, Jovivoiin Vaior...........
Professor(a):
Critérios de avaliagao:
e Prova individual e sem consulta;
A prova devera ser respondida a caneta azul ou preta;
Respostas rasuradas ou com uso de corretivo serdo desconsideradas;
Respostas sem a devida explicagdo, néo serao consideradas;
E proibido o uso de celular ou qualquer outro aparelho eletrénico;
Apés as orientagoes gerais da professora, o(a) aluno(a) ndo podera perguntar duvidas que possa
ter durante a prova;
* A letra devera ser legivel.

Cuentecillo policiaco

La sefiora A estaba sentada en el saloncito de recibo de su casa. Miré el reloj: eran
las seis en punto. La sefiora A sabia que su marido, el sefior B, llegaba siempre cuando
el reloj acababa de dar la sexta campanada. Sin embargo, ahora no se inquietd con la
demora. Una hora antes — a las cinco — la sefiora A habia hablado con el sefior B —
telefénicamente — para decirle que no olvidara llegar al puesto de la esquina y comprar
la revista que debia haber llegado esta misma tarde.

El sefior B salia de la casa después del desayuno; almorzaba en un restaurante, y
regresaba otra vez a su hogar a las seis, casi siempre con una revista que le encargaba
por teléfono su mujer. Por eso, cinco minutos después que la sefora A mir6 el reloj,
supo que era su marido quien estaba introduciendo una llave en la cerradura de la
puerta. Todos los dias sucedia lo mismo: la llave no giraba con facilidad. Y ese dia,
como todos, la sefiora A se quedd mirando la puerta hasta cuando empezd a abrirse.
Entonces dejé de mirar y siguié leyendo. Cuando se volvié de nuevo, vio a su marido
recostado a la puerta, con los lentes puestos y la revista en una mano. La sefiora A no
se preocupd: estaba asistiendo a la misma escena de todas las tardes. Pero en ese
instante sucedio algo distinto: se oy el ruido de un cuerpo al derrumbarse. La sefiora A
mird de nuevo y vio a su marido tendido boca abajo junto a la puerta. Y no necesitd
tocarlo mas de una vez para saber que estaba muerto.

El sefior B sufria, desde hace algunos arios, una afeccién cardiaca. El médico llegé
un cuarto de hora después de que la sefora A lo llamé por teléfono y le dijo que habia
un hombre muerto en su casa. El médico no se sorprendio, le tomd el pulso al
derrumbado sefior B y se dispuso a colocarlo boca arriba para auscultarlo, pero antes
de que lo hiciera se puso en pie y dijo a la sefiora A que lo que se necesitaba alli no era
un médico sino un detective. Y el médico tenia sus razones para decirlo: el sefior B
estaba frio y tieso. Tenia por lo menos ocho horas de muerto.

La sefiora A, en una inexplicable crisis nerviosa, respondié como pudo a todas las preguntas de la
policia. Ella habia hablado por teléfono con su marido a las cinco para que le comprara una revista. Ella,
sentada en la sala de recibo, oy6 la llave girando en la cerradura y vio, brevemente, al serior B cuando ya
estaba en el interior de la casa, recostado a la puerta. Lo demas ya se sabfa: el sefior B estaba muerto y el
médico afirmaba que tenfa por lo menos ocho horas de estarlo.

La policia averigué lo siguiente: la revista que el sefior B tenia en la mano habia llegado a la ciudad
entre las cuatro y las cinco de la tarde. Como siempre llegaba a las dos, la sefora relacionaba el retraso
de su marido (retraso de cinco minutos) con el retraso del correo. En el puesto de revista no le daban
ninguna razén, pues habfa tres empleados para atender la gran demanda del publico por la revista. Ese
dia se habia agotado la edicidn en una hora. ¢Como fue posible que el sefor B hablara por teléfono con
su muijer a las cinco de la tarde, comprara una revista a las cinco pasadas y llegara a su casa a las seis y
cinco, si habfa muerto a las diez de la mafana, es decir, ocho horas antes?

El inspector de policia, intrigado y desconcertado por los hechos, medito largamente, se fumo tres
cajetillas enteras de cigarrillos extranjeros, se torn¢ dieciséis tazas de café sin azucar, y ya al amanecer,
decepcionado, se fue a dormir, pensando: “No puede ser. No puede ser. Esto no sucede sino en los
cuentos de policia”.

Gabriel Garcia Mdrquez, Obra periodistica; textos costenos,
Barcelona, Bruguera, 1982.
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5)

7)

8)

9)

10

Traduce segun el contexto:

Saloncito de recibo (1,0)... oo oo een i

Sin embargo (1,0) ..o

LOS 18NEES (1,0). 1 cve et oot e

Boca @abajo (1,0)... .. cooiiiie i

Boca armfiba (1,0).... .. coeeee i

Cajetillas de cigarrillos (1,0).......cooovvii e

¢+ Quiénes son los personajes del cuento? (1,0)..........ooiii

¢Como era la rutina del sefior B? (1,0)
¢ Por qué dijo el médico que lo que se necesitaba alli no era un médico sino un detective? (1,0)

Uno de los rasgos mas interesantes del cuento esta en su desenlace, cuando el inspector piensa
«Esto no sucede sino en los cuentos de policia”. En tu opinion, ¢esa observacion sirve para
afirmar o negar el caracter ficcional del texto? ¢Por qué? (1,0)

Saque del texto tres frases con articulos. En seguida, clasifiquelos. (3,0)

Saque del texto seis verbos.(2,0)

Escribes sobre tu rutina por 1os miércoles. (3,0) ...

Lee estos datos curiosos y escribe con letras los numeros:

a) Los franceses comen por afo 500 Caracoles.(1,0) ... o oo
b) Una persona comun rie aproximadamente 15 veces por dia.(1,0) ...
c) Algunas plantas de bambu pueden crecer 90cm en un dia. (1,0)..;sxummsmseemsnsssnamiass suvmnsonvenogan i seas
d) Laempanada mas grande que se ha cocinado en Chile peso 3,400 Kilos y batio el Reécord Guiness.

Conjugue los verbos abajo:

Ser (1,0) Tener (1,0) Estudiar (1,0)

Yo

Ta

| EVElla
Nosotros(as)
Vosotros(as)

Ellos/Ellas

{BUEN TRABAJO!
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ANEXO G - Prova 1 do professor B

NS Grupo: ......c.cco..e.
Componente Curricular: Lengua Espaiiola. Eechaii. oo / - Evaluacion: 12 puntos.
Profesor(a): Peso de cada cuestion: conforme sefialado abajo.
Critérios de avaliagfio: As respostas deverfio ser claras, completas e objetivas, escritas 4 caneta, sem rasuras ou uso de corretivo. Questdes
rasuradas ou nulas terdo seu valor diminuido pela metade. Respostas a lapis ndo terfio direito a reclamagdes. Problemas ortograficos com a lingua em
andlise acarretardo desconto de 0,1 do valor total da prova. A avaliagio ¢ individual e com consulta de material previamente combinado. Conversas
paralelas a realizagdo da prova acarretaréio perda total ou parcial da avaliagdo. Boa Prova!!

Comprensiéon auditiva: (0,4)

Nuestra Rutina- Vas escuchar dos jévenes que hablan de sus familias.
1- Marca la alternativa adecuada de acuerdo con lo que escuches.

A- La madre de Luciano: C- Bruna:

( ) tiene cuarenta afios. ( ) vaalaescuela por la mafiana.

( ) escalma. ( ) vaala escuela por la tarde.

( ) es antipatica. ( ) va ala escuela por la noche.

() seirrita con facilidad. ( ) nova a la escuela.

B- Luciano y su familia: D- La chica:

() casi nunca almuerzan juntos. ( ) se despierta a las seis o seis y media.

() se despiertan a las ocho en punto. () vuelve de la escuela a las seis de la tarde.
( ) siempre cenan juntos. () se acuesta a las nueve de la noche.

() salen a trabajar a las siete de la mafiana. () almuerza a las doce y media.

Comprensi6n lectora: (0,4)
¢Qué hacemos?- Vas a leer una charla entre dos compafieros, para hacer las actividades 2 v 3:

Gabriel: Hola, Arturo. iBienvenido a buenos aires, compafiero!

Arturo: Muchas gracias por recibirme en tu casan, Gabriel.

Gabriel: iPero si es un gusto! Es la segunda vez que vienes a Argentina, éverdad?
Arturo: Si. Creo que la primera vez fue hace cinco afios...

Gabriel: (Cuantos dias te vas a quedar ac4?

Arturo: Quizi unos diez dias, ¢qué te parece?

Gabriel: Me parece muy bien. iVamos hacer planes para tus vacaciones!
Arturo: Entonces, empecemos por los horarios. ¢A qué horas te despiertas?

Gabriel: En las vacaciones mi rutina es mas o menos asi: me despierto a las ocho, desayuno, leo el periodico y salgo a
caminar. Vuelvo a las doce, preparo la comida, almuerzo y, enseguida, duermo la siesta. A las cuatro salgo de casa y voy al
cine. Ceno a las nueve de la noche, veo algo en la tele o leo un libro y me acuesto airededor de la medianoche.

Arturo: Vale. Mafiana podemos hacer lo mismo.... Y, después, veremos.
Gabriel: iEstupendo!

2- De acuerdo con el texto, identifica las afirmativas verdaderas con Vy las falsas con F. Enseguida corrige
las que estuvieren falsas:

() Eslasegunda vez que Arturo viaja a Argentina. ..

( ) Gabriel duerme la siesta AeSPUES A€ CAINAT..........ccecuermerrememtreerreereenereeneesesasaesaseseseesssssssessaseenssones

() Arturo recibe GabIiel €11 SUL CASA- «.eceevemereeeieeceeeieeceeee i eeesaseseears e seseesnssnesesssessneseesasnenseresnnen

() Arturo va a quedarse en Buenos Aires veinte dias. T
3- Contesta a las preguntas por escrito y de forma compieta:
a- ¢A qué horas se acuesta Gabriel?
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4- Ahora habla de ti: (0,8) ¢Cuél es tu rutina por la mafiana? {Y a qué horas comes?

5- Completa el texto con las expresiones de la lista.(0,3)

desayuno — salgo —me levanto — llego — entro - tomo — almuerzo — voy — ceno — hago los deberes

Todos los dias weenno 128 SiEtE, vy de casa a las ocho. Voy al instituto

en autoblis y ...cce.... ..a las ocho y veinte.

. en clase a las ocho y media. Regreso a casa y

......... ..a las dos. .ccecvivcenene@ la merienda a las cinco y media y .....ooeco...2 las seis. Luego,

al parque Con Mi Perro. .......ccocoveerereereaes alas nueve y cuarto de la noche.

6-Saque del didlogo entre Arturo y Gabriel dos palabras masculinas v dos palabras femeninas (singular o
plural). Ponga el articulo correspondiente, delante de cada una de ellas.(0,3)

7- Completa la frase con el integrante de la familia adecuado: .(0,3)

abuelo/a, nieto/a, padre/madre, hijo/a, marido/mujer, tio/a, sobrino/a, primo/a hermano/a

3-.51y0: 50y tMNATIAO; THETES Ml suuucauuusscosisississsmsisssnmmsssssasasssssnssssssasssnsassnssorssasssessssassnmasassasens s sssassaren

b~ Lahermanaide mi Dadre e8Il ismsitsssmssssssssssssssssissssssrssssusssonssssssssssosssssssssssssnssesssronss

c- Los padres de mi padre son mis.

¥ d-Y los hijos de mis t{0S SON MiS.....ecevveuererurereeeirerernirereeeeeenes

e- El marido de mi madre €8 Mi.......cccovceeereevcnccrerunnnnes

8- Forma frases tomando un elemento de cada columna: .(0,3)

1- 2- 3- Frases
Maria Se llama Estudiantes a-
El Son Profesores be
Nosotros | Sois Castellano
Vosotros Hablamos En Caracas &
Ellos vive Miguel Lopez | d-
e

"El arte de vivir consiste menos en eliminar nuestros problemas que en aprender a vivir con ellos”
(Baruch)
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Nombre del (a) Alumno(a):..:
Componente Curricular: Lengua Espaiiola.
Profesor(a):

Ne: 44 . Grupo:
Evaluacion: 12 puntos.
Peso de cada cuestion: 0,3 puntos{) 2§ rla:;

Critérios de avaliagfio: As respostas deverdio ser claras, completas ¢ objetivas, escritas 4 caneta, sem rasuras ou uso de corretivo. Questdes
rasuradas ou nulas terfio seu valor diminuido pela metade. Respostas a lpis ndo terdo direito a reclamagdes. Problemas ortograficos com a lingua em

andlise acarretarfio desconto de 0,1 do valor total da prova. A avaliago ¢ individual

€ com consulta de material previamente combinado. Conversas

paralelas & realizagfio da prova acarretario perda total ou parcial da avaliagio. Boa Prova!
.

Lea el didlogo.
Pedro: jCarmen!, jCarmen!
Carmen: Hola, Pedro ;Qué tal?
Pedro: Muy bien, ;y ta?

Carmen: Yo estoy bien también. Mira Pedro, esta es mi
hermana.

Pedro: ;Como te llamas? -
Lola: Yo me llamo Lola.
Pedro: Mucho gusto. Yo soy profesor, trabajo con Carmen.
Lola: Encantada. Yo soy secretaria. Trabajo em uma oficina.
Pedro: ;Vives en Madrid? -
Lola: No, no. Estoy en Madrid de paso*. Yo \"ivo en Sevilla.
Pedro: Pues, bienvenida a Madrid. Hasta la vista.
Lola y Carmen: Hasta pronto.

*paso= passagem

1. Contesta las preguntas relacionadas al texto. Elabora respuestas
completas, utilizando el verbo.

a- (Como se llama la hermana de Carmen?

BRSNS £ LN (TN O

b- ¢(Dénde vive Lola? ;Cuél es su profesién?

§ha

e
BRIV SV O 7'

S c ;Cudlesla profesion de Pedro? ;Déonde. él vive?
¢ ) oo Mane .

o0 4

d- ;En el didlogo fue usado el tratamiento formal o no formal?
Justifique tu respuesta y ejemplifique con una frase del texto.(2X)

2~ Ahora contesta con tus propios datos en una frase solo
¢Cémo es tu nombre y apellido? ;Cual €s tu ocupacion?

Vi oo 5. Jan B ol 4 é oxs e
k. % f;._‘;m.é....@@o&i@%ﬁ....u&mm.é;a.
(Cual es l]u nacionalidad? ;Y donde vives? :

gf ; }Mi : IC\.Q-C«SSQ,’).\:(.IQ:L.&QC.;Q AT r

3- Conjuga los verbos entre paréntesis y
adecuadamente el texto que sigue:

Hola, yo ..x04..¢, (ser) Mara y ¢ (’/SJC, (ser)
Antén. Antén y yo .. ¥ X SQV(hsDc;:r) hermanos. Tenemos una
perra muy bonita. Ella ‘,_f‘l,D.,e, (ser) grande y afectnosa.
J&.‘mQ&..g (lamarse) Miel porque fC >< (tener) ese
color. Anton y Miel ...090 C (ser) buenos amigo“‘s, juegan todo

completa

N

el tiempo. Y t6 squién ... X. (ser)? i Yienes

4- Completa el didlogo: [r) cves’ =
Pedro: Yo 10 llamo Pedro. Y l) X.,oémo se llama?
Juan: Me .i)g.ma.f/... Juan. et

Pedro: Mucho... (. gusto.

Juan: El gusto ‘...@5...7..1111’0.

5- Escribe Io que se pide en el idioma espaiiol:
a- El nombre 5 paises de habla espaiiola:
2 P Al o2 ]
Dpono.g U
&

)]

b-El nombre de 5 meses del afio:

i ML oYy / } 7
c- Si hoy es lunes, ;qué dia serd mafiana?
d- ;Cudl es el nombre del wltimo dia de clase de la semana?

¢- (Qué frase dirias cuando la persona con quien conversas habla’
muy rapido? '

. v ) R
Dov..fonmn 4 Joa:;d»\w\me
1-{Qué frase dirias cuando quicres entrar en una clase o reunion,

pero estas atrasado?
! 9
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| Abre el oido

=> Compreensidn quditiva

LMOVﬁ
CQUE ta)? {Como

Isabela.

iHola!
27 2 Alberto,

0,5 N g

jAdids,
Isabelal

" iAdiss!
a0 yemos!

No des vueltas al pasado, ¢
pues no lo puedes cambiar.
Que no te agobic el futuro:
no sabes si llegara.
Disfruta y vive el presente,
1o lo dejes escapar,
porque una vez que se vaya
ya nunca mas volvera.
(Juan, 31-01-2005)
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ANEXO | — Prova 3 do professor B

Professora: Série: 3° ano Componente Curricular: Lingua Espanhola.

Nome: Turma: Data: Valor/Nota:

Instrugdes Gerais

* As respostas devem ser claras, completas e a caneta, sem rasuras e/ou uso de corretivo. Questdes rasuradas terdo seu valor anulado.

* O uso incorreto da lingua espanhola acarretara perda de 0,1 pontos da sua nota total, a cada erro cometido.

* E proibida qualquer espécie de consulta (colega, professor ou material). Também fica proibido o uso de eletrdnicos.

* Durante a avaliagfo, a conversa é desnecessaria. Portanto, diante de comentérios inoportunos e conversas paralelas o professor se sentird no
direito de invalidar ou desconsiderar sua avaliagdo (cf. caso).

* O valor de sua prova sera igualmente dividido entre o niimero de exercicios.

* Ao final da prova, o aluno deve entregé-la a professora e retirar-se da sala.

* O nfio cumprimento das observagdes acima relacionadas acarretara perda total ou parcial do valor de sua avaliagio. Boa prova!

Comprension Lectora — Texto para las cuestionesde 1a 4

1- Lee atentamente este texto y rellena los espacios con los articulos y contracciones necesarios, en seguida contesta las
preguntas indicadas abajo:

AEROPUERTOS: A pesar de lo que su nombre propone, no son puertos que vuelen; son nidos de aves y de hombres. A veces
un avién se equivoca, al aterrizar, y se produce una catastrofe. Como en los dias de niebla, una paloma, medio ciega, desciende sobre
el borde de la calle, atropellando otra, que protesta, y durante un rato, hay ........... escandalo de palomas. La condicién imprescindible
de los aeropuertos es tener el suelo encerado, brillante, para que los nifios puedan deslizarse, de un extremo al otro (que ellos llaman
ciudades), de modo que mucho antes de subir al avién ya han realizado .............. viaje. Hay adultos que suefian a menudo con
aeropuertos; aman la sensacién de mundanead que tienen en él, el arrullo de los parlantes que anuncian vuelos, el hecho de ser
merecidos por las alas de un avién que los traslada casi imperceptiblemente. Otros aman ............. aeropuertos porque les gusta
sentirse suspendidos entre una ciudad y otra, entre un horario y otro diferente, la sensacién de no haber partido ain definitivamente, ni
haber llegado, tampoco. Algunos, quedandose, suefian que pueden escapar. Otros aman el instante de premonicién, en el aeropuerto,
cuando las incertidumbres se convierten de pronto en certezas y, entre la niebla perpleja de los visores, un punto de luz LEJANO
parece el futuro. El que se queda suele experimentar una sensacion de vacio; el que se va, de frustracion; es entonces cuando el
viajero y el que se queda miran ................ aeropuerto y comprenden que es una isla. Otros, que aman el peligro, prefieren los
aeropuertos porque en ellos siempre estamos a punto de perder algo. Los hay que llegan 2 Gitime momento, OLVIDANDO promesas y
maletas; dan la sensacién de ser LIVIANOS, de que al subir al avién se desprenderan del pasado, como de un abrigo gastado. Los
hay, en cambio que llegan ............... aeropuerto tiempo por delante: somnolientos, como bajo el efecto de una droga suave, habitan
en el aeropuerto como si fuera un Gtero materno: estiran las piernas, bostezan, sonrien beatificamente, fuman lentos cigarros, leen
revistas, miran hacia fueraatravés ................ vidrio. Tedo lo cual no quiere decir que suban a tiempo al avion: la espera ha sido tan
placentera que con frecuencia, adormilados, prefieren quedarse en un sofa del aeropuerto, mullidos, oyendo a los lejos, el zumbido del
VUEIO; cuivesnsussines voz maternal de las azafatas que repiten monétonamente cifras y nombres.

Adaptado de Cristina Peri-Rossi, El museo de los esfuerzos indtiles.
1- En el texto, los anténimos correctos de LEJANO, OLVIDANDO y LIVIANOS son, respectivamente:

a- sucio, afeitando y faciles.

b- chico, adornando y déciles.

¢- dificil, acortando y cinicos.

d- lujoso, acostando y sueltos.

e- cercano, recordando y pesados.

2- Segln el texto podemos afirmar que el avién es comparado a un:
a- nifio.

b- hecho.

c- suefio.

d- ave.

e- molino.

3- Segtin el texto podemos afirmar que en los aeropuertos se pueden encontrar:
a- personas que aman el peligro.

b- ejecutivos caprichosos.

¢- monjas despedidas.

d- nifios creativos.

e. basurercs decorados
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Ejercicios — Gramatica de la lengua

1- De las palabras abajo, la Gnica que NO es del mismo género
que las demés es:

a- agua
b- enfermedades
c- detalles
d- proteccion
e- sangre
DRBRE S e paraguas se presenté como
............ idea...............original.
La alternativa que rell adecuad los huecos de la
frase es:
a- lo—una-muy
b- los —una - mucho
c- el—una-muy
d- lo—la—mucho
e- el—la—muy
3-Th......... mas fuerte que mi vecino. O verbo ser no presente
do indicativo fica:
a- eras
b- eres
c-es
d- has sido
e- foi

4- Sefiale el nimero defectuosamente escrito:
a- mil setecientos sesenta y nueve
b- mil quinientos veintiséis
c- dos mil doscientos veinte
d- mil novecientos setenta y seis
e- mil nuevescientos setenta y quatro
................ agua tiene

........... nutricién  y
puede resultar problemética.

a- La; un; porla;la;su

b- El; un; de la; de; su

c- El; un; en la; una; su

d- La; una; en el; un; suyo

e- ninguna de las alternativas arriba.

.................... importante
disminuicién en

papel
consumo

6- Si vamos a utilizar la frase siguiente a una situacién formal,
o sea, hablando con una persona con quien no tenemos mucha
proximidad, entonces decimos:

a- Te espero por la mafiana. Apurate.

b- Le espero por la maiiana. Apurete.

c- le espero por la mafiana. ApUrese.

d- Te espero por la mafiana. Apurese.

e- ninguna de las alternativas arriba.

7- Completa las frases utilizando los verbos indicados
en presente de indicativo, en la forma adecuada.

a- Marta, ta siempre (olvidar) ......................... todo.
b- Le (gustar)......................... los coches alemanes.
c-Abuelita, que boca tan grande tii (tener) ....................

........ de acuerdo.
usted?

d- TG y yo nunca (estar) ............
e- ;,COomo (estar)........cccoevveevennnn.

- Me (lamar)........cooooiii,

g- Sus hermanas se (llamar) ...................... Ana y
Manuela.

h- Nuestra casa no (sen).............cococevne.. muy grande.

i- Este autobls (in)...........coeeeeeeeee.... Madrid

j- ¢Qué hora es? Creo que (ser) .................. Ocho y
media.

8- Escribe lo que se pide en el idioma espaiiol:
a- El nombre 3 paises de habla espafiola:

b- El nombre de 3 meses del afio:

¢- Si hoy es lunes, ;qué dia sera mafiana?

d- ¢Cuél es el nombre del Glitimo dia de clase de la
semana?

e- ¢Qué frase dirias cuando la persona con quien
conversas habla muy rapido?

f-¢Qué frase dirias cuando quieres entrar en una clase o
reunion, pero estas atrasado?

g-;A qué hora te acuestas?

h- ¢A qué hora sales de tu escuela?

9- Produce 6 frases utilizando el vocabulario de la
lengua espafriola. Las frases deberan tratar sobre la
rutina, la casa, comida, la ropa, la familia y las
profesiones, no necesariamente en el orden.
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ANEXO J- Prova 1 do professor C

Escola Estadual de Ensino Médio

Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol
Professora:

Nome:”

Turma: SOV
Data: 2.8/0u1 201 ) ' ,

PRUEBA 1

1 - Escribe un dialogo utilizando los cinco nombres y estas cinco personas tienen que hablar por lo

menos dos veces:

ALAN — CARLOS — MARIA — CARLA — JOSE

(Mo mmmw < (oo,
1/
Conlir’ \*O\O‘ " 1§ faomme i@ 0G4

\\N<

SE

Y ele

QY VAl ) | ewd QA {%CL‘V
j/zla»\ )%&Coy proy T, T8 e
/{WA% /f\ w@m
gfx WO A o -
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2 - Completa con los verbos adecuados:

a) Hoy usted..S%Tar muy biiﬂ L\/L\C,
. . l’o)ﬁ L S

b) No.creg gue esta €5..... i
) /%M A?»( _ Cy go)\
¢) Adelante €%t = Ia tienda ge mi papa.

SO

d) Yo Bl U p%rro negro. -\~
A B isiiicd

e) SeiquetdE317 hambre, A

f) EllaseMa¥na Luisa. (-

h) - No:quiero:encuentrar con €I, que x5tz

) Tu S muy glpa. v

la Hole de o
)} Nosotrosnoi‘f:“.‘@@. cthse hoé p)oﬁ'ela tarde. de

o k) . Ustedes==8%7 8. un encuentro en el miércoles.

4 — Ordenalosdias de la semana.

Domingozgmaries — viernes — sabado — jueves — lunes — miércoleszz==-

@ e ) (9) (9 (&)
A o) © £ & g,

05. Complete:con los dias de la semana:

muy pesado.=

o e
SLIBOET

=3 -Completa con el verbo
- adecuado

.. (serlestar/llamar(se)):

78) LComo .512.7., Juan?
b)2Te L ama@Andréa? ¢
€) Yo 20Y... Alfredo. -

zolpsEseys
Che

&)
Y

Hoy es marteszmafana sera Mzﬁasado maﬁana&g&u_@j yﬁaye,guﬁe&zi‘

e~ coles
a) jueves —viernes — miércoles
b) lunes — jueves — viernes
c) -miércoles =viernes — lunes
d) jueves—sdbado — miércoles
% miércoles —jueves — lunes

(Uniforl - CE)

06. Hoy,-miércoles, nos reunimos para terminar el trabajo que:empezamos?‘}¢v | lunes.

mafiana AvaunL S
anteayer G~ € G~
“pasado mafiana dep o< de ameant s
hoy aje

ayer Orev -

Xooow




ANEXO K - Prova 2 do professor C

156

EL BEBE DE LOS PAPONATAS

Los paponatas son unos pequefios seres de colores con forma de patata.
Ademas de ser divertidos y simpaticos, los paponatas tienen una caracteristica
muy especial: cada vez que nace un bebé paponata, sea dei color que sea, a
sus papés les crece un nuevo brazo del mismo color que el bebé. Ese es el
brazo especial del bebé, que sus papas dedican exclusivamente a cuidar de
ese hijo.

Pero un dia un bebé paponata de color azul nacié sin que a sus padres les
creciera ningtn brazo azul jMenudo problema! ; Cémo podrian cuidarlo, si sus
papas soélo tenian el brazo verde de su hermano mayor y el brazo rosa de su
otra hermana? Lo primero que intentaron aquellos papas tan preocupados fue
ponerse un brazo de mentira, pero no servia para nada, y el bebé no hacia
otra cosa que llorar. Luego pidieron ayuda a otros papés paponatas, pero
todos tenian todos sus brazos muy ocupados con sus propios nifios, y nadie
pudo hacer nada.

Los papés del pequefio paponatito azul ya no sabian qué hacer, y se morian
de pena al ver que su bebé moriria por no poder cuidar de él.

Pero entonces, sucedié algo que no habia ocurrido jamas. El hermanito verde
y la hermanita rosa fueron a ver a sus papas y se ofrecieron ja compartir sus
brazos especiales! Los papas no podian creer que tuvieran unos hijos tan
generosos y estupendos que estaban dispuestos
a compartir sus brazos, a pesar de saber que si
los dejaban para cuidar a su hermanito, muchas
veces no podrian usarlos con ellos mismos por
estar ocupados con el bebé. Papad y maméa
paponata se llenaron de alegria y felicidad por
poder cuidar al bebé, y desde aquel dia quisieron

cuidar del bebé siempre que quisieron.

http://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/el-bebe-de-los-paponatas

1 — De acuerdo con el texto, contesta las preguntas abajo:

a) ¢Quién son los paponatas?
b) ¢Qué ocurre a los papas paponatas cuando les nace un bebé?

¢) ¢Lo que primero intentaron los papas paponatas cuando les nacié el bebé azul y no les crecié

ninguin brazo

d) ¢Qué hicieron los hermanitos del bebé azul para ayudarle?
e) ¢Cudles los colores de los hermanitos del bebé azul?

VOCABULARIO
colores — cores
patata — batata
brazo — brago
bebé — bebé
sea - seja
sin - sem
muy —muito
naci6 — nasceu
menudo — grande
podrian — poderiam
mayor — mais velho
intentaron — tentaram
fue — foi
ponerse — cofocar
pero —mas
hacia — fazia
lorar— chorar
luego — em seguida

pideron ayuda — pediram ajuda

tenfan — tinham

nadie — ninguém

pudo — péde

papas — pais

hacer — fazer
hermanito — inmdozinho
fueron — foram
aver-até

compartir — compartilhar
lenaron — encheram
quisieron — amaram
tuvieron - tiveram
todavia — ainda

crecié — cresceu
alucinante — incrivel
multicolor — colorido
pudieron — poderam
ayudar — ajudar
quisieron - quisessem

todavia muchisimo mas a sus generosisimos hijos mayores.

Y tanto los quisieron, y tan generosos habian sido aquellos pequefios
paponatas verde y rosa, que al poco tiempo también a ellos les crecié un
alucinante brazo multicolor, con el que pudieron ayudar a sus papas a

Autor: Pedro Pablo Sacristan
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2 - Conjuga el verbo VIVIR en el presente de indicativo.

Yo

Ta

El

Ella/Usted

Nosotros

Vosotros

Ellos/Ustedes

3 — Completa los espacios con el grado de parentesco en espaiiol de las palabras que estan entre
paréntesis.

Ejemplo: Maria tiene un hijo___. (filho)

a) Jorge es de Carmen. (sobrinho)

b) Dennis es de Jessica. (pai)

c) Fermanda es de cinco nifias. (méae)

d) Mi es duefio de una camioneta. (avo)
€) Debora es de Lacia. (neta)

4 - Completa con el adjetivo posesivo correspondiente al pronombre entre paréntesis.

Ejemplo: Este es mi libro . (yo)

a) ¢Donde esta bicicleta? (usted)

b) Esta es escuela. (nosotras)

¢) ¢Doénde viven amigos? (ta)

d) pasaporte es azul. (vosotros)
e) Estas son pruebas. (ustedes)

5 — De acuedo con los grados de parentesco escribe el correspondiente.
Ejemplo: Padre — madre

a) Cufiado -

b) Marido -

c) Suegro -
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d) Nieto -
e) Madrastra -
f) Yerno -
g) Hermana -
h) Hija -
i) Sobrino -

j) Abuela -

6 — Completa la conjugacion del verbo pronominal LLAMARSE

Yo Me
Te llamas
El/ella/usted llama
nos llamamos
Vosotros
se

7) Marca la alternativa correcta para la conjugacion del verbo CORRER.

a) (
b) (
0 (
d)(
e)(

) CORRO, CORRI, CORRE, CORRIN, CORREIS, CORREMOS

) CORRO, CORRES, CORRE, CORREMOS, CORREIS, CORREN
) CORRE, CORREIS, CORRE, CORREMOS, CORRO, CORRIAN
) CORRI, CORRE, CORRO, CORREN, CORREIS, CORREMOS

) CORRES, CORRO, CORREN, CORREMOS, CORREIS, CORRI

iBUENA PRUEBA!
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ANEXO L - Prova 3 do professor C

Nombre: N°”

Evaluacién Espaiol

Lee el texto:
Pablo Picasso

Pablo Diego José Francisco de Paula Juan Nepomuceno Maria de los Remedios Cipriano de la
Santisima Trinidad Ruiz Picasso nace el 25 de octubre de 1881 en Malaga, Espafia.

A los doce afios ya forma parte de la Academia de Bellas Artes.

A los veinte afios es un joven artista que vive (vivir) entre Barcelona y Paris. Pinta pobres, ciegos,
mendigos.

Sus amigos son pintores y poetas.

Trabaja con todo tipo de arte: escultura, grabado, pintura. Sobresale en la pintura de lienzos.

Participa de varios estilos, como el Surrealismo y el Impresionismo, pero el que le da éxito es el
Cubismo.

Por pintar el Guernica, y por sus ideas republicanas, la dictadura de franco lo impide volver a
Espafia. Por eso, pasa los ultimos veinte afios de su vida en el sur de Francia.

Se casa por primera vez con Olga Kokhlova, una bailarina rusa, con la que tiene cuatro hijos: Paul,
Maya, Claude y Paloma.

Picasso muere el 8 de abril de 1973, con 91 afios.

Su cuadro Guernica sélo pudo volver a Espaia muchisimos afios después.

1) Contesta a las preguntas correctamente: (2,5)

a) ¢ Cuando y dénde nace Pablo Picasso?
b) ¢ Con cuantos afios ya forma parte de la Academia de Bellas Artes?
c¢) ¢Doénde vive cuando tiene veinte afios?
d) ¢ Qué tipo de arte suele hacer?

e) ¢ Cuando y con cuantos aflos muere Pablo Picasso?

2) Marque V para verdadero y F para Falso: (1,0)

a) () El nombre completo de Pablo Picasso es: Pablo Diego los Remedios Cipriano de la
Santisima Trinidad Ruiz Picasso
b) ( ) El estilo de arte que mas le da éxito é el Cubismo
c) ( ) Lo prohiben de entrar en Espafia porque pinta un cuadro que se llama Guernica
d) ( ) Trabaja con todo tipo de arte: escultura, grabado, pintura, pero sobresale en la pintura de
esculturas

3) Completa las frases con los verbos entre paréntesis en presente de indicativo, estableciendo la
debida concordancia: (2,0)

a) Esa sefiora que es mi profesora de matematicas. (pasar)
b) Adela en una bicicleta moderna. (andar)

c) Lastiendas no de noche. (abrir)

d) ¢Doénde ? (trabajar — tu)

e) Mis padres en Madrid. (vivir)

f) ¢Cuando tus padres? (llegar)

g) Yo el té a las cinco; soy inglesa. (tomar)

h) Mi hermana y yo en el coral de la escuela. (cantar)

4) Relaciona cada profesion (a la izquierda) a su definicidn (a la derecha): (2,0)
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5) Marca con “I” las frases que presentan relacion de intimidad (informal) y “F” para las que
presentan respeto (formal): (1,0)
a) ¢Como te llamas? ( )
b) ¢Doénde vive? ( )
c) ¢Es usted el director del colegio? ( )
d) Eres mi amiga muy querida. ()

6) Sefala la alternativa correcta: (1,5)

a) Para saludar decimos:
() jHola! Buenos dias () Encantado () ¢Como estas?

b) Para preguntar el nombre:
( ) Mucho gusto ( ) ¢ Como te llamas? () ¢Como estas?

c¢) Para preguntar la nacionalidad:
( ¢Doénde vives? () ¢(Deddnde es? () ¢Qué haces?




ANEXO M- Prova 1 do professor D
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‘ ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
PROFESSOR (A):

| COMPONENTE CURRICULAR;
! ALUNO (A):- No: . SERIE: TURMA:

| Valor das questdes: DATA: ;
Observagdes: Respostas 4 caneta e sem rasuras,

‘1. Lee el texto y completa con los articulos y las contracciones que faltan:

Todas mafianas, suena despertador a seis en punto. A veces, tengo ganas de
tirarlo contra pared. Enseguida, mi madre abre puerta de habitacién y me dice:

- jJulio, buenos dias! No te retrases que desayuno estd en mesa.
i De salto, salgo de cama y me voy a duchar. contacto con agua me cambia
! humor. Después bafio y desayuno me siento mejor. Pongo cuadernos en
Imochila Y, salir, le digo adiés a mi mama. .

A camino cole, siento gran alegria porque voy a ver a amigos y a Monica.

2. Relaciona las dos columnas: 3. Escribe las hora con letras.
_ 10h40

a. Eslauna y cinco. 9h30 a. 8h45
b. Es la una y diez. Ih15 b. 11h _
c. Son las dos y cuarto. 12h ¢. 6h10
d. Son las tres y veinte. i 3h20 d. 4h55
e. Son las nueve y media. 13h10 e. 2h20
f. Son las once menos veinte. 7h30 £ 10h30
g. Son las ocho menos veinte. 19h40
h. Son las siete y media. Q 1h05

i. Son las doce en punto.

4. Relaciona las palabras de Ia primera columna a los dibujos de la segunda. S N N - 3% %83 E‘r—.'i} 7
. S D g 8 ¢
Y . — — = =] —ma B B g
1. farmacia () 2 E;SOEOZ:DE{-D ,0@5!’;»—5‘
- 528 8FCfo5REE~s
' pre’ ofeisfge3topspn
2. camicerta (€ 3895588858538
o o o 0 o 5 T o = = 0 =
582288 2-°388ngs
3. fruterfa ( wwmowo-vou‘g%'-cﬂgo%
AR ST
R [} © o o [ S =S 4
@ ey o Z. N = o B 9«
4. pescaderia ()@@ %&ég:—%:h‘:gggg‘f”;g
. S o e e 2 ¢ 2.9 =
@ Sy B3-gEEE2EES2 S
5. cafeteria () 5529 ° 2 : E® B s o0
| L 2 =< e 283 w g B2
i > 58EQ RN SN
y @ s @
3 g8 B © W e g 9N
6. hospital ( . clg 2o~ Sa"gﬁwgl—;
w g a ~— ....5 c_:< = o e
; 588 BrEZZELE
7. kiosco ( 53 2 o e &9 g-'c 8
. o g - “EEBgwghg
o &, < —_~ g as o aYy 8
8. relojeria () T ~ a® B o O
— °© 2595 ¢ z 5 g
& & ?
A g c<egs85Z2
9. gomerfa- ( 2 & Sra &g,
~ SEragag
; - > &4 a-g A=
10. estacién de serviclos () iy 83 o
£ B5g &
@ a5
«< “ @
11. banco ( )@
i iSuerte!
12. tienda de ropas ( )m ’ /
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ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO BASICA .

Nome:...

. Forma frases com os elementos.

(rece/Maria/tener/ anos
viaria tiene trece afios.

1) historia/de/todos/clases/tener(yo)/los/miércoles ;
© bevgo cleces Yo Wisloeia, Yodos Lo v».u-‘gdé
») suefio/estar/porque/tener/Mirta/eansada. .

i ¢ , o
:) tener(vosotros)/estudiar/examen/para/el/que i

N .
5 Win0s mug @

\]gm‘,;u)é Lene) ai E!:l:l& cf ol e\ g’&mLe)V\(
1) estuche/tener/muchos/les/de/tapices/nifios/color/en/el

cdop e\ 4
. estuche
2. Completa el didlogo con las informaciones del recuadro:

Adiés—— apellido tienes  venezolana
-Quién enecantado  de-dénde-erescusl

1) - jHolaj Soy Natalia. ;Como te llamas?
f Of;l é ¥e) v\& egg{'/’,, Sofia?
De Chile. ;Y ta? _
')z? Ycﬂ_\l&_”';‘;’lo (( i;‘sn ?l\afael?
oy yo. 2
e
;/iliiogi:%iolina, lie v\éz‘ correo eletronico?

Si, c.arruda@online.com.

.Y teléfono?

Es 91 301 10 33.

Vale, gracias.

{) — Héctor, te presento a una amiga. Se llama Julia, es

ie Brasil.
Hola, Julia, ¢ ¢ s ¢ Eres de Sio Paulo?

No, soy de Porto Alegre.

Muy bien. Bueno, nos vemos luego.
Vale. Hasta luego.

Adids. Hasta luego.

..................................... Turma:.. 20
Disciplina:.....L2.2AMOL oo, Data...... 48108 . Nota:

...............

3. Elige el pronombre personal correspondiente a
cada frase:

(A) ¢Van al cine mafiana? J~(F) Usted/EVElla
(B) Estamos bien, gracias. C4c) Yo

(C) Pienso ir a tu casa. + (&) Ustedes

(D) ;Qué tenéis en el estuche?A(D) Ta

(E) Se despierta siempre muy

temprano. ~~(n) Vosotros

(F) Marcos, jtienes un boligrafo

para prestarme? C_£® Nosotros

4. Completa las frases con los verbos ser, estar y
tener: U
a) & Oy " alumno de espafiol,

‘1’3"‘3 o once afios y e;k«g{ enel 6°
afio. (yo)

b) Maria £\~ C/en la escuela y

__Yi e (muchos amigos.

¢) Lucas ¢ casado con Marta. Ella

€ espafiola. Ellos 1iewvw/ tres

d) Laura y Ana $0 V\L{spaﬁolas,
\aonj  de vacaciones y Maﬂ%
de conocer nuestro pais.

e)_ %oy \/\ brasilefia, __¢¢ L(,:,/\ aprendiendo

espafiol Y lew que practitar para
conocer la lengua espaiiola. (ti)

jSuerte!
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ANEXO O- Prova 3 do professor D

«

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
PROFESSOR (A):

COMPONENTE CURRICULAR:
ALUNO (A): Ne: SERIE: "URMA;
Valor das questdes: DATA: ) ' ) v :
Observagdes: Respostas 4 caneta e sem rasuras.

1. Observa el cuadro y rellena los huecos del texto a continuacién con los articulos, segin convenga:
el(4x) la(6x) las(2x) los al del (2 x) }

La importancia Ciclopaseo

ultimo viernes de cada mes “bicichiva” de fundacién Biciaccién recorre calles de Quito con
globos y hasta con una banda de pueblo. Ciclopaseo naci6 en febrero 2003 como una propuesta de
algunas organizaciones, entre ellas Biciaccion. Tras un traller llamado “Ciclovias para Quito”, en _____ cual se analiz6
contaminacién ambicntal, sc propuso a bicicleta como alternativa de transportc urbano.
recorrido inicial comprendia 10 kilémetros. Actualmente, _____ ruta comprende 30 kilometros y convoca a un promedio
de 40 mil personas. “Visitar Quito un domingo de Ciclopaseo es encontrarse con una ciudad diferente. No son sus calles
las que se transforman, sino modos de relacionarse entre ciudadanos y formas de percibir esas mismas
calles que durante la semana le pertenecen caos de congestion y contaminacion ambiental”; comenta
Velasco.
Texto disponible en: www.lahora.com.ec/fontEnd/main.php?idSeccion=767394. Accedido en: 11de ene.2009.(Adaptado)
Q. Ahora, relaciona las figuras a las palabras: y

elp -yzl '8
0¢yll 3
0Tuy @
ceyep
OrY4yL ®
4or q
SPuL ®

} la estacion de tren

) la fruteria

) la carnicerfa

) fafloristerfa / la floreria

) la peluqueria

'SBI}9] UOD SBIOY SB[ SGLIOSH '€

) la estacién de metro
) el quiosco

) la papeleria

) elclub

) la guarderia

) la parada de autobls
) la panaderfa

} el aeropuerto

) la oficina de correos

) Ya comisaria de policla

4. Lee el texto y responde:

jHola! Soy Jodo Silva Rodriguez. Tengo catorce afios. Soy brasilefio, de Curitiba, pero vivo en Espafia, en
Madrid, porque mis padres trabajan ahora en Madrid. Mira, esos son mis padres. Mi padre se llama Luis, y es
profesor, y mi madre se llama Laura, y es periodista. También tengo dos hermanas y un hermano. Mis
hermanas se llaman Andrea y Laura, Andrea tiene 15 afios y Laura 13; mi hermano se llama Luis y tiene 9
afios. No, no...Luis tiene 10 afios.
Marca verdadero o falso.

1. Jo#o vive en Brasil. ( )

2. El padre de Jo#o es periodista. ( ) .
3, JOZE) tiene dos hermanas y un hermano. ( ) iSuerte!

4, Las hermanas de Jodo se llaman Andrea y Laura. ( )
5. Luis, el hermano de JoZo, tiene 13 afios. ( )




ANEXO P- Prova 1 do professor E

g 19 de Q,C&’U,Q de 2011. NOTA
Componente curricular: Lingua Espanhola &
Avaliacdo n° 1 - Trimestre: 1° — Valor: 10 pontos 3 Y /
. Professor (a): L
Aluno (a): : Ne: 42 Turma: _@L
Critérios e orientagdes pafd a avaliacio: Serdo observadas as habilidades relacionadas &
compreenséo da leitura e a producdo de respostas adequadas. Y /}(j\\
Observagéo: o ‘/ G
\A‘/JO’ g Q/"/
M -
LOS FORMALES Y EL FRIO Q00 A77wa? ¢ & IWE -
. Mario Benedetti
p UINEe NS NSION
01. Mientras comian juntos y distantes y tensos, 22, ¢l silencio era espera la noticia era el frfo
02. ella muy lentamente y &l como ensimismado/  23. en su casa la de ella
03. hablaban con medida y doble parsimonia 24. hallé café instantdneo y confianza y cobijo
04.  detemasimportantesy de algunos - 1 | y T e
quebrantes e " 7925, una hora tan s6lo de memoria y sondeos .
Wortn, aen(rENONAQ 26.  hasta que sobrevino un silencio a dos voces
05. entonces como siempre 0 como casi siempre  27. como cualquiera sabe en tales circunstancias
06. el desvelo social condujo a la cultura 28. es arduo decir algo que realmente no sobre
07. asf que por la noche fueron al teatro Ao, M40 e G
08. sin tocarse un ojal ni siquiera una ufia. 29. él probd sélo falta que me quede a dormir
e LS O Dot 2 30. y ella también probd y por qué no te quedas
09.  susonrisa la de ella 31. y él sin miraria no me lo digas dos veces
10. era como una oferta un anuncio un eshozo 32. y elia en voz baja bueno v porqué no te
. su mirada fa de &l quedas
12. iba tomando nota de como eran sus 0jos.
M ' < 33.  ysuslabiosde él
13. y como a la salida soplaba un aire frio 34. se quedaron gustosos a besar sin usura
14. y unos dedos muy blancos indefensos y 35. sus pies frios los de ella
tristes 36. que eran solo el comienzo de la noche
15. apenas asomaban por las salidas de ella desnuda
16. no hubo mas remedio que entrar en un
‘boliche 4.~ 37.  fueron investigande deshojando nombrando
OOV 38. proponiéndose meias preguntando a los
17.  yyaque el camarerg se demoraba tanto -~ ¢ cuerpos
18. flegaron cautelosos hasta ta confidencia 39.  mieniras la madrugada y fos temas candentes
19. exira seca y sin hielo por favor y fumaron 40. conciliaban el suefio que no durmieron ellos
20. y entre el humo el amor era un rostro enla
niebla 41. que hubiera previsto aguella noche
42. que el amor ese célebre informat
21. en sus labios los de él 43. se dedicara a ellos tan formales.

RESPONDA CON ATENCION Y SIN RASURAS

1- O texto refere-se a duas personagens.

Y
a) Quem s#o elas? 4

_ 0 | e

U
b) Que tipo de personalidade o autor procura atribuir a elas?

JONSGN %WW\C\»W ; dexonXodon ~Giaa NOD W C@/Y&&Cmm .

E &4
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2- Os fatos relatados no texto d nrolam—se em quanto lempo‘?
QO blen slala C&Pf) TR )\ggjtg d@\&%w&fﬂ'\* 'Y
oon afe ccwike . [~

T —

3- Explique o que significam as quatro linhas da quarta estrofe (finhas 13 a 16)
90 ouon s er o \\,( \'\\\\((Yx‘f\ (4 B & Gi.( AN Miw&},\dﬁ)} -
e . oo doden efanmm® Secomds &zwss € o yauda (ot
ﬁCo agiram as pessoas no “boliche™? Q?y’:\:yg\ L danm Jeone Q}\Q DR
\é / c ETJL,\Q,QL'\LJ‘{Y‘ ;
ga%h g e o&\um LS&/W\Q\_C&\ ellas JE\

Comngiinor ¢ eom fw\&)f) M@QA« k\«m&} KAA{M«\Q\Q

5- Como podem ser fraduzidas as quarta e quinta linhas da sexta estrofe (linhas 23 e 24)?
s € MO &QNQ- d&CLF e @Jz I s - w (&1\5\&\1’\-&/\/?\&3)

V)

6- O que significa a expressao “una hora tan sélo de memona y sondeos’, (linha 25)7?
Umo ko ¥ de pmienméiion )\LW\\Y)\QW £
*\ﬂﬁom YN o qua D&B(M\r\_ {m@tgn £ =
< 4] ) \ (\/

7- Algumas passagens do texto permitem definir o tipo de refaco que hé enire as personagens. Defina
esta relacBo apontando os trechos que the permitiram ial concluséo.
Wl ontnon ¢ W‘m WW\K& S (S\LWK&"{KM B ﬁ:q N\Pf)
Moo Quie  om@om Y Morecon S A;dn Qﬁ%ml N / 3 o :L g
\ i

° L
8] i 1A 5&'\)
% L/\’V

L/

8— Por ordem sequencial da narrativa, onde foram as personagens em cada momento?
1= soluande o Xu\km ) S@\&ww\&\% P cana
do i lban /2

9- Se undo o autor deixa transparecer no texto, como s8¢ e como agem as pessoas formais?

QUOLUV\O” S _ a4 A . ﬁﬁﬁwm /chhﬂ’v\GXY\ NOB

10- Explique, em poucas paiavras, a ligago que ha entre o titulo e 0 conteudo do texto.
/L\J’} [)ﬁu\h@s( ) J)P\\JW\QM) R C:_'\D’\JQ’K, A SN0 ‘C}\?/\/‘I -
R
oo 0. L dFolonem Fordds wan onren  Xae
< " %@wa& .




ANEXO Q- Prova 2 do professor E

Professor (a):
Aluno (a): _

Observacao:

A0 de _vmie de2011. | NOTA
Componente curricular: Lingua Espanhola 5%
Avaliacdo n°® 2 — Trimestre: 1° ~ Valor: 10 pontos -

Ne: 2(p Turma: 2C A4

Critérios e orientagdes para a avaliagdo: Serdo observadas as habilidades relacionadas a
compreensdo da leitura e a produgao de respostas adequadas.

La respiracion

Inhalacidn, exhalacién y emociones

se haran sentir.
Prana, el secrefo de la inmunidad

nerviose.

1- Seguin el {2xto, cuando estamos con poca
nergia y decaidos, nuestra respiracion es:

‘a) fatigosa

b) jadeante

& fenta

d) rapida

2- Segun el texto, ia respiracion se debe
realizar prioritariamernite con:
2))la parte inferior de la barriga
b) el bajo y el alto térax

c) el pecho en su totalidad
‘@i’:todo el aparato respiratorio

3- Segun el texto, un poderoso incremento
_dela fuega vital sélo NO nos lena de:

d) vigor

En ninguna parte hemos aprendido a manejar nuestras emociones negativas. Nien la casanie
la escuela nos ensefiaron qué hacer cuando liega la bronca, los celos, la depresién, o como revertir
estos estados que nos persiguen y tanto estrés nos producen.

Sin embargo, la solucién la tenemos muy cerca: la respiracion. Ella representa la conexion con
nuestra mente. Los antigues sabios de la India explican que la mente es como un barrilete que vuela y
se dispara con el viento por todas partes, y que la respiracion es el nexo, el hilo que puede manejarla.

Sri Sri Ravi Shankar, prestigioso maestro hindt fundador de un movimiento mundial para
erradicar el asfrés y mejorar la calidad de vida del individuo, explica que “la respiracion ha side
altamente ignorada por Occidente y, durante siglos, también por Oriente; sin embargo es la
herramienta perfecta para manejar la mente. La mente — el hogar de nuestras emociones ~ va y viene
del pasado al futuro sin cesar, produciendo bronca o rabia por problemas ya ocurridos o ansiedad por
lo que debemos hacer. Esto es el estrés. El estrés no es sobrecarga de actividad, sino simplemente la
vacilacién sin tregua de la mente entre el pasado y el futuro”.

Si observamos con atencion podemas ver gue cada emocién produce un ritmo de respiracion
diferente. Por ejemplo, cuando estamos deprimidos, la respiracion es lenta y pausada, apenas sentida.
Pero cuando estamos alterados o furiosos, la respiracidn es rapida y corta. Los nifios, cuando se
enojan, apenas respiran. La respiracion tiene una fuerte union con la emociones vy, aprendiendo &
respirar de diferentes formas, podemos revertir estos estados.

Con solo unos minutos de practica diaria de una respiracion pausada, realizada
preferentemente con el bajo abdomen, inhalando e inflamando el vientre, exhalando y permitiéndole
que se desinfle, como si fura un globo, haciendo intervenir lo menos paosible el pecho, los beneficios ya

A través de la respiracion correcta obtenemcs un podercso incremento del prana — en
sanscrito; k en japonés; chi en chino — y fuerza vital en castellano.

Cuando tenemos el prana alto, nos sentimos llenos de energia, vitalidad y alegria, como
cuando llegamos al borde del mar o de la alta montaria.

En un cuerpo pleno de prana, los virus encuentran mayor dificultad en proliferar el sistema
inmunoldgico se eleva, mejorando la salud, la tersura de fa piel y el cabello, y apaciguando el sistema

4- Segun el texto, es CORRECTO afirmar
que:

a) la respiracion, a pesar de relacionarse con
las emociones, no interflere en sus
mecanismos.

&) ia respiracion, por tener una relacion con la
mente, es la solucién para los problemas del

Qgar.
éé) los virus fienen poca posibilidad de
eproduccion si un cuerpo estd feno de
respiracion prana.

d) una acelerada actividad de practica
respiratoria diaria genera una mejoria del
estrés. ! A
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5- Segiin el texto, es INCORRECTO afirmar c) es un poderoso oponente frente a la
e el prana en el organismo: contaminacion por virus.
&es el secreto del apaciguamiento dei sistema d) provee energia, vitalidad, alegria y mejora ia
respiratorio. salud.
P es fuerza vital en castellano, chi en chino y k
en japonés.

Lieuiz el hueco con la forma apropiada del presente de subjuntivo:

1- La profesora Ana quiere gue nosotros ( »gla &eﬁcula Mar Adentro.

(a) vimos (b) vea Jyveamos

2- Amanda insiste para que su hermano més para la proxima prueba.
(a) estudia (b) estudio Q@)est/ume/

N ) . R R
/" 3- ES ngeesario que mis amigos que siempre tengo muchas lecturas para hacer.
( N cernprendan(b) comprenden(c) comprendieron

4- Dudo que facil vivir sin amigos.

(a) eran (b) era (_‘29)&/  .

5- Chicos, es necesarig qu més atencién a su alimentacion.
(a) dan B (c) daban

6- Hay alumnos que les hablar en espaﬁfcﬂ
M&

(a) encanté (b) encantaba

7- Es importante que amigos, siempre.

sotros
(a) tenemos ) ?DA;@{( igamos (c) tendremes

8- Yo dudo que todos los politicos no . honestcs~
(a) era (b) sea Lsgan

9- Para aprender, es n&é;grio ye‘todos mucha atencién en clase.
(a) ponen @ggngan (c) pongas

Observa la cancién y el fragmento del poema y completa con los verbos indicados en
presente de subjuntivo:

Go back )
Aungue me _ MOJ\/\/»’LO%( (tamar)
Aungue ———————alcine (in)

Aunque __ NCAO MG K reclamar)

Aungue ese amor N0 _amnimtnd(caminar)
Aungque eran planes y hoy yo lo sient

Si casi nada quedd

Fue solo in cuento

Fue nuestra historia de amor

Y no te voy a decir si fue lo mejor

Pues

Solo quierc saber lo que puede dar cierto

No tengo tiempo a perder

Yz no se encantaran mis ojos en us ojos,

Ya no se endulzara junto a ti Wolor.

Pero hacia donde __ auon” N Tlevaré fu mirada (ir)
Y hacia donde  Carnaviod »  Hlevaras mi dolor. (caminar)

Buen trabajo...
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ANEXO R- Prova 3 do professor E

, 5 de 00 A0 de 2011. oA
Componente curricular: Lingua Espanhola
Avaliagdo n°® 3 — Trimestre: 2° — Valor: 10 pontos /\‘ /
. Professor (a):
Aluno (a): ___ - N° 7/{ Turma: % 4

Critérios e onentégoes para a avahagao Serdo observadas as habilidades
relacionadas a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante o trimestre. Prova
global.

Observacao:

1- Completa el texto con las conjunciones coordinantes del cuadr0'

« = A W
= .kQV

Ias: que —asi que -{y¥y¥y)~sin embargo - sin embargo aunque — pe‘@— due\ quie - QJ‘J‘ >

El graffiti

Es un término tomado del latin, O M \en italiano, graffiti es el plural de graffito,
[ A -
Q% [ significa “marca __ ,//’ﬁscripcién hecha rascando __AY / rayando un muro”.
e T— /
Z 0 \
2Ny, ,e\l\término “graffiti” ha pasado a muchas lenguas.
Es habitual ofr “graffitis”, en p|ura| pero siendo etlmologlcamente estricto no seria correcto,
ya que de por si la palabra ya es plural, -~ Rl 05 %n espaiiol estd permitido “graffitis” dado

su amplio uso 7. 2K mcorrecm Lo correcto €5 usar la palabra grafito y grafitos para su
_———\

plural, (i icoy s Mson las versiones castellanizadas de graffito , _graffiti, respectlvamente

En los afios se‘genta el principal escaparate de graffiti era el metro neoyorquino. _ A Q»?
Gl
cada vez habia mas competicion para ver quién pintaba més _\ pas’ grande hasta que a algunen

(-
se le ocurri6 hacer firmas en la parte de afuera. Asi pues, empez6 el verdadero auge del graffiti.
El graffiti evolucion cada vez mds _\-— mas, creando un verdadero movimiento

alternativo extendido por todo el mundo. / J/US*\ el graffiti actualmente abarca desde

grandes murales de muchos colores que son verdaderas o\bras de arte, a pintadas de unos pocos
minutos en el metro de cualquier ciudad.

Segin dicen algunos escritores el graffiti es guerrilla urbana, lucha en contra de lo
estabelecido, o sea, es la libertad de expresion en estado puro. Expresarse mas alld de las leyes, mas

alld de las normas, de lo que se puede y no se puede hacer.

2- Contesta a las preguntas baséndote en el tema del graffi tl
a) Segun el texto, équé significa el termmo graffiti? v
JAMALOy o N S Al LINC "im;,\A oAU A
L

\/\O\N}C\/\pﬂ,{i AN 1YY \/L/UL& ¥
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b) ¢Cémo definen el graffiti algunos escritores?
En e JOINIIINC, i RO }vuowo\ s WS
\s\m}ewu«u\w\,@ Nﬂ\ N AL ,\\MM 3 M/UW/JM
SAMOMD (A

3- Conjuga los verbos que estan entre paréntesis en la segunda persona del singular del
imperativo afirmativo:

O s

a) TANNSFONIA )( (tumbarse) con las piernas y los brazos estirados.

/(WQW (&Iocar) las palmas de las manos contra el suelo.
b) SN0 quantar) una pierna lo més alto posible, sin doblar Ia rodilla. Después
J*@{U-QV § '\ (bajarla) lentamente. __ | L1 ‘){ (repetir) con la otra pierna.
c) U\Q/O(m 7 __tquedarse) de pie, con las piernas separadas y @‘v\/z; g
(dejar) la cabeza y el tronco bien derechos.
d) @ NAAM
e) \j A J@ X (doblar) eI cuerpo hacia delante hasta tocar el suelo con las manos.

AN (estirar) los brazos por arriba de la cabeza.

f) Al final, AN L (respirar) profundamentey __ Y/ W/\" \ (tener) un

buen dia.

4- Lee el texto, interprétalo y contesta las pregustas:

En el tema de las drogas ta tienes la tltima palabra
Tengo algo para ti. NO. Ven, hombre. NO. Prueba un poco. NO. Vas a alucinar. NO. No te
costes. NO. No seas gallina. NO. Sélo una vez. NO. Te sentiréds bien. NO. Hazlo ahora. NO. Tienes que
probar. NO. No pasa nada. NO. Lo estas deseando. NO. Di que si. NO.

_En el texto queda claro que:
&(\/ ) se recoge una conversacion en un grupo de varias personas;
(! {/) el tratamiento entre los personajes es informal;
~ () el encuentro se realiza en un lugar conocido, al aire libre;
[ (\/) uno de los personajes en un hombre.

5- Pasa los verbos retiradosfiiel texto para la 32 persona del singular:
a) ven RN JJ,/-,J P

b) haz A nf"\i /




