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RESUMO

O objetivo deste estudo € compreender como ocorre 0 processo da pesquisa para
estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental a partir da elaboracéo, construcéo e
andlise do Projeto de Aprendizagem Investigativa, a fim de desenvolver competéncias
gue promovam a problematizacéo e a resolutividade do objeto de estudo. A relevancia
académica e social da dissertagao justifica-se pela insergéo do processo investigativo
nos espacos educativos para que a pesquisa permita formar estudantes que reflitam,
problematizem e argumentem e, assim, ampliem o conhecimento cientifico e
consequentemente contribuam com a sociedade. O aporte tedrico esta pautado nas
contribuicbes de Bender (2014), Campos (s./d.) e Sasseron (2015) referente ao
Projeto de Aprendizagem Investigativa (PAI) e as Competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (2018) e Perrenoud (2000) a respeito das Competéncias de um
Estudante-Pesquisador. Trata-se de um estudo de carater qualitativo e exploratério,
com a metodologia fundamentada na pesquisa-acao segundo Thiollent (1988) e Tripp
(2005) para sustentar as mediacdes no processo de construcdo do PAI e as interacdes
entre pesquisador e pesquisado. Compreende-se, neste estudo, que além de
pesquisadora, ha também a funcdo de professora e, diante deste fato, a expresséo
professor-pesquisador tem o sentido de instaurar procedimentos que completam a
acao, a experimentacdo e a tomada de consciéncia do estudante para que possa
construir a autonomia de pensamento (BECKER, 2007). Para a coleta de dados
utilizaram-se os registros do diario de campo que sustentaram a Analise Textual
Discursiva. Durante o estudo realizado ficou evidenciado que a pesquisa na sala de
aula contribui para o desenvolvimento das competéncias de um estudante-
pesquisador cuja formacdo baseia-se na problematizacdo, no pensar hipétese, na
investigacdo e nas mdltiplas linguagens. Além disso, no decorrer do processo da
pesquisa emergiram a formacao da competéncia digital, a alfabetizacao cientifica na
constituicdo de um estudante-pesquisador e a flexibilizacdo do Plano de Acéo do
Projeto de Aprendizagem Investigativa (PAI), no contexto da pandemia. Por fim, este
estudo traz a importancia de desenvolver a pesquisa em sala de aula para promover
0 conhecimento cientifico.

Palavras-Chaves: Projeto de Aprendizagem Investigativa (PAI). Estudantes-
pesquisadores. Competéncias. Pesquisa-acao. Professor-pesquisador.



RESUMEN

El objetivo de este estudio es comprender como se produce el proceso de
investigacion de los alumnos de 4° de primaria a partir de la elaboracion, construccion
y analisis del Proyecto de Aprendizaje Investigativo para desarrollar habilidades que
promuevan la problematizacion y la resolucion del objeto de estudio. La relevancia
académica y social de la disertacion se justifica por la insercion del proceso
investigativo en los espacios educativos para que la investigacion permita formar
estudiantes que reflexionen, problematicen y argumenten y asi ampliar el
conocimiento cientifico y consecuentemente contribuir a la sociedad. El aporte teérico
se basa en los aportes de Bender (2014), Campos (s./d.) y Sasseron (2015) respecto
al Proyecto de Aprendizaje Investigativo (PAIl) y las Competencias de la Base
Curricular Nacional Comun (2018) y Perrenoud (2000) respecto a las Competencias
de un estudiante-investigador. Se trata de un estudio cualitativo y exploratorio, con
una metodologia basada en la investigacién-accion segun Thiollent (1988) y Tripp
(2005) para apoyar las mediaciones en el proceso de construccion del PAI y las
interacciones entre investigador e investigado. Se entiende, en este estudio, que
ademas de investigador, existe el papel de profesor, ante este hecho, la expresion
profesor-investigador tiene el significado de establecer procedimientos que completen
la accion, la experimentacion y la concienciacion del alumno para que pueda construir
la autonomia de pensamiento (BECKER, 2007). Para la recogida de datos, se
utilizaron los registros del diario de campo que sirvieron de apoyo al Analisis Textual
del Discurso. Durante el estudio, quedé claro que la investigacién en el aula contribuye
al desarrollo de las competencias de un estudiante-investigador cuya formacion se
basa en la problematizacion, el pensamiento de hipoétesis, la investigacion y los
lenguajes multiples. Ademas, durante el proceso de investigacion surgio la formacion
de la competencia de un estudiante-digital, la alfabetizacion cientifica en la
constitucién de un estudiante investigador y la flexibilidad del Plan de Accién del
Proyecto de Aprendizaje Investigativo (PAI), en el contexto de la pandemia. Por dltimo,
este estudio aporta la importancia de desarrollar la investigacién en el aula para
promover el conocimiento cientifico.

Palabras clave: Proyecto de Aprendizaje Investigativo (PAI). Estudiantes-
investigadores. Competencias. Investigacion-accion. Profesor-investigador.
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1 INTRODUCAO

Desenvolver a pesquisa no processo de educar no 4° Ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental é desenhar um roteiro tedrico-pratico no ponto de vista
metodoldgico, ligado a capacidade de (re)construir, adquirir conhecimentos inovadores
e 0 questionamento reconstrutivo que trata da criticidade e da criatividade. Para que a
pesquisa faca parte da educacéo, foi fundamental que o professor! fosse pesquisador
na construcao e realizagdo de suas praticas educativas. O professor-pesquisador (PP)
desconstréi a concepcdo de estudante como objetos de ensino, para formar
sujeitos participativos e questionadores, a fim de que os espacos educativos promovam
o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa.

Assim, com vistas a formacéo de estudantes investigativos, este estudo propos-
se a elaborar, construir e analisar o processo da pesquisa através da construcdo do
Projeto de Aprendizagem Investigativa (PAI) com alunos do 4° Ano do Ensino
Fundamental. De acordo com Fagundes et al. (2006), fazer um Projeto de Aprendizagem

significa:

Desenvolver atividades de investigagdo sobre uma questao que nos “incomoda”,
desperta nossa atencdo, excita nossa curiosidade. Isso pode se realizar de
maneira individual ou em pequenos grupos de trabalho. O resultado material €
uma colecgdo articulada de documentos produzidos através de levantamentos,
debates, reflexes, sinteses, etc., utilizando diferentes linguagens de
representacao (p. 30).

O PAI articulou a aprendizagem com 0 processo de investigacdo na busca de
novos conhecimentos e as duvidas vao se tornando certezas por meio da pesquisa, do
levantamento de dados e na formulagcdo de novos conceitos. Sendo assim, 0s
estudantes precisaram ser motivados na formulacéo e resolucdo de problemas sobre o
contexto de seu ambiente de vida, nas questdes de investigacdo. Essa é uma condigdo
indispensavel para tornar-se cidaddo, para viver e conviver numa sociedade
(FAGUNDES et al., 2006).

O pdublico participante do estudo sdo estudantes do 4° Ano do Ensino

Fundamental, em uma Escola Municipal no interior da Serra Gaucha. Um grupo de doze

1 A expressdo professor/professora, neste estudo, refere-se a professora-pesquisadora, mestranda
Elizabete Ramansini, Curso de Mestrado pela Universidade de Caxias do Sul e titular da turma que esteve
diretamente envolvida no processo da pesquisa através da metodologia da pesquisa-acao.
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estudantes? foi orientado pela PP com a finalidade de analisar o processo do PAI. Devido
a instabilidade do ano letivo provocado pela pandemia, a construcédo do Plano de Ac¢éo
do PAI se estendeu mais que o previsto.3

Diante do exposto neste estudo, o problema de pesquisa remeteu ao seguinte
guestionamento: Como ocorre 0 processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do
Ensino Fundamental a partir da elaboracdo, construcdo e analise do Projeto de
Aprendizagem Investigativa (PAI)? Como justificativa para a escolha desse problema,
apresenta-se que o processo de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental se
constitui como um forte instrumento para desenvolver a reflexdo, o espirito investigativo
e a capacidade de argumentacdo. Quando bem utilizado, valoriza o questionamento,
estimula a curiosidade, alimenta a duvida, supera paradigmas, torna a aula mais atrativa,
amplia os conhecimentos cientificos a fim de transformar a realidade.

O tema “O estudante-pesquisador no processo do PAI” abriu as possibilidades
para concretizar o Projeto de Pesquisa que, por consequéncia, elencou para a pesquisa

0s seguintes Objetivos Geral e Especificos, conforme ilustra a Figura 1:

Figura 1 - Objetivo geral e objetivos especificos do PAI

OBJETIVO GERAL:

Compreender Ccomo ocofre o processo da pesquisa para estudantes do 4°
Ano do Ensino Fundamental durante a elaboracdo, construcdo e andlize do
PAl, a fim de desenvolver competéncias de um estudante-pesquisador.

Objetivos Especificos: |-

Construir o PAI a partir

Contribuir para uma
proposta metodologica
que ufilize a
investigacdo e a
problematizacao para
instigar e se apropriar
do conhecimento
cientifico.

Elaborar o PAI
contendo uma
estrutura basica
adequada para
desenvolver as
competéncias de um
esfudante-
pesquisador.

de um plano de acio
que promova a
problematizacio, a
formulacao de
hipbteses,_a
expenmentacdo e a
resolutividade,
apropriando-se da
maobilizacao dos
conhecimentos,
habilidades, atitudes e
valores.

Analisar criticamente
as productes dos
estudantes com vistas
as competéncias de um
estudante-pesquisador
por meio da
observacio, mediacio
g andlise do diario de
campo a fim de coletar
los dados da pesquisa e
produzir a Andlise
Texiual Discursiva.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do PAI (2021).

2No projeto de Pesquisa de 2020, a previsao era envolver 28 estudantes. No entanto, diante dos diferentes
momentos que a escola enfrentou durante a pandemia, passando do remoto ao presencial, o nimero de
estudantes efetivamente foi de 12 criangas, na faixa etaria de 9 e 10 anos.
3 No projeto de Pesquisa de 2020, a previsdo de término deste estudo era no inicio do segundo trimestre,
porém, devido a pandemia, se estendeu durante todo o ano letivo de 2021.
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O Planejamento de uma a¢ao pedagogica como o PAI para estudantes do 4° Ano
englobou o trabalho sisteméatico de orientacdo de estudos, com vistas ao ensino de
diferentes procedimentos de estudos que serviram de apoio ao aprofundamento da
metodologia adotada para que a pesquisa de fato possa contribuir no processo de ensino
e aprendizagem.

A Educacdo, no espaco educativo, € o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa,
tornando-a a base para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido,
entende-se que a pesquisa deva ser uma atitude cotidiana na vida dos estudantes e dos
professores, de forma a cultivar a consciéncia critica, a questionar e intervir na realidade
para melhor participar e ocupar seu proprio espag¢o com suas proprias ideias. A pesquisa
como atitude cotidiana tem como aliada o questionamento reconstrutivo e carrega
consigo dois aspectos essenciais:

a. a pesquisa como tal, tomada como principio cientifico e educativo, maneira de
saber fazer e de refazer conhecimento, bem como de educar; ressalta-se o
desafio do questionamento, que € a energia vital da busca da inovagéo;

b. a elaborac@o propria, representativa sobretudo da atividade permanente de

reconstrucdo e permitindo a emergéncia da proposta prépria. (DEMO, 2011, p.
34).

Por meio do questionamento, os EPs séo capazes de formular e elaborar, propor
e contrapor de forma a conflitar a teoria e a prética, entre o intelecto e a vida real.
Podemos dizer que saber pensar é saber viver e, consequentemente, é conduzir o
processo de aprendizagem como evolugcdo tedrica e pratica ao mesmo tempo, e a
pesquisa, por sua vez, permite isso.

Elaborar, construir e analisar o PAI para estudantes do 42 Ano do Ensino
Fundamental exigiu planejamento, estudo e reflexdes, pois esta pesquisa trouxe um
novo significado referente ao conhecimento cientifico. A Educac&o do Municipio em que
foi realizada a pesquisa, devido a sua relevancia social e cientifica, contribuira para
implantacbes de futuras metodologias que utilizem da problematizagcdo e da
investigacdo. Realizar um projeto significa preparar-se para organizar e reorganizar uma
acao que vise buscar uma resposta a uma indagacgao inicial. Ele representa uma
orientacdo para seu pesquisador, ou seja, 0 projeto € o resultado obtido ao projetar o
desenvolvimento de um conjunto de agbes a serem mediadas e replanejadas sempre
gue houver necessidade, a fim de atingir os resultados propostos.

O estudo, antes de ser desenvolvido, precisou ser pensado, detalhado e

flexibilizado frente ao contexto que estamos vivendo em decorréncia da pandemia. Para
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que o Plano de Acao do PAI pudesse ser construido, a pesquisa cientifica em sala de
aula precisou contar com recursos didaticos e tecnologicos inovadores. Assim, as
praticas pedagodgicas possibilitaram aos EPs descobertas de novos conhecimentos, a
pensarem de maneira légica sobre os fatos cotidianos e a resolver problemas de seu
cotidiano. O PAI, quando iniciado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, abre as
portas para a metodologia cientifica e a elaboracdo de pesquisas cientificas na sala de
aula.

Nesse sentido, o projeto de pesquisa de dissertacéo visou estudar cientificamente
o processo do PAI na formacado de EPs. Para isso, foi construido o Plano de Acdo que
possibilitou a analise das competéncias a priori e emergentes deste estudo. O projeto
permitiu adequar uma estrutura conforme o nivel de aprendizagem e a faixa etaria dos
participantes, com o intuito de estimular a participagao e a constru¢cado do conhecimento,
aproximando-os de cada etapa do roteiro, o que resultou no registro de varias
descobertas e debates cientificos. Por fim, a analise critica do processo deste estudo
fundamentou-se no estudo tedrico, na observacdo, nas anotacdes do diario de campo e
nos registros escritos produzidos pelos estudantes.

Nessa perspectiva, com vistas a dissertacao intitulada “O processo da pesquisa
para estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental a partir da elaboracao, construcéo e
andlise de Projeto de Aprendizagem Investigativa”, os seguintes capitulos foram
descritos e analisados, a fim de buscar as respostas ao problema deste estudo:
Introducédo, Revisdo da Literatura, Metodologia, Descricdo e Analise do Plano de Acao
do PAI, Andlise do Processo de Construcdo do PAI na Formacdo de um estudante-

pesquisador e as Consideracdes Finais.
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2 REVISAO DA LITERATURA

O pesquisador, ao adotar uma postura reflexiva em sala de aula, precisa ser um
pesquisador do pensamento do estudante, precisa descobrir o que o aluno pensa e como
pensa, precisa descobrir quais os caminhos que o levem a uma construgdo: da
inexisténcia de uma capacidade para uma capacidade ativa e efetiva (MARQUES, 2010).
Para isso, a pesquisa necessita de ser compreendida pelo pesquisador de maneira a
procurar conhecer seu estudante e pensar a sala de aula do ponto de vista deles,
descobrir a realidade cognitiva, oportunizar momentos para que manifestem suas ideias;
enfim, o pesquisador investigara seus alunos e sua forma de aprender. A partir desse
estudo, planeja suas acfes de forma a contribuir com a liberdade de pensamento.
Porém, a acao ndo é desorganizada nem espontanea, mas, sim, planejada, organizada,
problematizada, orientada e procura, junto ao aluno, o novo conhecimento.

O pesquisador, durante o desenvolvimento de sua pesquisa, criara estratégias
para desafiar os estudantes a solucionar um problema. O estudante, por sua vez,
inventa, experimenta, pode errar, agir. Durante esse processo, busca-se compreender e
ajudar o aluno para que ele se desafie em seus pensamentos. Para que a pesquisa faca
parte do cotidiano escolar, é elaborado, construido e analisado o PAI, a fim de que os
estudantes sejam pesquisadores. Para isso, a revisao da literatura subdivide-se em trés
importantes subtitulos: Relevancia Académica, Projeto de Aprendizagem Investigativa e
Competéncias de um estudante-pesquisador.

No primeiro subtitulo, Relevancia Académica, buscam-se listar todas as
referéncias utilizadas para a realizacéo do estudo da pesquisa. Para organizar as leituras
€ empregado um quadro em que constam: o titulo e a instituicdo de ensino; ano de
publicacao; autor(es); palavras-chaves e fonte de consulta.

No segundo subtitulo, Projeto de Aprendizagem Investigativa, fundamenta-se a
aplicacdo de um Projeto que contribua com a investigagédo e a problematizacédo de
determinado tema, levantamento de hipoteses, argumentagdo e a divulgagdo dos
resultados, além de um quadro que mostra uma nova concepcdo de aprendizagem
investigativa para que o estudante se torne pesquisador. O PAI origina-se de uma
pergunta, a qual retrata a curiosidade dos estudantes e que possibilite que os estudantes
busquem, por meio da investigacdo, o aprofundamento do conhecimento. Para o
embasamento tedrico, utilizou-se Bender (2014), que define experiéncias de

aprendizagem como o0 uso de projetos em que as questdes e as tarefas sao motivadoras
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e envolventes; Campos (s./d.)?, que traz um paralelo entre aprendizagem baseada em
problemas e aprendizagem baseada em projetos; Sasseron (2015), que destaca o
ensino investigativo para a construcédo do conhecimento cientifico. Durante a abordagem
tedrica, outros autores foram citados, a fim de aprofundar o estudo.

No terceiro subtitulo, Competéncias de um estudante-pesquisador,
fundamentaram-se as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
que define a competéncia como a mobilizacdo de conhecimento (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para desenvolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Além disso, baseou-se nas competéncias de
Perrenoud (2000), que conceitua competéncia como a capacidade de mobilizacao de
diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacao; por isso ele trabalha
com subdivisdes, as chamadas competéncias especificas.

O desenvolvimento das competéncias permite que a pesquisa incorpore a pratica
ao lado da teoria, formando sujeitos criticos e criativos, que aprendam a aprender,
superando a dicotomia entre a teoria e a pratica (DIAS, 2010). A seguir, seguem as
abordagens tedricas de cada subtitulo apresentadas de maneira mais detalhada e

fundamentada para sustentar o estudo da pesquisa.

2.1 RELEVANCIA ACADEMICA

O PAI caracterizou-se pela busca de referéncias que fundamentam esta pesquisa.
Para os estudos, leituras e escritas foram utilizados principalmente artigos, livros e teses
de Doutorado.

Durante a busca dos artigos, livros e teses, além das analises de leituras
realizadas, percebeu-se que néo haveria titulos especificos que abrangessem o estudo
da pesquisa e 0s sujeitos participantes; por isso, palavras-chaves sobre o tema foram o
ponto de partida para se localizarem os textos que pudessem fundamentar meus

estudos. Nessa varredura, se constatou-se havia textos separados, ora falando sobre

4 No site https://medium.com/e-portfolio-tdma-aline-de-campos/aprendizagem-baseada-em-projetos-por-
onde-come%C3%A7ar-4c0c03e6bfbl, no artigo “Aprendizagem baseada em Projetos — Por onde
comecar”, da Autora Aline de Campos, ndo ha informacao sobre o ano de publicacdo e as palavras-chaves.
Para sanar essa lacuna, foi enviado um e-mail para contato; porém, apés um tempo, a autora informou
que se deveriam buscar as informacdes no capitulo do livro: Aprendizagem baseada em Projetos para o
desenvolvimento de competéncias. Disponivel em:
https://editoraigm.com.br/wp-content/uploads/2020/06/Metodologias-Ativas-CONNOMETA.pdf.


https://medium.com/e-portfolio-tdma-aline-de-campos/aprendizagem-baseada-em-projetos-por-onde-come%C3%A7ar-4c0c03e6bfb1
https://medium.com/e-portfolio-tdma-aline-de-campos/aprendizagem-baseada-em-projetos-por-onde-come%C3%A7ar-4c0c03e6bfb1
https://editoraigm.com.br/wp-content/uploads/2020/06/Metodologias-Ativas-CONNOMETA.pdf
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Projetos de Aprendizagem, ora falando sobre Investigacdo e/ou Conhecimento
Cientifico.

A partir dessa percepcdo, procurou-se por palavras referentes ao Projeto de
Aprendizagem e o Ensino de Investigagdo nos Anos Iniciais e, assim, construiram-se a
problematizacdo, os objetivos, a fundamentacéo tedrica e metodoldgica unindo os dois
elementos: PAI. Esse encontro de conhecimentos, principalmente cientificos para os
estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental, é que tornou relevante esta pesquisa
académica.

No Quadro 1, a sequir, realizou-se o descritivo dos titulos, autores, ano/volume,
palavras-chaves e fontes de pesquisa. Ao analisar as informacdes, conclui-se que as
fontes de pesquisa utilizadas foram artigos publicados em revistas ou artigos
pesquisados no Scielo® e Google Scholar®; ambos séo sites de caréater cientifico.

Os artigos, em sua maioria, eram pesquisados por palavras-chaves, sendo as
mais utilizadas: Analise Textual Discursiva (ATD), Categorias da ATD, Pesquisa-acao,
Competéncias, Pesquisa em sala de aula e Ensino por Investigacdo. Essas palavras
auxiliaram na busca dos textos que serviram de base estruturante da revisao bibliogréafica

e da metodologia deste estudo. O Quadro 1 apresenta o descritivo dos Artigos:

Quadro 1 - Artigos utilizados no estudo do PAI

(continua)
. Ano / .
Titulo Autor(es) Palavras-chaves @ Fonte de Pesquisa
Volume
Analise Textual Roque Moraes Ana_hse T(_axtual Ciéncia e
. L . Discursiva, ~
Discursiva: processo e Maria de 2006 / . Educacéo
. Paradigma .
reconstrutivo de Carvalho Vol.12 Scielo
i . . Emergente,
mdltiplas faces Galiazzi i
Autoria.
A rian .
C,"’?tego ana Andlise Textual
Andlise Textual Robson X ;
. L S Discursiva, . .
Discursiva: sobre Simplicio de . Revista Pesquisa
- . . 2007 / Categorias, I
método e sistema Souza e Maria RS Qualitativa
T Vol.7 Categorizacao, .
em direcdo a de Carmo . . Scielo
o Método, Sistema
abertura Galiazzi -
. : categorial
interpretativa
CTEE P . Site de publicacdo
baseada em Aline de
. s/d - da autora
projetos-Por onde Campos

comecar?



Aplicabilidade dos

Ciclos Investigativos
nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Competéncia em
Educacao: conceito
e significado
pedagégico

Pesquisa-agéo:
ferramenta
metodolégica para a
pesquisa qualitativa

Pesquisa-acéo

Pesquisa-acdo: uma
introducéo
metodolégica

Alfabetizacéo
Cientifica, Ensino
por Investigacéo e
Argumentacao:
relacdes entre
Ciéncias da
Natureza e Escola

Projetos de
Aprendizagem —
uma experiéncia
mediada por
ambientes escolares

Mateus
Lorenzo e
Jacqueline
Silva

Isabel Simodes
Dias

Magda Santos
Korech, Dirceu
Stein Backes,
Francisca
Georgina
Macédo de
Souza,
Alacoque
Lorenzini
Erdmann e
Gelson Luiz
Alburquerquer

Guido Irineu
Engel

David Tripp

Lucia Helena
Sasseron

Léa da Cruz
Fagundes,
Rosane
Aragén de
Nevado
Marcus
Vinicios Basso
e Juliano
Bitencourt
Crediné Silva
de Menezes

Valéria Cristina

P.C. Monteiro

2018/
Vol.11

2010/
Vol. 14

2009

2000/ n° 16

2005/
Vol. 31,n°3

2015/

Vol. 17,
edicédo
especial

2006 /
Vol. 14, n° 1

Ensino por
investigacdo. Anos
Iniciais.
Planejamento
Pedagdgico.

Competéncia.
Construtivismo.
Educacéao.

Ciéncia,
Metodologia,
Pesquisa
gualitativa.

Pesquisa-acéo.
Teoria e pratica.
Pesquisa
qualitativa.
Pesquisa-acéo.
Participacéo.
Investigacdo-acao.
Metodologia de
Pesquisa.

Alfabetizacdo
Cientifica, Ensino
por Investigacéo e

Argumentacao

Projetos de
Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir da busca em sites de pesquisa.

21

(concluséo)

Revisita Brasileira
de Ensino de
Ciéncias e
Tecnologias /
RBECT
Psicologia
Educacional e
Escolar-Online
Scielo

Revista Eletrénica
de Enfermagem.

Educar em Revista,
UFPR.

Revista Educagéao
e Pesquisa

Revista Ensaio
Scielo

Revista Brasileira
de Informatica na
Educacao

Além dos artigos, os livros foram fundamentais para teorizar este estudo. A busca

por autores e titulo ocorreu também por palavras-chaves; entre elas destacam-se:

Competéncias de Philippe Perrenoud, Competéncias da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), Método da Pesquisa e Projeto de Pesquisa. A partir das palavras-
chave foram localizados livros na Biblioteca da Universidade de Caxias do Sul, sendo
estes livros fisicos ou online.

E possivel observar no Quadro 2 a seguinte organizacao: titulo, autor(es), ano,
edicdo/volume, editora e cidade de publicacao das obras utilizadas como referéncia para

fundamentar e elaborar o PAI:

Quadro 2 - Livros utilizados no estudo do PAI

. Edicado / : Cidade de
Titulo Autor(es) Ano volume Editora Publicacéo
Fernando
Ser professor é ser Becker e Tania a iacs
pel puisa Sor Beatriz Iwasko 2007 1 Mediagao Porto Alegre
pesq Marques
(organizadores)
Tatiana Engel
Método da Pesquisa gg;?;éd.lt_;fo 2009 18 UFRGS Porto Alegre
Silveira
10 Novas Competéncias .
para Ensinar: Convite a Eglrlrlgﬁgu d 2000 12 Artmed ST £ G
viagem
Educar pela Pesquisa Pedro Demo 2011 9a Autores Campinas: SP
Associados
O Trabalho com Projetos
de Pesquisa: Do Ensino Jorge Santos A Papirus L
Fundamental ao Ensino Martins AN . Editora SRS Sl
Médio
Fundamentos de A!d'l Qesus da
Metodologia Cientifica: Um S|I\_/e|ra Barro_s € Markon
. L Neide Aparecida 2000 22 Séo Paulo
guia para a iniciagao de Souza Books
cientifica
Lehfeld
P.esq,ullsa: PrinCIpIos Pedro Demo 1999 63/v. 14 Cortez Sao Paulo
cientificos e educativos
Base Nacional Comum L o
Curricular: Educacéo é a M(|jn|sterlo da 2018 1° er:jlsterlqda Brasilia
Base Educagao Educacgao
Secretaria Cidade
Projeto Politico Pedagégico Prefeitura 2019 1a Mumupzill de localizada no
Municipal Educacéo e interior da
Desporto Serra Galcha.
éﬁ;jeer:g;zagem Baseada em \éve"rl]'gng' 2014 12 Penso Porto Alegre
Investigar e Descobrir:
Actividades para a Pedro Reis 2008 98 Edicbes Portugal
Educacdo em Ciéncias nas Cosmus
primeiras idades.
Karl P(.)pper. a L,olg|ca da Karl Popper 1972 12 Cultrix Séo Paulo
Pesquisa Cientifica
O Texto Argumentativo Adilson Citteli 1994 128 Scipione Sao Paulo
Aprendizes do Futuro: as Léa da Cruz 1998 1a Ministério da Brasilia
inovacBes comecaram Fagundes Educacao

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir de livros utilizados para esta pesquisa.
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Para complementar o referencial teérico deste estudo, foram analisadas teses de

doutorado sob as seguintes descricOes catalograficas:

e O planejamento do enforque emergente: uma experiéncia no 1° ano

do ensino fundamental de nove anos/Jaqueline Silva da Silva, 2011,

235 p. Tese de Doutorado da Universidade Federal do Rio Grande

do Sul, Faculdade de Educacao, Programa de P4s-Graduagdo em

Educacéo, Porto Alegre. Orientacdo Professora Doutora Carmem

Silva Barbosa. Palavras-chave: Planejamento Educacional,

Planejamento no Enforque Emergente e 1° Ano do Ensino

Fundamental;

e Concepcdo e implementacdo de atividades de investigacdo: um

estudo com professores de fisica e quimica do ensino basico/Ménica

Baptista, 2010, 561 p. Tese de Doutorado da Universidade de

Lisboa. Orientadora Professora Doutora Ana Maria Freire. Palavras-

chave: Ensino de Fisica, Ensino de Quimica, Formacdo de
Professores, Ensino Bésico e Teses de Doutorado.

A juncdo dos referenciais tedricos fundamentados na Relevancia Académica

(artigos, livros e teses) subsidia o descritivo-analitico dos demais titulos e subtitulos

deste estudo de pesquisa.

2.2 PROJETO DE APRENDIZAGEM INVESTIGATIVA (PAI)

Para melhor compreender a definicdo do que é aprendizagem baseada em
Projetos, € preciso pontuar que o trabalho de aprendizagem com utilizacdo de projetos
tem suas primeiras referéncias no inicio do século XX, as chamadas Pedagogias de
Projetos ou Métodos de Projetos. Bender (2014) define experiéncias de aprendizagens
como o uso de projetos realistas, com uma questao e uma tarefa altamente motivadoras
e envolventes, com vistas a ensinar os alunos no contexto do trabalho cooperativo.

No entanto, o Projeto de Pesquisa visa descobrir o que ocorre no processo do
estudante-pesquisador no desenvolvimento do PAI, visto que ha uma diferenciacao
significativa entre um projeto baseado na aprendizagem e um projeto baseado em

problemas (investigacao).
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Campos (s./d.) faz um paralelo entre aprendizagem baseada em problemas e

aprendizagem baseada em projetos:

Problemas: é um processo de aprendizagem, investigacdo e pesquisa na
solucdo de problemas que ja podem ter solucdo conhecida. Em geral a
proposicdo de uma questdo é elaborada pelos professores em situacdes
controladas, em espacos de tempos menores e ndo ha necessidade de
construcdo de um produto final.

Projetos: também é um processo de aprendizagem, investigacdo e pesquisa,
mas apresenta a construcao de um produto final, grandes tarefas, tempo maior
de duracéo e dificuldades crescentes. As solu¢des séo abertas e podem emergir
de um processo de problematizagdo construido pelos préprios alunos (p. 4).

O PAI, objeto de estudo da pesquisa, tem por objetivo contribuir como apoio
futuro, no Municipio localizado na Serra Gaucha, ao propor uma metodologia que utilize
da investigacdo e da problematizacédo para que a Escola passe a abordar uma postura
cientifica. Atualmente, Escolas Municipais tém como prética pedagdgica os Projetos de
Aprendizagem. Com este estudo, havera possibilidades de trazer uma nova concepcao
em que o estudante se torne, de fato, pesquisador. Para melhor compreender a estrutura
do Projeto de Aprendizagem Investigativa, foi exemplificada a proposta, por meio do
Quadro 3, que contou com a inspiracao de Fagundes et al. (1998):

Quadro 3 - Projeto de Aprendizagem Investigativa
Projeto de Aprendizagem Investigativa

Quem escolhe o Escolha de forma coletiva a partir do que os estudantes
tema? desejam investigar e se apropriar.
O que gostariam de saber (levantamento prévio) e propor uma
problematizacéo.
Desafiar-se pela busca de respostas (resolutividade). Duvidas
tornam-se certezas e vice-versa.

Contextos.

A quem satisfaz?

Decisodes. Professor e estudantes como parte integrante do processo.
Elaboradas a partir da problematica dos estudantes com o

Definicbes de objetivo de firmar ou descaracterizar as hipoteses levantadas

Atividades. sobre a problematica. As acdes sdo reorganizadas e

replanejadas constantemente.
Estudantes-pesquisadores na busca de solugdes. Interacdes

Paradigmas. entre: O PENSAR, O FAZER E O SENTIR.

Papel do . : .

Professor. Mediador, questionador e pesquisador.

Papel do Protagonista no processo de aprendizagem para formarem-se
Estudante. estudantes-pesquisadores.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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O quadro traz elementos importantes sobre uma aprendizagem baseada na
investigacdo para a formacdo de um estudante-pesquisador. Uma trajetéria
metodoldgica marcada por suas certezas provisorias, pois muitas duvidas tornam-se
certezas e certezas tornam-se duavidas. As trocas entre duvidas e certezas sao
constantes, pois a cada descoberta as a¢Oes sao reorganizadas, replanejadas
(FAGUNDES et al., 1998). Para firmar as davidas e transforma-las em certezas, a
investigacdo deve se fazer presente na construcédo do PAI.

Sasseron (2015), quando defende que a investigacdo € um procedimento mais
amplo que a pesquisa, assevera que “no dicionario, a palavra investigacao aparece como
sinbnimo de pesquisa, de busca. Neste momento podemos comecar a pensar no que
seja a investigacao cientifica”. Reis (2008) também reitera essa afirmacdo ao destacar
que, no contexto académico portugués, a palavra “pesquisar” corresponde a busca de
informacgdes, enquanto “investigar” representaria uma agdo mais ampla, que envolveria
a busca, a sintese, a interpretacdo e a argumentacao.

Logo, a pesquisa é entendida como uma parte da investigacdo. Investigar, para
Sasseron (2015), corresponde a uma busca por respostas que ndo sao existentes a
priori; 0 mais importante da investigagéo néo é seu fim, mas o caminho trilhado. Em uma
investigacdo, a énfase € dada nos itinerarios de formacéao percorridos pelos estudantes.

Silva (2011) afirma que em investigacbes nas etapas mais elementares da
Educacdo Baésica os resultados obtidos precisam de ser relativizados. Isto €, em
investigacbes no contexto escolar, nas quais ndo ha obrigatoriedade da inovacao, é
preciso enfatizar as dimensdes afetivas, as habilidades e a capacidade argumentativa
gue os estudantes desenvolvem quando envolvidos no trabalho.

Para Baptista (2010), o Ensino por Investigacdo permite que os estudantes sejam
colocados no centro de seus processos de aprendizagem, fomentando, assim, a imagem
de uma crianga potente e protagonista na construcédo de seu conhecimento atraves da
construgdo do conhecimento pelo dialogo, pela argumentacdo dos estudantes e pelas
interagcdes entre professor e aluno.

Ao oportunizar momentos de dialogo, nos quais os estudantes precisam formular
argumentos para defenderem a plausibilidade de suas ideias, o Ensino por Investigacéo
favorece o desenvolvimento da comunicagao e argumentacao, caracteristicas estas que,
segundo Ramos (2012 apud LORENZON, 2018), é imprescindivel para a convivéncia

em uma sociedade democratica. Posicionamento este que é ratificado por Demo (2011)
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quando defende que essa estratégia de ensino favorece o desenvolvimento de um
estudante critico e de um cidad&o politizado e ativo.

Para além desse conjunto de habilidades que sdo necessarias para o
desenvolvimento da cidadania, entende-se que a investigacao favorece a formacéo de
um sujeito alfabetizado cientificamente, uma vez que os estudantes terdo oportunidade
de desenvolver os trés eixos que caracterizam o sujeito cientificamente alfabetizado que,

conforme Sasseron (2015), implica:

(&) a compreensdo bésica de termos e conceitos cientificos, retratando a
importancia de que os contetdos curriculares proprios das ciéncias sejam
debatidos na perspectiva de possibilitar o entendimento conceitual; (b) a
compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores que influenciam sua
pratica, deflagrando a importancia de que o fazer cientifico também ocupa
espaco nas aulas de mais variados modos, desde as préprias estratégias
didaticas adotadas, privilegiando a investigacdo em aula, passando pela
apresentacéo e pela discussao de episodios da histéria das ciéncias que
ilustrem as diferentes influéncias presentes no momento de proposi¢éo de
um novo conhecimento; e (c) o entendimento das rela¢des entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente, permitindo uma visdo mais completa e
atualizada da ciéncia, vislumbrando relagBes que impactam a producéo de
conhecimento e sdo por ela impactadas, desvelando, uma vez mais, a
complexidade existente nas relagBes que envolvem o homem e a natureza

(p. 57).

Nessa visao, o professor-pesquisador deve ser compreendido como sujeito que
constrdi conhecimento, tanto contelldo como capacidades cognitivas; o sujeito age sobre
o0 objeto (fisico, cultural, simbdlico, cientifico, artistico, éticos etc.).

Nessa mesma direcao, Praia (2011 apud LORENZON; SILVA 2018) aponta que
0 ensino tradicional est4 assentado sob uma légica autocoerente, na qual objetivos,
abordagem curricular e instrumentos de avaliagdo convergem quanto as suas
finalidades. A modificagdo de um desses aspectos requer uma transformagédo nos
demais. Visto isso, destaca-se que a realizacado de atividades investigativas requer,
entdo, que os professores sejam estimulados a desenvolverem essa pratica no seu fazer
pedagadgico.

Frente a isso, apresenta-se, neste estudo, uma proposta de Ciclos Investigativos
gue possam auxiliar os docentes a realizar investigagcdes para e com 0s seus estudantes.
Para a elaboracédo deste estudo, buscou-se uma abordagem de trabalho que guarde
alguma aproximagdo com o meétodo cientifico. Mesmo reconhecendo que “ndo ha
apenas um método cientifico que descreve a forma de fazer ciéncia”, entende-se que

essa aproximacao é salutar, uma vez que um dos objetivos da Educacgéo Cientifica é a
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de possibilitar aos estudantes a compreensdo da natureza das ciéncias e o0s
procedimentos pelos quais o conhecimento é produzido (BAPTISTA, 2010).

Uma atividade de investigacdo deve partir de uma situacédo problematizadora e
levar o aluno a refletir, discutir, explicar, relatar, enfim, leva-lo a produzir seu préprio
conhecimento por meio da interacdo entre o pensar, o sentir e o fazer. Nessa
perspectiva, a aprendizagem de procedimentos e atitudes se torna, dentro do processo
de aprendizagem, tdo importante quanto a aprendizagem de conceitos e/ou conteudo.
Para que uma atividade seja considerada efetivamente investigativa, os estudantes
passam por diversas etapas, a fim de construir seu préprio conhecimento cientifico.
Durante as etapas, 0 que se quer investigar e o que fazer para responder a determinada
pergunta sdo igualmente valorizados.

Nessa concepcao, € necessario que a situacdo-problema seja levantada pelos
alunos ou pelo professor e que a questao seja aberta para que os estudantes nao tenham
uma solucdo imediata para que o desejo de descobrir a resposta permaneca ao longo
de sua pesquisa. Nesse sentido, o tema problematizado deve ser do interesse dos alunos
e ter conexdo com a sua realidade e com as praticas sociais nas quais eles estdo
inseridos.

A problematizacdo possibilita uma situacdo de duvida capaz de estimular a
curiosidade, o pensamento reflexivo e provocar a agdo em busca de uma solucéo ou
atitude de trabalho. Outra possibilidade pode ser uma tarefa completa, cuja acdo seja
em busca de uma solugcao ou atitude de trabalho e, por fim, uma atividade na qual o
estudante deve buscar recursos, ativar esquemas e tomar decisdes de forma reflexiva.

Diante das possibilidades apresentadas, a formulacdo do problema € de suma
importancia na construcdo de uma atividade investigativa que traga verdadeiras e
significativas contribuicdes aos fazeres cotidianos da vida escolar. Além do problema
proposto, outras acdes devem ser contempladas nessa concepcéao de ensino, tais como:
emissdo de hipoteses, planejamento para a realizacdo do processo investigativo,
interpretacéo das novas informacdes e a sua posterior comunicacao.

A formulacao de hipoteses possibilita a identificagdo dos conhecimentos prévios
dos estudantes. A busca por informacdes pode ser realizada tanto por meio dos
experimentos como em bibliografia que possa ser consultada para resolugcdo do
problema proposto na atividade. A comunicagao dos estudos feitos pelos alunos para os

demais colegas de sala € um momento de grande importancia na comunicacao do
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conhecimento, proporcionando trocas de conhecimento, de forma a ativar o intelectual
do estudante.

Ao elaborar uma hipotese, expfe-se 0 que se sabe sobre determinado tema.
Popper (1972) nomeia as hipGteses de teoria-tentativa, sendo que, por meio da
falseabilidade, busca-se a eliminacao dos erros. Assim, 0 momento de elaboracéao de
hipéteses assume um carater primordial, pois é a partir das pressuposi¢coes levantadas
gue podem ser definidas as situacdes de aprendizagens necessarias para a confirmacao
negativa ou confirmacdo positiva do que os estudantes propdem. Posteriormente a
elaboracdo de hip6teses, torna-se necessario construir argumentos que permitam

sustenta-las ou refuta-las. Entende-se o termo argumentacdo como:

[...] todo e qualquer discurso do aluno no qual este apresente sua opinido sobre
fendmeno trabalhado, com suas descrigbes, suas ideias, suas hipéteses e
evidéncias, suas justificativas e explicagbes para seus resultados obtidos
durante o experimento (OLIVEIRA, 2016 apud LORENZON; SILVA, 2018, p
131).

Nesse sentido, a argumentacdo pode ser entendida como a construcdo de uma
sustentacao tedrica para o que foi pressuposto anteriormente. Ao estudar a estrutura dos
textos argumentativos, Citelli (1994) afirma que “se o discurso deseja convencer, &
preciso mostrar as evidéncias, [que] comprovam o0 que se diz’. Os estudantes
pesquisam em textos que servem de suporte de informacéo, descricdo de experiéncias
cientificas que realizam sinteses de documentéarios que assistem entrevistas.

Assim, € na etapa de construcdo de argumentos que os estudantes contatam
conhecimentos cientificos. Nessa etapa do trabalho, desenvolvem-se ndo s6 as
atividades de cunho empirico e que envolvem a construcdo de modelos cientificos, a
realizacdo de experiéncias e saidas de campo, como também a construcdo de
interlocucéo tedrica por meio da leitura de textos, materiais de divulgacao cientifica e
buscas na internet (SASSERON, 2015). Por fim, a Gltima etapa do processo investigativo
consiste na divulgacdo dos resultados da pesquisa, podendo ser discursiva por meio de
interacOes orais entre as pessoas ou por via impressa através de producdes impressas
dos estudantes.

O PAI que foi desenvolvido apresenta como estrutura basica a problematizacéo
(situacdo-problema), o levantamento das hipéteses, os resultados e a comunicacao, na
qual o objeto de estudo enquanto pesquisadora € analisado criticamente. O processo

das estruturas se fundamenta nas Competéncias de um estudante-pesquisador.
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2.3 COMPETENCIAS DE UM ESTUDANTE-PESQUISADOR

A Educacdo também pode ser definida como processo de formacdo da
competéncia, pois a pesquisa incorpora a préatica ao lado da teoria, assumindo marca
politica no processo de formacédo do sujeito critico e criativo. Atualmente, os curriculos
trazem o desenvolvimento de competéncias que permitem enaltecer o que os estudantes
aprendem por si, 0 aprender a aprender e a construcdo pessoal através da interacéo,
valorizando a prética educativa e a aprendizagem, superando a dicotomia entre teoria e

pratica. Em sintese:

[...] a competéncia é uma combina¢&@o de conhecimentos, motivacdes, valores e
éticas, atitudes, emocgdes, bem como outros componentes de carater social e
comportamental que em conjunto, podem ser mobilizadas para gerar uma acao
eficaz num determinado contexto particular. Permite gerar situac6es complexas
e instaveis que exigem recorrer ao distanciamento, & metacognigdo, a tomada
de decisdes, a resolu¢do de problemas. (DIAS, 2010, p. 77).

Segundo a BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para desenvolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC, 2018). As Competéncias Gerais
da BNCC (2018), que séo fontes de objeto de estudo enquanto se analisa o processo do
PAI, séo:

(...) 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & bagagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexao, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

(...) 4. Utilizar diferentes linguagens-verbal (oral ou visual-motora, como libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das
linguagens das linguagens artisticas, matematica, e cientifica, para se expressar
e partilhar informac8es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentido que levem ao entendimento mutuo.

(...) 7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decises comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacédo aos cuidados de si mesmo, dos outros e do planeta.

(...) 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (p. 9-10).
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Quanto a definicdo de competéncia, deve-se incentivar o professor a renovar
constantemente sua pratica para desenvolver a pesquisa no estudante como parceiros
de trabalho, ativo, participativo, produtivo, reconstrutivo, para que possa fazer-se de
oportunidade, promovendo um ambiente positivo para envolver e dinamizar o coletivo,
sendo o professor quem orienta e motiva para a evolugéo individual e a produtividade do
trabalho de pesquisa.

Além das Competéncias Gerais da BNCC, explorou-se o aporte tedrico da obra:
As dez competéncias para ensinar, escrito por Perrenoud (2000). O objetivo foi
aprofundar as competéncias relacionadas ao Projeto de Pesquisa que sédo objetos de
estudos do PAI. As competéncias aqui descritas sdo utilizadas nas observacfes, na
elaboracdo e aplicacdo das etapas do roteiro do Plano de Acdo que constam na
metodologia deste estudo e fundamentam a analise dos dados e a producdo do
metatexto.

A frente da concepcdo de competéncia escrita, por Perrenoud (2010), esta a
capacidade de mobilizacdo de diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de
situacdo. Por isso, cada competéncia geral subdivide-se em competéncias especificas.

A Competéncia Geral “Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem” se divide
em varias especificas, das quais analiso uma em particular: “Envolver os alunos em
atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento” (PERRENOUD, 2000). Acredita-
se que a capacidade de organizar e de animar situacdes-problema e outras situagdes
fecundas de aprendizagem em torno de um obstaculo € motivar os estudantes a
construirem suas proprias teorias. De modo ideal, em um trabalho em médio prazo seria
suficiente para o procedimento da pesquisa, de modo que a progressao didatica
acontecesse sem haver uma ruptura que ocasionaria no desinteresse sobre o assunto.

Como descrito por Perrenoud (2000) na Competéncia Geral “Administrar a
progressao das aprendizagens”, a Competéncia especifica discutida é:” Conceber e
administrar situacdes-problemas ajustadas ao nivel e as possibilidades de cada
aluno”. Os estudantes ndo abordam as situagcbes com 0S MEesSmos recursos e nao
apresentam 0s mesmos obstaculos, por isso administrar as diferencas em uma
determinada situacdo € importante para que cada um consiga se expor com suas
problematizagbes e com seu enfrentamento. Essa competéncia apresenta dez

caracteristicas de uma situagédo-problema:
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1. Uma situagéo-problema é organizada em torno de um obstéculo pela classe,
obstaculo previamente bem identificado.

2. O estudo organiza-se em torno de uma situagdo de carater concreto, que
permita efetivamente ao aluno formular hipéteses e conjecturas (...).

3. Os alunos veem a situacao que lhes é proposta como um verdadeiro enigma
a ser resolvido (...).

4. Os alunos nao dispdem, no inicio, dos meios de solucao buscada, devido a
existéncia de obstaculos de chegar até ela. E a necessidade de resolver que
leva o aluno a elaborar ou a se apropriar coletivamente dos instrumentos
intelectuais necessarios a construcéo de uma solucéo.

5. A situag@o deve oferecer resisténcia suficiente, levando ao aluno a nele
investir seus conhecimentos anteriores disponiveis, assim como suas
representacdes, de modo que ela leve a questionamentos e a elaboracgao de
novas ideias.

6. Entretanto, a solu¢do ndo deve ser percebida como fora do alcance pelos
alunos, ndo sendo a situagdo-problema uma situacdo de carater
problematico (...).

7. A antecipacgdo dos resultados e sua expressédo coletiva precedem a busca
efetiva da solucéo (...).

8. O trabalho da situagéo-problema funciona, assim, como um debate cientifico
dentro da classe, estimulando os conflitos sociocognitivos potenciais.

9. A validag&o da solugéo e sua sancdo ndo sdo dadas de modo externo pelo
professor, mas resultam do modo de estruturacdo da prépria situacéo.

10. O reexame coletivo do caminho percorrido € a ocasido para um retorno
reflexivo, de carater metacognitivo; auxilia 0os alunos a conscientizarem-se
das estratégias que executaram de forma heuristica e estabiliza-la em
procedimentos disponiveis para novas situa¢cdes-problema (PERRENOUD,
2000, p. 42-43).

Como podemos administrar esta pratica de situacdo-problema que envolve a
pesquisa na sala de aula? Para isso, devemos gerenciar o tempo para que o estudante
nao se desmotive, propor situacdes-problema que favorecam as aprendizagens que 0s
levem a querer aprender cada vez mais, sendo desafiados e mobilizados. Precisamos
fazer da Escola um ambiente de producéo, interpretacdo, de investigacdo e de
curiosidades, a fim de formarmos estudantes-pesquisadores atuantes na sociedade com
opinides proéprias, construtoras e produtoras de conhecimento.

Sendo assim, a pesquisa na sala de aula possibilita estas transformac¢des em que,
através de orientacdes permanentes dos professores, 0s estudantes sejam capazes de
se expressarem de maneira fundamentada; exercitarem o questionamento, a formulacao
prépria; recontextualizarem autores e teorias e consolidarem no cotidiano a pratica da

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Segundo Demo (1999), a proposta da metodologia tem como pressuposto a
convicgdo de que a educacdo pela pesquisa € a especializacdo mais préxima da
educacdo escolar e académica, cuja necessidade é de fazer da pesquisa uma atitude
cotidiana no professor e no aluno.

Este estudo caracteriza-se como: pesquisa qualitativa, exploratoria empirica, com
a metodologia fundamentada na pesquisa-acdo. Por isso, a pratica pedagdgica para a
elaboracao, construcéo e analise é organizada por meio da teorizacdo da pesquisa-a¢ao,
a fim de contextualizar e mediar com o PAI; realizar o diagndstico da realidade utilizando
como meio a observacao; realizar o planejamento através do plano de acao, cujas etapas
estdo na sequéncia de um roteiro; promover a avaliagdo da aprendizagem que se obteve
ao longo de todo o processo da pesquisa e, por ultimo, fazer a divulgacao dos resultados.

Os sujeitos participantes do Projeto de Pesquisa sdo estudantes do 4° Ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental que frequentam uma escola publica no interior da
Serra Gaulcha. Abrange doze estudantes, sendo eles de uma das turmas da Rede
Municipal de Ensino. A escolha em realizar o estudo com este grupo escolar ocorreu
pela afinidade que a professora-pesquisadora, autora deste projeto, tem em desenvolver
propostas pedagogicas com essa faixa etaria e por ser um ciclo que, mediado pela
pesquisadora, consegue ampliar a escrita e questionar sobre o tema.

Para concretizar este estudo, o PAIl precisa contar com a docéncia que
contextualiza o que ensina por forca de sua atividade investigadora, que seja capaz de
refletir sobre as multiplas formas pelas quais os alunos assimilam os conhecimentos que
se ensinam.

E nesse contexto epistemolégico que faz sentido a proposta do professor
reflexivo. Aquele professor que ndo apenas ensina, mas reflete sobre os resultados de
suas acoes didatico-pedagogicas e, sobretudo, o retorno, verdadeiro feedback que faz
sobre o préprio ensino, modificando-o quando necessario. Afinal, o professor-
pesquisador sempre tem em vistas um problema a resolver e que método sera utilizado

para resolver essa problematica (BECKER, 2007).
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3.1 A PESQUISA-ACAO COMO MEDIADORA NO PROJETO DE APRENDIZAGEM
INVESTIGATIVA

Para o processo de construgéo do PAI, foi utilizada como metodologia a pesquisa-
acao, conforme a define Thiollent (1988 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009):

A pesquisa-acdo € um tipo de investigacdo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucéo
de problema coletvo no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (p. 40).

O professor-pesquisador, neste estudo, mediou o estudante, também
pesquisador, durante a construcdo de seu projeto, subsidiando-o para que ele tivesse
condi¢cdes de problematizar e resolver determinado problema. Por sua vez, Fonseca
(2002 apud GERHARDT,; SILVEIRA, 2009) pressupde que a pesquisa-acdo deve ser
planejada na situacéo problematica a ser investigada.

O processo de pesquisa recorre de uma metodologia sistematica, no sentido de
transformar as realidades observadas, a partir de sua compreensao,

conhecimento e compromisso para a agdo dos elementos envolvidos na
pesquisa (p. 34)5.

O objeto da pesquisa-acdo é uma situacao social situada em conjunto e ndo um
conjunto de variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente do
resto. Os dados recolhidos no percurso do trabalho ndo tém valor significativo
em si, interessando enquanto elemento de um processo de mudanca social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador quando participa na agéo traz consigo uma série de conhecimentos
gue serdo o substrato para a realizacdo da sua andlise reflexiva sobre a
realidade e os elementos que a integram. A reflexao sobre a pratica implica em
modificagdes no conhecimento do pesquisador (p. 40).

Na pesquisa-acdo ndo concebemos a pesquisa descritiva como um subitem,
porque ela vai além de uma simples constatacdo e configuragdes do problema, ou seja,
a pesquisa-acao atinge o nivel de descricdo dos fendbmenos; porém, nao se restringe
aos passos declinados pelo modelo classico da pesquisa descritiva. Nesse tipo de
pesquisa, a maior preocupacdo esta em estabelecer um sentido de horizontalidade no
processo do conhecimento e de agao entre pesquisador e realidade, pesquisador e

pesquisado (BARROS, 2000). Conforme Tripp (2005), a pesquisa-acéo é definida como:

> Nesta citagdo, ha duas referéncias de paginagéo, pois foi retirada, na integra, a escrita dos autores.
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uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino”. Esse
tipo de pesquisa corresponde a um processo sistémico de agdo e reflexdo na
realidade, que permite ao pesquisador/educador a producdo de sentido das
situacdes acompanhadas e a transformacédo das suas préprias praticas (p. 445).

Nessa perspectiva, a pesquisa-acao ocorre através do processo de investigacao,
de educacao e de acdo que acontecem concomitantemente, por razées epistemoldgicas
e metodolégicas, e o conhecimento é produzido quando 0s sujeitos participam
ativamente do processo de investigacdo. Desse modo, a investigacao leva ao saber,
instigando as mudancas na realidade por meio da agéo.

O planejamento da pesquisa-acdo deve, necessariamente, compreender a
flexibilidade e a circularidade, uma vez que ela ndo pressupde as fases ordenadas e
lineares. No entanto, sdo destacados momentos que auxiliaram no desenvolvimento do

processo do PAI, como veremos nos subtitulos a seguir.

3.1.1 Comité de Etica

Por se tratar de Projeto de Pesquisa na area das Ciéncias Humanas, os quesitos
de assentimento por parte do pesquisador, dos pesquisados e da instituicdo escolar,
para a coleta de dados, sdo imprescindiveis. Esses documentos, juntamente com o
estudo, foram cadastrados na Plataforma Brasil , com designacéo ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), que avaliou o material.

ApOs avaliado o estudo, o CEP emitiu um Parecer solicitando algumas
adequacdes relacionadas aos termos entre 0s quais estava a inclusao do significado do
CEP, o termo de responsabilidade do professor titular e a redacdo do termo dos
estudantes em uma linguagem em que pudesse ser compreendia. Apos respondido
através de uma carta-resposta, o projeto foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Caxias do Sul — CEP/UCS, que aprovou o Projeto de Pesquisa
conforme Parecer: 4.579.831.

A partir dessa autorizacao iniciou-se a constru¢cao do PAI com a assinatura dos
Termos de Assentimento e dos Termos de Consentimentos® necessarios para o

desenvolvimento da pesquisa:

6 No Projeto de Pesquisa havia sido prevista a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
- Professor Titular da outra turma de 4° Ano da escola onde seria realizada a pesquisa; porém, este
documento néo foi necessario devido as alteracdes do Plano de A¢édo do PAl em decorréncia da pandemia.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Institucional — TCI;

Apéndice B: Termo de Consentimento da Secretaria Municipal de Educacéo e
Desporto — TCSMED,;

Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE Pais e
Responsaveis;

Apéndice D: Termo de Assentimento dos Participantes — TAP;

Apéndice E: Termo de Compromisso do Pesquisador Responsavel — TCPR.

Apéndice F: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE Professor
Titular Responsavel pela Turma.

Os Termos de Assentimento sdo para assegurar que os dados coletados sejam

de uso exclusivamente cientifico, a fim de viabilizar a pesquisa.

3.1.2 Diagnéstico da Realidade

Foi 0 momento em que se realizou o diagndstico da realidade e a partir do qual
se estabeleceu o primeiro levantamento da situagéo, dos problemas de primeira ordem,
e das eventuais acbes. A partir dai, pesquisadores e participantes se dedicaram a
estabelecer os principais objetivos da pesquisa, 0s quais devem estar interligados ao
campo de observacado, aos atores e aos tipos de acdo que se pretendem focalizar no
processo investigado.

O diagnéstico permitiu uma analise situacional que produziu uma ampla visédo do
contexto da pesquisa-acdo, para que se pudessem projetar e implementar mudancas
para adequar as praticas de acao. Para esta etapa da pesquisa, pude utilizar do dialogo
e da observacéo, a fim de conhecer a realidade social e educacional do local em que
desenvolvi este estudo.

Conhecer a realidade educacional dos sujeitos participantes é subsidiar os
processos da pesquisa. Por isso, contextualizar a proposta pedagdégica no titulo e
subtitulos que tratam das préticas educativas do Projeto Politico Pedagdgico da Escola
€ aliar o contexto pedagogico da instituicdo com a realizacdo da pesquisa que inclui a
metodologia do PAIl. Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2019), as praticas
educativas propdéem metodologias de forma inter e transdisciplinar, possibilitando uma
aprendizagem por meio de vivéncias e experiéncias com e na comunidade.

As praticas educativas devem estar interligadas a proposta curricular da Escola,

abrangendo as areas de conhecimento da BNCC (2018), Referencial Gaucho (2018) e
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Documento Orientador do Territério Municipal (2019) em que se realizou a pesquisa. O
Ensino Fundamental visa, em suas praticas educativas, a formacdo de um estudante
com posicionamento critico e com condi¢cdes essenciais para a compreensao do mundo
no qual esta inserido.

Para isso, a metodologia de projetos € uma das praticas pedagdgicas que é
analisada de acordo com o contexto do objeto de pesquisa. No Projeto Politico
Pedagogico (2019), a metodologia articula-se de forma inter e transdisciplinar, com a
proposta de sensibilizar e valorizar as atitudes que envolvam respeito, justica e
solidariedade. Os valores e principios que contribuem para o0 convivio social estdo
articulados com o curriculo da Escola e tém como aliada a comunidade em todo o

processo. Na perspectiva da metodologia de projetos:

os estudantes serdo envolvidos em uma experiéncia educativa onde o processo
do conhecimento esta integrado as préaticas educativas. Eles séo protagonistas
do proprio conhecimento, por meio de atividades que visam ressignificar o
espaco escolar, transformando-os em ambiente vivo de interacbes e
conhecimento (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 23).

Para essa interacdo, a mediacao do professor tem um papel fundamental, pois
provoca situagBes nas quais 0s estudantes possam criar hipéteses, problematizar,
refletir, oportunizando maior participacdo da turma. As habilidades desenvolvidas, por
meio de acdes concretas, promovem melhor compreensdo por parte dos estudantes,
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa.

Atualmente, como pratica pedagdgica, a Escola de Ensino Fundamental em que
o estudo foi realizado adota a metodologia de projetos baseada no “Programa Unido Faz
a Vida”. Este é promovido em parceria com a Cooperativa de Créditos Sicredi® e
caracteriza-se pela expedicdo, participacdo do assunto a ser trabalhado (este tem de
estar alinhado a proposta curricular da escola) e a interdisciplinaridade, na qual as areas
de conhecimento envolvidas devem ser concomitantes ao tema abordado. Essa
cooperacao foi firmada por um Termo de Cooperacao entre o Sicredi® e o Municipio em
que desenvolvi o PAI. A proposta de trabalho iniciou no ano de 2018.

Sendo assim, o PAI possibilitou aprofundar o conhecimento cientifico em um
determinado tema, utilizando, para isso, 0s conhecimentos prévios, fontes de pesquisa
e a participagdo do PP e do EP como mediadores do processo. Para a concretizacao
dessa metodologia, o Projeto foi organizado em roteiros que séo descritos nos capitulos

seguintes. Por fim, o PAI tem como norteadores a pesquisa € 0 contato com 0 universo
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cientifico, que possibilita ao estudante procurar fontes e analisar dados para chegar a

solucéo de um problema. Isso é o que o difere dos projetos ja realizados pela Escola.

3.1.3 Plano de Acéao

O Plano de Acéao foi uma estrutura pensada para organizar e construir algumas
atitudes cientificas mediadas pelo professor-pesquisador. Contudo, a forma como deve
ser organizado nao precisa de ser de forma empirica ou intuitiva, mas o (re)planejamento
de acordo com o contexto escolar e a assimilacao das aprendizagens pelos estudantes-
pesquisadores (MARTINS, 2001).

O sentido pratico da construgcdo do PAIl foi elaborado de maneira que
contemplasse a seguinte pergunta: Como fazer? Para responder, foi organizado o roteiro
de trabalho que contém a seguinte estrutura: etapas, explicacao do roteiro, metodologia
e registros.

Portanto, para Martins (2003), o Plano de Acéo contempla a reflexdo (sobre o que
se observa na realidade), acdo (O que pesquisar? Por que pesquisar? Com quem fazer?
Para que fazer? Como fazer? O que se espera?) e reflexdo (analisar, deduzir e tirar
conclusdes). O roteiro de trabalho desmembra as etapas, descreve como serdo
realizadas, quais procedimentos/recursos para sua construcdo e as estratégias de
registros. E possivel observar o descritivo do roteiro do Plano de A¢&o do PAI no Quadro
4.

Quadro 4 - Roteiro do Plano de Acéo do PAI’

(continua)
ROTEIRO DE EXPLICACAO DO
TRABALHO ROTEIRO METODOLOGIA REGISTRO
Conhecimento prévio
do que os estudantes- Compartilhamento do Registro através de
pesquisadores conhecimento prévio nuvens de palavras nas
. . compreendem por com a notac¢des no duas etapas:
1 O que é pesquisa? : A o . .
pesquisa e apo6s quadro e ampliacédo conhecimento prévio e
mediacao do professor- = desses conhecimentos ampliacédo dos
pesquisador ampliar com videos. conhecimentos.
esses conhecimentos.
Identificacdo do
. estudante responsavel
Elaborar o titulo que : .
pela pesquisa Escrita do nome e do
. assemelha a pergunta .
2 Titulo juntamente com o desenho na capa da
€ ao assunto .
desenho de uma pesquisa.

investigado. . .
imagem relacionada

com a pesquisa.

7 O roteiro original do Plano de Acao proposto pelo Projeto de Pesquisa sofreu alteragcdes em virtude do
cenario da pandemia.



3 Sumério

4 Tema

5 Situagéo
Problema

6 Justificativa

7 Objetivo

8 Levantamento de

Hipoteses

9 Investigacgéao

Escrita dos titulos
principais do Projeto de
Pesquisa.

Definir com os
estudantes o tema de
interesse — O qué?
O tema estabelecera
relacdo com o
Documento Orientador
do Territério Municipal
a fim de alinhar a
proposta do Projeto de
Aprendizagem
Investigativa com as
competéncias e
habilidades propostas
pela escola.

Definir a pergunta
sobre o que querem
descobrir.

O propésito ou
finalidade a serem
determinados. Por que
se quer fazer essa
pesquisa?

Para que se fara esta
pesquisa?

Levantamento do
conhecimento sobre o
assunto. O que vocé
pensa que ira
descobrir?

Os procedimentos a
utilizar para responder
a pergunta e eliminar

ou nédo as hipoteses

levantadas — Como
devera ser feita esta
pesquisa?

Elaboragédo do Sumaério
em forma de quadro.

Sensibilizacdo do
tema a partir da
contacédo da histéria:
“O MUNDO INTEIRO”.

A partir da
sensibiliza¢do do tema
e da musica: OITO
ANOS” cada
estudante-
pesquisador elaborou
sua pergunta, levando
em consideracéo o
gue gostariam de
aprender.
Elaborar um mapa
conceitual, escrevendo
um paralelo sobre o
que sabem sobre o
assunto e o que
gostariam de
aprender.

Reconhecer os verbos
para elaborar os
objetivos, utilizando
para isso, o caca
palavras.

Observar e escrever
as hipéteses a partir
da conservacéao de
massa, anotando as
mudancas das formas
das massinhas de
modelar.

Estudo sobre o Plagio
e reescrita de texto a
partir de sua
compreensao.

(continuacéo)
Preenchimento do
guadro com os
ndmeros, os titulos e as
paginas.

Interacdo oral da
histéria para
compreendé-la e
interpreta-la.

Escrever a pergunta
sobre o que gostariam
de aprender.

Escrever porque
querem
aprender/pesquisar,
respondendo a
pergunta e 0s
assuntos levantados
no mapa mental.

Escrever como sera
feita esta pesquisa,
iniciando a frase com
um dos verbos
encontrados no caca-
palavras.

Escrita das hipéteses
com base no que eles
pensam em descobrir.

Pesquisa no
Laboratério de
Tecnologias
Educacionais com
leituras escritas e
desenhos. Para isso,
utilizaram-se os sites.

38



39

(concluséo)
Organizar, analisar e

tirar conclusdes de Registro escrito,
Resposta a0 problema seus investigacao, utilizando como
Ie?/anta do % e relatar suas ferramenta, o PADLET
10 Concluséao . - que experiéncias como com a digitagéo do
aprendi com o Projeto .
. Estudantes- titulo, do texto da
de Pesquisa? . ~
Pesquisadores e se as conclusao e de
hipoteses se imagens.

confirmaram ou nao.
Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir do Referencial Tedrico.

Este estudo possibilita entrar em um mundo repleto de descobertas, investigacéo,
questionamentos, exploracdo, enfim, um mundo de conhecimentos construidos por meio
do Plano de Acao do PAI. No capitulo a seguir séo descritos o roteiro, a metodologia e a
producdo dos estudantes a partir de uma coletanea de registros escritos dos
pesquisadores, acervos fotograficos, observacdes escritas no diario de campo e de

importantes anotacdes.
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4 DESCRICAO E ANALISE DO PLANO DE ACAO DO PAI

O que € 0 mundo? O mundo € o que vocé coloca
nele: investigacao, guestionamento,
descoberta, aprendizagem, exploracéo,
criatividade, criticidade, @ compreensao,
transformacao... Quanto mais vocé aprende,
mais coisas boas vocé pode colocar no mundo.

(Autor desconhecido, adaptado por Elizabete
Ramansini).

O PAI caracteriza-se por apresentar uma proposta metodoldgica que utiliza o
aprender pela pesquisa na sala de aula. Para Demo (2011), o trabalho com a pesquisa
na escola, além de dar sentido cientifico as tarefas, é altamente educativo, pois envolve
o aluno, fazendo-o deixar de ser ouvinte repetidor de conteldos e passe a agir e a refletir
com consciéncia critica diante dos fatos estudados.

E pela utilizacdo da pesquisa que se efetiva o processo reconstrutivo do
conhecimento, por meio de questionamento continuo da realidade e do uso dos meios
investigativos apropriados a busca do saber. A caracteristica fundamental da pratica da
pesquisa em sala de aula é a passagem do aluno passivo (receptor apenas) para o papel
de sujeito participativo e operante no desenvolvimento de seu conhecimento (DEMO,
2011).

O Plano de Acao do PAI, ao utilizar a pesquisa em sala de aula, transforma o
aluno passivo em estudante-pesquisador. Ao fazerem parte do processo da pesquisa,
os alunos tornam-se protagonistas da prépria aprendizagem, tornando-se sujeitos
criticos, criativos, reflexivos, curiosos, investigativos e conhecedores.

Para que o Plano de Acao do PAI pudesse ser realizado diante do contexto da
pandemia, o roteiro, a metodologia e os registros precisaram de ser adaptados. Essas
mudancas foram necessarias para que o projeto pudesse ser construido juntamente com
0 contexto escolar, respeitando 0s protocolos sanitarios e a estrutura metodoldgica
pensada em cada momento vivido pela Escola.

Diante disso, para que o PAI pudesse ser desenvolvido, foi necessario adapta-lo
a diferentes modalidades de aulas. Nas primeiras etapas do projeto, os estudantes
estavam participando das aulas de forma sincrona, ou seja, eram realizadas pelo

Google® através da plataforma de videoconferéncia do Meet®.
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Depois os pesquisadores foram organizados em ciclos, isto é, a cada quinze dias
uma parte da turma participava das aulas presencialmente e outra parte de forma remota.
Os alunos que estavam presentes realizavam as atividades com a orientacdo do
pesquisador respeitando os protocolos. Os estudantes que estavam em casa recebiam
as mesmas orientacées, porém gravadas na plataforma de videoconferéncia do Meet®.
Apos, era gerado o link por meio do YouTube® e disponibilizado no Grupo de WhatsApp®
da turma.

Apdés os ciclos, os estudantes tinham que optar pelo ensino presencial ou 0 ensino
remoto. Nessa fase, apenas um pesquisador nao retornou ao presencial. Entdo, para
atendé-lo, eram enviadas as orientacdes gravadas. Por fim, o ensino presencial ocorreu
apenas na ultima etapa do roteiro do Plano de Acéo.

Para que os estudantes registrassem as produc¢des escritas do PAI, foi organizada
uma pasta separada contendo as impressdes de cada etapa do roteiro. Elas eram
entregues quinzenalmente e concomitante com as demais atividades da escola, bem
como o seu retorno. Os recursos digitais e impressos utilizados para a realizacdo da
pesquisa acompanharam a estrutura organizacional da Escola. Isso possibilitou ao
pesquisador e responsavel mais seguranca e participacdo; para a instituicdo,
tranquilidade, ja que estavamos vivendo momentos de muitas incertezas.

Nos subtitulos da descricdo e andlise do PAI, apresento o descritivo das
metodologias, seguido de observagbes importantes que ocorreram ao longo desse
processo. A fim de contextualizar a escrita da autora, utilizaram-se producdes dos
pesquisadores que, conforme os termos de responsabilidades, suas fontes devem ser
utilizadas para fins cientificos.

Contudo, para identificar suas respectivas pesquisas, utilizei nomes ficticios,
sendo alguns deles extraidos da nuvem de palavras construida com a participacao dos
pesquisadores e outros da constru¢do da oficina dos objetos. Convido-lhe a conhecer os
nomes atribuidos pela pesquisadora aos estudantes-pesquisadores. Os nomes foram
escolhidos na forma de verbos (vide Quadro 5, a seguir), conforme os verbos fossem
utilizados pelos estudantes na construcao da nuvem de palavras realizada como uma

das etapas do Plano de Agao.
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Quadro 5 - Nomeacéao dos estudantes-pesquisadores

ESTUDANTE: NOME: SEXO: IDADE:
Estudante 1 Explorar Masculino 10 anos
Estudante 2 Desvendar Feminino 9 anos
Estudante 3 Estudar Masculino 10 anos
Estudante 4 Investigar Masculino 9 anos
Estudante 5 Compreender Masculino 10 anos
Estudante 6 Aprender Masculino 9 anos
Estudante 7 Pesquisar Masculino 10 anos
Estudante 8 Analisar Masculino 10 anos
Estudante 9 Questionar Masculino 9 anos
Estudante 10 Transformar Masculino 9 anos
Estudante 11 Descobrir Feminino 10 anos
Estudante 12 Criar Masculino 10 anos

Estudante 13 Os responsaveis ndo assinaram o Termo de Assentimento
Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir da nomeacéo dos EPs e das documentacdes escolares.

Observe no quadro que, de treze estudantes da turma do 4° Ano do Ensino
Fundamental, apenas um responsavel ndo assinou o Termo de Assentimento. Sendo
assim, a pesquisa contou com a participacao efetiva de doze estudantes-pesquisadores.

A seguir, apresento o descritivo e a analise o Plano de Acdo do PAI. Para isso,
utilizei os registros das observacbes do diario de campo, as producdes escritas dos
pesquisadores, as elaboragbes de quadros e fotos do acervo, a fim de envolvé-los em

um mundo repleto de conhecimentos.

4.1 CONCEITO DE PESQUISA DO PAI: COMO DESENVOLVER?

O conceito de pesquisa foi incorporado no Plano de Acdo ao perceber a
importancia de discutir o que os EPs compreendiam e como poderia ser ampliado esse
conhecimento. Por pesquisa, Bagno (2007) explica que ela tem origem no latim com o
verbo “perquirir”, que significa procurar, buscar com cuidado, procurar em toda parte:
informar-se, inquirir, perguntar, indagar, procurar na busca

Do ponto de vista de Richardson (1999), pesquisa é um processo de construgdo
do conhecimento que tem por objetivo gerar novos conhecimentos ou refuta-los,
constituindo-se em um processo de aprendizagem tanto do individuo que a realize,
guanto da sociedade na qual esta se desenvolve.

Para refletirem e construirem a resposta a esta problematizacéo, foi proposta para
0s pesquisadores a elaboracdo de uma nuvem de palavras. Essa atividade ocorreu no

dia 20 de abril de 2021, com aula sincrona realizada pela plataforma de videoconferéncia
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disponibilizada pelo Google Meet®. Nesse dia, estavam presentes dez e faltaram dois
alunos. A metodologia para a construcdo da nuvem de palavras foi organizada em dois
momentos: no primeiro, o conhecimento prévio do EP; e segundo, momento da
ampliagdo do conhecimento.

No primeiro momento, perguntei o que eles compreendiam com a palavra
“pesquisa” e deixei um tempo para pensarem. Apos, um de cada vez, solicitei para que
falassem em voz alta. Conforme respondiam, escrevia no quadro. O Quadro 6

exemplifica as palavras levantadas:

Quadro 6 - Conhecimento prévio: o que é pesquisa? @
Aprender coisas novas e

Experimento Curiosidade Saber \

diferentes.
Livros Informacao Escrever SPaesgwsar sliglo QU voee it
Conhecimento  Detalhar Revisar Saber sobre alguma coisa.
Investigacao Historia Aprender Descobrir algo.
Estudo Pensar Fazer -

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir da participacéo dos EPs.

Posteriormente, questionei os EPs se ja haviam construido uma nuvem de
palavras. Alguns disseram que nao lembravam e outros que nao sabiam. Entdo, para
explicar a proposta de trabalho, compartilhei a ferramenta digital WordArt®® na plataforma
de videoconferéncia Google Meet® para poder exemplificar. Para isso, utilizei as palavras
levantadas por eles e o leiaute escolhido foi no sentido horizontal. Logo depois,
realizaram o registro escrito.

No segundo momento, os EPs assistiram a dois videos: Minhocas Curiosas?® e
Bob Zoom Curiosidade!?, em que ambos tratavam de pesquisa. A proposta era prestar
atencdo nas palavras novas para complementar a nuvem de palavras e ampliar o
conceito de pesquisa. Em seguida, escreveram no caderno, compartilharam suas
anotacdes e realizaram seus registros, também em nuvens de palavras, conforme é

exposto no Quadro 7:

8 Durante a aula sincrona, observei que alguns pais auxiliaram nas palavras para responder a pergunta:
O que é pesquisa?

9 WordArt®. Disponivel em: https://www.wordart.com/create. Acesso em: 20 mar. 2021.

10 Minhocas Curiosas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9WYTXHbygd8. Acesso em: 08
mar. 2021.

11 Bob Zoom Curiosidade. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XoAy5wO0v4qU. Acesso em:
08 mar. 2021.


https://www.wordart.com/create
https://www.youtube.com/watch?v=9WYTXHbygd8
https://www.youtube.com/watch?v=XoAy5w0v4qU
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Quadro 7 - Ampliacdo do conhecimento: o0 que € pesquisa?

Atencéo Cientista Curiosidade = Como? Resolver
Ideia Perguntar Analisar Lugar Diferente  Quando?
Transformacgao Criar Perguntar Estudioso Por qué?
Curiosidade Desvendar Invencao Formacao Quem?
Realizar Observar Investigacdo Informacao -

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir da participacéo dos EPs.

Observa-se que algumas palavras dos Quadros 5 e 6 permaneceram e outras
foram acrescentadas pela oferta de novos recursos metodolégicos propostos que
contemplassem as aulas sincronas, no periodo da pandemia. As palavras que se
salientaram pelos EPs foram: conhecimento, curiosidade, desvendar, analisar,
transformacao, curiosidade e investigacdo. A participacao e a interacdo entre os EPs e

professor-pesquisador ocorreu durante todo o processo. Vejamos Figura 2, a seguir:

Figura 2 - Nuvem de palavras

O que é pesquisa?

PENSAR,  WAER
ARNOEN  EXPERIN ENTo
O\EWSARPESQ,UIj)\& [T VRO
%‘)E'il_hECU)\EN To IWr.-srxeasAo
ALHA
DESco B&t& HLS )TQRIA

PESQUIS A wa auE vOcE
NKO 3ABE

O que é pesquisa?
RESOLVER  FORMAS A0 LUZAQ OLFERENTE

ANM:U

ERgUNA PESadU»&(wtrxm
TkANSNFMAp)Q! cuﬂmnoms
CRIAR [ £5venDaR DRSERYAR

ONDE? CoMO?O.uA\NDW PoR QUE? QUEM?

Fonte: Estudante-pesquisador Criar (2021).

Ao término dessa atividade, verificou-se que o tempo se estendeu mais que o
previsto porque os EPs ndo sabiam fazer as nuvens de palavras. Diante desse fato, nas
proximas etapas do roteiro foram realizadas oficinas para que compreendessem o
processo do PAI.
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Em sintese, a construgdo do conceito de pesquisa, que ndo estava previsto no
PAI, foi com o propésito de compreenderem de fato o que é pesquisa e de como
incorporar métodos cientificos no cotidiano escolar, com o intuito de formar estudantes-

pesquisadores reflexivos, investigativos e observadores.

4.2 TITULO DO PAI: COMO NOMINAR?

A nomeacéo do titulo é a primeira etapa do PAI. Ele apresenta o assunto a ser
investigado e precisa ser claro para demonstrar a intencdo e o alcance da pesquisa.
Além disso, deve estimular o interesse do leitor e conter palavras-chave importantes que
retratem os objetivos e a problematizacao.

Para a elaboragcdo do titulo, os EPs escreveram seu nome, o titulo de sua
pesquisa e a ilustraram a partir de figuras que se relacionavam com seus estudos. A fim
de auxiliar nesta etapa, eles foram ao Laboratério de Tecnologia Educacional da escola
para pesquisar imagens com o auxilio da ferramenta de busca Google®. Esse trabalho
aconteceu no dia 9 de agosto de 2021, com os estudantes de forma presencial e remota.
Apresentam-se, abaixo e a seguir, alguns exemplos de Figuras (3 e 4) e Quadro (8) de

titulos produzidos pelos EPs:

Figura 3 - A histéria do mundo Figura 4 - As cores

PROJETO DE PESQUISA PROJETO DE PESQUISA
TURMA: 4° ANO A DO ENSINO FUNDAMENTAL TURMA: 4° ANO A DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSORA PESQUISADORA: ELIZABETE RAMANSINI PROFESSORA PESQUISADORA: ELIZABETE RAMANSINI

ESTUDANTE PESQUISADOR ESTUDANTE PESQUISADOR

Fonte: Estudante-pesquisador Compreender (2021). Fonte: Estudante-pesquisador Investigar (2021).
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Quadro 8 - Titulos do PAI

Nome do Estudante Titulos
Explorar A Histéria da Terra
Desvendar O Big Bang
Estudar O Surgimento do Mundo
Investigar As Cores
Compreender A Histéria do Mundo
Aprender O Planeta Terra
Pesquisar As Cores
Analisar As Cores
Questionar Eu Conheco as Cores
Transformar O Mundo
Descobrir Como Existem as Cores no Mundo
Criar Explicando Como as Cores Existem.

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir dos titulos dos EPs.

A partir dos exemplos de ilustracGes e do quadro de titulos, pode-se analisar que
0os EPs compreenderam a proposta de como nomea-los, pois em todas as frases ha
palavras relacionadas ao objeto de estudo de suas pesquisas, que sao: Como as cores

existem? Como surgiu 0 mundo?

4.3 SUMARIO DO PAI: COMO ORGANIZAR?

O sumario é um elemento obrigatério do Projeto de Pesquisa e visa a organizacao
do indicativo numérico, seu titulo e subtitulo exatamente como aparece no texto, além
do nimero da pagina inicial.

Devido a faixa etaria dos pesquisadores, o sumario foi organizado em forma de
quadro. O preenchimento aconteceu no dia 18 de agosto de 2021, no formato de aula
presencial e remota, com a participacéo coletiva dos estudantes. A Figura 5 exemplifica

0 sumario de um dos estudantes:
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Figura 5 - Sumario do PAI

N° DO TITULO: TITULO: PAGINA:
' IDENTIFICACAO 01
W2 TEMA : 01
1 JUITT FEcA T
l A N/ N
,,5 - JUdL.
. i 8 ge £
¥, :

Fonte: Estudante- pesquisador Criar (2021).

E possivel verificar que o sumario contemplou os elementos descritos
anteriormente, e no qual foram escritos o nimero do titulo, o nome do titulo e a pagina.
Os titulos foram escritos em letras mailsculas por serem titulos do PAI e considerados

principais.

4.4 SENSIBILIZACAO DO TEMA DO PAI: O QUE ESTUDAR?

A sensibilizacdo do tema, segundo titulo do PAI, caracteriza-se por uma acao
que tem a intencdo de motivar os EPs, bem como auxilid-los na percep¢éo do que seriam
temas de interesse para desenvolver a pesquisa.

Para a sensibilizacao foi utilizada como metodologia a contacao da histéria com o
livro O mundo inteiro'? através da plataforma de videoconferéncia Google Meet® (registro
no diario de campo da pesquisadora, 21 abr. 2021), com os estudantes em aula sincrona.
A interacdo aconteceu por meio da exploragdo oral. Observam-se alguns
guestionamentos que antecederam a leitura, utilizando a capa do livro:

e Como se chama o nosso mundo?

¢ O que encontramos no nosso mundo?

e As pessoas fazem parte deste mundo?

O que esta proximo de nos, faz parte do mundo?

O lugar que moramos, faz parte do mundo?

12 Fonte: SCARTON, Liz Gaston. O Mundo Inteiro. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2012.
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e Podemos enxergar tudo o que esta no mundo, mesmo estando perto?

No momento da exploragcédo, os EPs demonstraram interesse em participar da
conversa, respondendo e comentando sobre as questdes trazidas. Logo apas, realizei a
contacdo da historia com o livro e, conforme lia, mostrava as ilustracdes, seguido da
leitura oral dos alunos que haviam recebido o texto. A seguir, segue o material enviado
(Figura 6):
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Figura 6 - Historia: O mundo inteiro

CONTAGAO E CONVERSAGAO DA HISTORIA DO LIVRO

O MUNDO INTEIRO
Autora: Liz Garton Scanion

Arocha 3 pedra, 3 arela, o ebo.
© brago, 0 ombro, O Fosi0, O quelxo.
Um bUraco pra Cavar & UMa concha para quandar.

O mundo Intsiro & um vasto lugar.
O ma, 3 abaina, 0 favo, 0 2umbido.

© 53bugo, 3 espiga, © Mo coBdo?
O tomate vermaing, a 2nva de chelm.

O mundo Intsiro & um cantsiro.
O fronco, 0 10C0, 0 ramo, 0 carvano.
Treoar no 3o, fear score 0 .
Veam&passzneaemw‘igo.

O mundo Intsiro & novo & andgo.
Ana, 3via aravessa, o caminho.

C navio, apngada.amommm
Cninho, 3 ave, a nuvem cinzenta.

Ommmem

Cofre, oha alama!
Core. bupeca. escomega

A sorte voita em outro momento.

O mundo Intsiro ssgue em movimento.
Abrgaramts o s yem 1

0 vem ligeiro.
© p&o, 3 farnh3, 0 c0rdo Brvente.

O mundo Intsiro & frio 8 quants.
O sol se pondo, 3 sombra

©fim do dl3, 0 grilo, 3 cortina.
Um fogo 12va 0 %10 embora.

O mundo Intsiro descansa uma hora
Cs avis, 05 pals, 05 PIFEntas, 06 PriMos.
© plang, 3 harpa & o vicino. pids

D= coio &M Colo 5EQUE 0 babe. semos

O mundo inteiro somos eu e voce!

TUGO QUE S8 S5CUE3, SENie & Ve,

© Mundo imakro 2 tudo isso.

Tudo 1SS0 SOMOS EU & Vo2, o

APaZ. 3 E6PArACa & 0 AMOF versadako mundo
inleiro

Nos somos 0 mundo Intsiro.

Fonte: SCARTON, Liz Gaston. O Mundo Inteiro. Sao Paulo: Paz e Terra, 2012.

Apbs a leitura do livro, conversamos sobre os elementos trazidos na histéria a
partir de imagens do livro. Conforme mostrava a figura, os EPs relatavam o que
lembravam da historia. Depois, eles tinham que escolher uma frase da histéria que
tivesse uma representatividade importante e que pudesse ser fonte inspiradora para o
tema. A frase escolhida foi: “O mundo inteiro somos eu e vocé”! (SCARTON, 2021).
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4.5 PROBLEMATIZACAO DO PAI: O QUE GOSTARIA DE APRENDER?

A problematizacao, terceiro titulo do PAI, € o momento no qual o tema ganha
sentido e permeia o planejamento das estratégias correspondentes. Uma boa escolha
do tema, associada a curiosidade do pesquisador e aos seus estudos, proporciona maior
facilidade ao formular o problema do assunto a ser investigado (KOCHE, 2012).

A musica Oito Anos foi a metodologia usada para motivar os EPs a pensarem
sobre a problemética de seus projetos. Para isso, os alunos assistiram ao video. Ao
término do video, exploramos a letra, indagando sobre quais perguntas eles saberiam
responder e quais ndo saberiam responder. As perguntas de que ndo tinham
conhecimento foram pesquisadas junto com eles.

A etapa da problematizacdo ocorreu no dia 5 de maio de 2021 e precisou ser
organizada em ciclos. Uma parte dos EPs estava presencialmente na sala de aula e
outra parte estava em ensino remoto. Para quem estava em casa, 0s alunos receberam
a aula gravada pela plataforma de videoconferéncia do Google Meet®. Apés, era
realizado o download, gerado um link pelo YouTube® e compartilhado no Grupo do
WhatsApp®.

Em sequéncia, os EPs que estavam presentes receberam a proposta escrita, a
qual foi lida e discutida. Depois, foi deixado um tempo para elaborarem sua problematica
a partir do que gostariam de aprender. Os que estavam em ensino remoto receberam o
material impresso, a partir do qual tinham que seguir as orientacdes e enviar uma foto
pelo WhatsApp®. Assim que todos entregaram as perguntas, fiz um levantamento. A
seguir, segue o material entregue (vide Figura 07) e a relacdo dos questionamentos dos
EPs (vide Quadro 09):



Fonte: TOLLER, Paula. Oito Anos. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=45u5NmUDxg|.

Figura 7 - Oito anos

DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA - ATIVIDADE 01

A musica Oito Anos desperta em nos muitas curiosidades. As perguntas nos fazem
explorar um mundo que as vezes conhecemos, mas que ainda ndo compreendemos ou que
ainda nao sabemos. Perguntar & investigar!

LETRA DA MUSICA: OITO ANOS

f Por que vocé ¢é flamengo ‘B Well, well, well
§ E meu pai botafogo? % @ Gabriel
{# O que significa Well, well, well, well
§ "lmpavido colosso"?

Por que o fogo queima?
Por gue os ossos doem Por que a lua & branca?

| § Enquanto a gente dorme? Por que a terra roda?

! ‘ Por que os dentes caem? Por que deitar agora?

| ® Por onde os filhos saem?

i Por que as cobras matam?
Por gue os dedos Por que o vidro embaga?
murcham Por que vocé se pinta?
Quando estou no banho? E® Por que o tempo passa?

| Por que as ruas enchem | )
Quando esta chovendo? £ Por que que a gente espirra?

Por que as unhas crescem?

Por que o sangue corre?

I Quanto & mil trilhdes
it Vezes infinito?

Por que. > :
Quem ¢é Jesus Cristo? ] :
] ;Onde estao meus primos? | .
; RIE———

i

| |

Além da musica, o Livro: O Mundo Inteiro nos dizia: “O Mundo Inteiro € um vasto
lugar”, ou seja, ele € tao grande que nao conseguimos conhecer tudo. Precisamos aprender
a explorar um pouquinho de cada vez!

Por isso, para desenvolver o Projeto de Pesquisa com o tema: O mundo interior
somos eu e vocé! cada um devera pensar no que gostaria de aprender sobre esse pedacinho
do mundo.

Depois escreva sua pergunta. Lembre-se! Uma pergunta desperta o desejo de
aprender, de investigar, de descobrir, de explorar...
9

LM G Aanein, & Maamels

Acesso em: 08 maio 2021; Estudante Pesquisadora Descobrir (2021).

Quadro 9 - Problematizacdo do PAI

Nomes Problematizacdes

Explorar
Desvendar
Estudar
Investigar
Compreender
Aprender
Pesquisar
Analisar
Questionar
Transformar
Descobrir
Criar

Por que ndo enxergamos o vento?
Por que o céu é azul

Como atravessar o mar?

Por que o gato mia?

Por que o tempo passa?

Como e por que as abelhas produzem mel?

Como as cores existem?
Por que as pessoas permanecem?
Por que os morcegos sao noturnos?

Por que as estrelas s6 aparecem de noite?

Como surgiu 0 mundo?
Como séao formados os géiseres?

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir das problematizac6es dos EPs.
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Ao verificar o quadro, percebe-se a diversidade das problematizacfes levantadas

pelos EPs. Portanto, como nao seria possivel atender a todas as perguntas, criou-se um


https://www.youtube.com/watch?v=45u5NmUDxgI
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formulario na plataforma Google Formulario® e gerou-se um link que foi compartilhado
no grupo de WhatsApp® da turma. Cada aluno tinha de escolher uma pergunta — as duas
mais votadas seriam (e foram) investigadas no PAIl. Conforme o grafico apresentado
(Figura 8), as duas probleméticas votadas foram: Como as cores existem? Como surgiu
o mundo? Ambas com resultado de 50%.

Figura 8 - Problematizacéo do PAI

Como as cores Como surgiu o
existem? mundo?

50% (6 EP) 50% (6 EP)

Fonte: Estudantes-pesquisadores: Explorar, Desvendar, Estudar, Investigar,
Compreender, Aprender, Pesquisar, Analisar, Questionar, Transformar, Descobrir
e Criar (2021).

Sendo assim, cada estudante pesquisador decidiu a sua problemética. A
colocacéo dos problemas abarca as proximas etapas do Plano de Agéo, que teria de dar

conta do objeto de estudo.

4.6 JUSTIFICATIVA DO PAI: POR QUE SE QUER FAZER ESSA PESQUISA?

A justificativa, quarto titulo do PAI, significa argumentar, esclarecer, fundamentar
porque a pesquisa € importante. E um convencimento sobre o valor do projeto a ser
desenvolvido. A fim de desencadear a escrita, foi lancado o seguinte questionamento:
Por que se quer fazer esta pesquisa?

Segundo Martins (2001), a pergunta supracitada permite refletir e tragcar os
propésitos ou finalidades a serem determinados para levar o EP a expressar o que sabe
sobre o tema, a formular suas hipoteses e a dizer o que mais quer saber.
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Para nortear a escrita da justificativa e ter clareza sobre o que sabiam e o que
gostariam de saber, foi criada como estratégia metodoldogica o Mapa Mental.
Compreende-se por Mapa Mental representacfes esquematizadas de informacéo que
permitem demonstrar as relacdes de significado e a organizacao de ideias, conceitos,
fatos ou acdes, sintetizando e estruturando conhecimentos e transmitindo-os de forma
clara. Considerados como estruturadores do conhecimento, 0s mapas Sao
caracterizados como instrumentos facilitadores da meta-aprendizagem (AGUIAR;
CORREIA, 2013; MARQUES, 2008).

Diante das contribuicbes que o Mapa Mental oportuniza para a aprendizagem dos
EPs, foi proposto esse recurso em dois momentos: no primeiro, a oferta de uma oficina
para mediar a criacdo do mapa proposta no dia 24 de maio de 2021, no formato de ciclos;
e 0 segundo, realizado no dia 7 de junho de 2021, também no formato de ciclos, para
organizar o pensamento mental e a escrita da justificativa sobre o assunto a ser
investigado.

A oferta da oficina do Mapa Mental foi construida com a finalidade de ensinar a
estruturar seus conhecimentos, visto que os EPs nunca o haviam elaborado. Como ponto
de partida, os alunos releram a histéria d’O Mundo Inteiro e, apds, cada um recebeu uma
folha contendo a imagem da capa do livro no centro.

Dando continuidade, os EPs participaram do seguinte questionamento: Vocés
lembram do que tem no mundo? A medida que respondiam, escrevia as palavras no
quadro. Fiz com eles algumas palavras e, depois que compreenderam, deram
continuidade a atividade. Alguns escreveram, alguns desenharam e alguns desenharam

e escreveram, conforme ilustra a Figura 9, a sequir:
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Figura 9 - Oficina: Mapa mental

OFICINA: MAPAL MENTAL- ATIVIDADE 4

A partir da histéria do Livro: O mundo inteiro, convido vocé, aluno (a) a criar
um Mapa Mental. Mas o que é um mapa mental? Vamos descobrir isso juntos?

1

Fonte: Estudante Pesquisador Questionar (2021).

O Mapa Mental acima retrata a organizacdo do pensamento de um dos EPs, no
gual ele descreve com frases e palavras elementos existentes na obra O Mundo Inteiro.
Além disso, utilizaram-se setas e nuvens como representacao gréafica, a fim de facilitar a
leitura e o entendimento dele.

Para a construcdo do segundo Mapa Mental, os EPs receberam quadros em
branco para escreverem a pergunta de investigacdo e o desdobramento de duas
problematizacdes: O que sabiam sobre o assunto? e O que gostariam de saber sobre o
assunto? Confira uma das respostas na escrita de um EP cuja representacéo esta na
Figura 10:
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Figura 10 - Mapa mental do PAI

4.1 MAPA MENTAL

Fonte: Estudante-pesquisadora: Desvendar (2021).

Diante da compreensdo de mundo, a EP Desvendar escreveu que ja havia
conhecimento sobre 0s meteoros e gostaria de saber: Por que o Big Bang criou 0 nosso
Planeta Terra? Por que o meteoro destruiu o Planeta Terra? Essas problematizactes
auxiliaram no texto da justificativa e serviram de apoio para sustentar sua pesquisa.
Depois das constru¢cdes dos Mapas Mentais, os EPs escreveram o texto da justificativa

do PAI. Vejamos, abaixo, um desses registros:

EP Desvendar:
Este estudo é muito importante para saber sobre os assuntos: Por que o
Big Bang criou 0 nosso Planeta Terra? Por que o meteoro destruiu o Planeta
Terra?
Esse assunto vai me ajudar a saber mais com relag&o a pergunta: Como
surgiu o Mundo?
Fonte: Diario de Campo, 07 de jun. 2021.
Perante as coletas de dados apresentadas acima, conclui-se que a EP Desvendar
produziu o texto de justificativa de maneira coerente com a problematica de sua
pesquisa, além de contextualizar as perguntas do que gostaria de saber.
Por fim, de acordo com os resultados apresentados, 0s mapas mentais foram um
recurso adotado que obteve resultados positivos, tendo em vista as relacbes dos

conhecimentos construidos.
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4.7 OBJETIVO DO PAI: PARA QUE SE FARA ESTA PESQUISA?

O objetivo, quinto titulo do PAI, esclarece o que se pretende atingir com a
realizacdo do trabalho de pesquisa e com a sua implementacdo. Ele pode ser a
capacitacao dos EPs para a pratica do que aprenderam, o dominio e o aprofundamento
dos conhecimentos e conceitos basicos relacionados ao tema do trabalho (MARTINS,
2001).

Para que o objetivo do PAI fosse elaborado, realizou-se, no primeiro momento, a
Oficina “Construcdo do Objetivo” e, no segundo momento, foram dadas as orientacées
e as escritas do quinto titulo.

A Oficina “Construcéo do Objetivo” foi organizada no dia 14 de julho de 2021, no
formato de ciclos, com o propésito de orientar a fazer um objetivo para um projeto de
pesquisa, de forma que foi a primeira experiéncia dos EPs. Primeiramente, foram
desenvolvidas as orientacdes em material impresso juntamente com o cacga-palavras

contendo os seguintes dizeres, conforme é exposto na Figura 11, a seguir:

Figura 11 - Oficina: construgcao do objetivo

OFICINA: CONSTRUCAO DO OBJETIVO

Uma das etapas do Projeto de Pesquisa é construir o OBJETIVO.

Para que o objetivo seja escrito, algumas orientacdes devem ser observadas:

= E importante que o objetivo responda a seguinte pergunta: Para que se fara essa
pesquisa?

= O objetivo inicia com um verbo, ou seja, uma acao que o estudante-pesquisador ira
fazer. Para a escolha dos verbos, procure alguns exemplos no caga-palavras, circulando,
depois pinte.

- @m m ol zmmo oo o=
O x|l ol NO B2 m oo
m| o —| o m ol ol wl mlo| x|z m
Z A | w O Zlo mwun = 0 Olwn
—Hlz| | <<z~ m Ao~ =<
—olo|d e ml—|gc|~No|mm
T A T < E OO n N2
ol m <| «| o o x4 - o - <=
T - B B o = wm<z -] D
A molzm4Adzimaolol 2o o

=B m o Z m -l O >0 =

A partir dessas orientacdes, escreva o objetivo que estd no Projeto de Pesquisa, a
pagina 3, respondendo a pergunta e escolhendo um dos verbos da cruzadinha.

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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Os estudantes-pesquisadores iniciaram com a leitura silenciosa e depois oral do
material que haviam recebido. Apods, foi solicitado que procurassem e pintassem as
palavras do caca-palavras. Ao término da atividade, em ordem de fila, cada EP leu uma
palavra que encontrou e a qual eu registrava no quadro. As palavras encontradas foram:
desvendar, estudar, explorar, identificar, compreender, conhecer, aprender, investigar,
entender e descobrir. Depois, todos leram os verbos em voz alta.

Continuando com a oficina, questionei os EPs sobre a pergunta a que tinham que
responder e que palavra tinham que iniciar a escrita do objetivo. Eles releram as
informagdes no material impresso e, assim, a localizaram.

O segundo momento ocorreu também no dia 14 de julho de 2021, na organizacao
de ciclos. Nessa aula, os EPs receberam uma folha de rascunho para a qual determinei
um tempo para pensarem e fazerem a primeira escrita do objetivo da pesquisa.
Relembrei-os de escolherem uma das palavras do caca-palavras e de responder a
pergunta de acordo com o assunto.

A medida que escreviam, intervinha com as dividas levantadas como, por
exemplo: posso utilizar duas palavras (verbo) no meu texto? Essa pergunta foi realizada
por varios alunos. Percebendo aa importancia, orientei que poderiam desde que a
producado fosse coerente com a pesquisa. Concluida a escrita, no rascunho, revisei 0
texto e, apés, escreveram 0 objetivo no quinto titulo do projeto. Observemos as

producdes de alguns pesquisadores:

EP Investigar: Aprender essa pesquisa vai nos ajudar para toda a vida. Descobrir
isso € para saber como as cores existem, sobre de onde surgiu as cores, se elas
vém da luz, as misturas delas e da onde surgiu a primeira cor.

EP Aprender: Conhecer novas palavras, explorar a pesquisa, investigar o mundo
para aprender como 0 mundo surgiu e o inicio da vida do planeta.

EP Desvendar: Descobrir novos conhecimentos através da pesquisa € bem
importante para aprender: Como o mundo surgiu? Por que o Big Bang criou o
planeta Terra? Porque o meteoro destruiu o planeta Terra.

Fonte: Diério de Campo, 14 jul. 2021.

Na escrita dos objetivos acima descritos, percebe-se que o0s estudantes
compreenderam a utilizacdo dos verbos no inicio do texto, sendo eles: investigar,
aprender e desvendar. Verifica-se, também, que outros verbos sao utilizados no decorrer
de um mesmo objetivo, como é o caso do EP Investigar, que usou as palavras

“‘investigar” e “descobrir”.
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Referente a pergunta: Para que se far4 essa pesquisa?, os EPs expressaram por
meio do texto as conexdes entre 0 tema, a problematizacdo e o0 assunto a ser
investigado. Outra andlise que merece destaque € que os estudantes trouxeram para
suas escritas novamente o Mapa Mental, como € o caso da pesquisadora Desvendar,
que 0 associou as perguntas do que gostariam de saber. Isso reflete que as etapas do

PAI estdo sendo relacionadas e conduzidas de forma integrada.

4.8 LEVANTAMENTO DE HIPOTESES DO PAIl: O QUE VOCE PENSA QUE IRA
DESCOBRIR?

O levantamento de hipéteses, sexto titulo do PAI, precisa partir da elaboracdo de
um modelo de andlise, ou seja, elaborar as hipoteses que surgiram da problematica e
gue deverao ser respondidas, ou ndo, a partir da investigacdo. Este modelo constitui o
prolongamento natural da pergunta, articulada como os referenciais e as pistas que
serdo finalmente escolhidas para guiar o trabalho. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a construcéo da hipétese é uma etapa
importante do processo da elaboracdo da pesquisa, pois, associada as etapas
anteriores, conduzira o pesquisador a etapa seguinte de elaboracdo da metodologia da
coleta das informagdes.

Para a formulacdo das hipéteses no PAI, a metodologia utilizada foi a Oficina:
“Construcéo de Hipotese” desenvolvida no dia 22 de junho de 2021, no formato de ciclos.
Depois, foi a escrita propriamente dita da pesquisa que aconteceu no dia 14 de julho de
2021, também no mesmo formato.

A estratégia adotada para a Oficina: “Construcédo de Hipotese” foi a escrita da
observacéo a partir da quantidade de massa, utilizando massinhas de modelar com duas
cores diferentes. Para isso, os EPs receberam junto a este material o relatério impresso
com questdes que precisavam anotar a partir de cada etapa.

A intencdo dessa atividade ndo era analisar a conservacao de massa, segundo
Piaget, mas usar desse recurso para escrever suas conclusoes a partir das observacoes
e, assim, registrar suas hipéteses. A seguir, sdo descritas as trés etapas e a conclusao
contendo a proposta juntamente com as anota¢cdes de um dos EPs:

e Etapa 1: inicialmente, foi lida a etapa com a participacdo de um EP. Apéds, cada
um realizou a atividade de acordo com sua compreenséao e observacgédo. Os estudantes

gueriam contar o que escreviam, porém combinei que cada um deveria escrever com
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autoria para que cada um pensasse na sua resposta. Todos conseguiram interpretar as
perguntas e fazer as formas das bolinhas com a massinha de modelar. A Figura 12

exemplifica as anotacdes da estudante-pesquisadora Descobrir:

Figura 12 - Oficina: construcdo de hipoteses — etapa 1

Etapa 1: Faca duas bolas com a massa de modelar com os blocos que vocé recebeu.

a) Responda: Essas duas bolas tém a mesma quantidade de massinha? Vocé tem certeza?
EP Descobrir: Sim, porque as massinhas ficardo do mesmo tamanho.

b) Registre através de desenho como ficou as bolinhas e pinte com suas cores:
EP Descobrir:

l Desenho:

Fonte: Elaborada pela autora, com base na estudante-pesquisadora Descobrir (2021).

e Etapa 2: A leitura da etapa continuou por um dos EPs. Novamente, os
estudantes escreveram suas respostas e modelaram as formas solicitadas. Alguns
perguntavam se o haviam realizado corretamente. A Figura 13 ilustra uma das anotacoes

da pesquisadora Descobrir:

Figura 13 - Oficina: construcéo de hipétese — etapa 2

Etapa 2: Separe novamente as duas massinhas. Uma bolina continuard com a forma redonda e a
outra vocé fard a massa de uma pizza.

a) E agora, onde tem mais massinhas? Por que vocé sabe disso?
EP Descobrir: A massinha que esta no formato de pizza.

b) Registre através de desenho como ficou as formas da massinha de modelar e pinte com suas

cores:
Desenho: 0

Fonte: Elaborada pela autora, com base na estudante-pesquisadora Descobrir (2021).

e Etapa 3: Novamente, a leitura foi realizada por um dos EPs. Nessa etapa,

alguns estudantes tiveram que fazer as bolinhas pequenas de novo porque estavam
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muito desiguais. Quanto as respostas, conseguiram responder com facilidade, conforme

a Figura 14, a seguir, ilustra:

Figura 14 - Oficina: construcéo de hipdteses — etapa 3

Etapa 3: A massinha que estiver em formato de bola permanecera igual e a outra vocé devera
fazer outra bola. Agora, terd novamente duas bolas com cores diferentes. Separe uma bola e
pegue a outra e divida em cinco partes fazendo bolinhas iguais.

a) E agora? Onde tem mais massinha? Nesta bola grande ou em todas as pequenas juntas? Por
gue voceé sabe disso?
EP Descobrir: As bolinhas pequenas porque as bolas sdo as mesmas s6 que uma esta dividida
em cinco bolinhas pequenas.

b) Registre através de desenhos como ficou as formas da massinha de modelar e pinte com
suas cores:
EP Descobrir:

Desenho:

Q e3else

Fonte: Elaborada pela autora, com base na estudante-pesquisadora Descobrir (2021).

e ——————

e Conclusdo sobre as hipoteses: Nessa Ultima atividade, também um dos EPs
leu a questdo. No primeiro momento, a maioria ficou pensando o que escrever. Depois,
aos poucos, foram escrevendo suas ideias. Como resposta, a maioria dos estudantes
relacionou sua hip6tese com a cor da massa de modelar mais utilizada quanto a
mudanca da forma (vide Figura 15):

Figura 15 - Oficina: construcdo de hipétese — conclusao

As hipdteses no Projeto de Pesquisa é para realizar um levantamento do que sabemos
sobre o assunto que estad sendo estudado a fim de responder a pergunta.
A partir das respostas das experiéncias que vocé realizou nas etapas 1,2 e 3, responda:

a) Qual foi a hipdtese levantada? A hipotese se confirmou? Por qué?
EP: Descobrir: Eu botei mais a cor azul. Porque eu dividi em cinco bolinhas pequenas.

Fonte: Elaborada pela autora, com base na estudante-pesquisadora Descobrir (2021).

A experiéncia dessa proposta de oficina permitiu que os EPs vivenciassem na

pratica possiveis hipoteses que poderiam ser escritas a partir da observagédo. Apés o
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relatério estar completo por iniciativa dos préprios pesquisadores, quiseram ler suas
respostas. Nao havia certo ou errado, pois a intencao era pensar em possiveis respostas
para que, depois, escrevessem, de fato, suas hipéteses no Projeto de Pesquisa. Além
disso, possibilitou maior autoria na elaboracéo de suas frases. Os estudantes gostaram
muito de realizar essa pratica e, ao final, brincaram com as massinhas de modelar. A

Figura 16 contém imagens registrando a realizacdo da oficina:

Fonte: ‘Arquivo da autora (2021).

Depois de desenvolverem a Oficina de Construcdo de Hipéteses, os EPs tiveram
que pdr em préatica os conhecimentos adquiridos para elaborar a hipétese do Projeto de
Pesquisa. Para esse fim, os pesquisadores receberam uma folha de rascunho na qual
tinham que escrever a hipétese, baseada no seguinte questionamento: O QUE VOCE
PENSA QUE IRA DESCOBRIR?

Conforme os estudantes finalizavam os textos, estes eram submetidos a
pesquisadora, que verificava questdes relacionadas a ortografia, concordancia e se
havia alguma ideia incompleta. Depois, os EPs procediam a reescrita. Os seguintes

excertos trazem alguns exemplos das produc¢des dos estudantes.

EP Aprender: O mundo surgiu apds a explosao do Big Bang, surgindo a Terra,
dai foi nascendo as plantas, os dinossauros e 0s primeiros habitantes do mundo.
E pra mim foi assim que o planeta se formou.

EP Investigar: Todos os resultados das cores misturadas ddo marrom e girando
dao brancas, alias das cores primarias, secundarias e terciarias. Sim, elas vém
da luz pelo reflexo do sol, dando o resultado de todas as cores. O inicio das cores
vem de produtos naturais e do reflexo do sol, dando uma ilusédo ao ser humano.

Fonte: Diario de Campo, 21 jul. 2021.
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As producbes das hipoteses dos exemplos supracitados e dos demais
pesquisadores mostraram relacfes com as etapas anteriormente construidas no PAI,
pois elas deram sequéncia a problematizacdo da pesquisa e foram o ponto de partida

para suas investigacoes, a fim de verificar se elas se tornaram certezas ou vice-versa.

4.9 INVESTIGACAO DO PAI: COMO DEVERA SER FEITA ESTA PESQUISA?

A investigacdo, assunto do sétimo titulo do PAI, oportuniza aos pesquisadores
perceberem os diferentes aspectos da realidade que os cerca, servindo de estimulos a
curiosidade. Além de contribuir para um ponto de partida que promovesse a busca, a
investigacdo e as explicacdes, elas surgiram a fim de que os EPs se aprofundassem na
busca por respostas.

Para a etapa da investigacdo, pensou-se no seguinte questionamento: Como
devera ser feita esta pesquisa? De acordo com Martins (2001), trata-se dos
procedimentos a utilizar, possibilitando aos alunos a observacédo da realidade e a busca,
nas fontes, de dados ou informacdes sobre o tema, para que possam comprovar suas
hipéteses, organiza-las, analisa-las e tirar conclusfes de seus resultados.

O roteiro de trabalho da investigacdo apresenta em primeiro lugar a Oficina:
“Producéo de Escrita”, em que trabalhamos o plagio, a autoria de texto e a fonte e, em
segundo lugar, a investigacdo da pesquisa foi realizada no Laboratério de Tecnologias
Educacionais da Escola. Ambas, a seguir, sdo descritas e analisadas.

Primeiramente, foi desenvolvida a Oficina: “Producao Escrita”, no dia 30 de junho
de 2021, no formato de ciclos. A finalidade da oficina foi contribuir para a escrita de um
texto a partir de leituras e estudos de outros autores sobre 0 assunto a ser investigado
no Projeto de Pesquisa. Para iniciar, foi estudado o que significa plagio, partindo da

leitura silenciosa do texto.
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Figura 17 - Oficina de producéo escrita: o que é plagio?

O que é Plagio?
O plagio acontece quando alguém copia um contetdo produzido por outra pessoa sem
apresentar a fonte original, isto é, assumindo que a autoria da obra é sua.
Plagio é um tipo de violagdo de direito autoral e pode acontecer com a reprodugao de
vérios tipos de contelido, como trabalhos académicos, livros, muasica e imagem.
Observe a charge e reflita: Vocé achou correta a atitude do estudante, por qué?

Como vocé pode me dizer

que tudo que eu escrevi
estaerrado?!?

Eu copiei TUDO
diretamente
da Internet!!

E muito importante que a escola enquanto formadora de opinibes conscientize os
estudantes de que copiar um texto pronto ndo é vantajoso, mas que o melhor € ele préprio ser autor
de seus textos, escrevendo-o0 com suas proprias palavras. A pratica de pesquisar ndo pode se
resumir ao primeiro site encontrado, mas buscando-se as verdades nas informacdes.

Fonte: Elaborada pela autora (2021), a partir do site:https://informecritica.blogspot.com/2018/01/reflexoes-
sobre-plagio-e-autoplagio.html

Ap6és a leitura, fiz algumas intervencdes com algumas perguntas para saber o que

haviam compreendido:

Pesquisadora: O que seria a palavra plagio se vocés tivessem que dar um
significado, um sentido para ela?

Ficaram pensando. Depois...

EP Desvendar: Uma coisa errada.

Pesquisadora: Mais o que poderiam dizer?

EP Aprender: Que ndo se deve fazer.

EP Investigar: Uma coisa copiada.

Pesquisadora: Isso mesmo, quando copiamos de outros autores e ndo
escrevemos de quem é, estamos fazendo um plagio. Onde devemos procurar
para informar de onde retiramos a informagao?

EP Investigador: da internet.

EP Desvendar: dos livros

Fonte: Diario de Campo, 30 jun. 2021.

Verifica-se, a partir das falas dos EPs transcritas acima, que eles entenderam o
significado de plagio. Além da questéao da copia, expliquei sobre como devemos localizar
as fontes e que, mesmo escrevendo o texto com suas palavras, a referéncia deve ser
informada, pois a ideia continua sendo do autor que a escreveu.

Continuando com a oficina, os pesquisadores receberam o texto: “Formacgao
do Mel”, o qual continha as seguintes orienta¢gdes (vide Figura 18, a seguir): “A partir

do tema do Projeto de Pesquisa: O mundo inteiro somos eu e vocé! cada estudante


https://informecritica.blogspot.com/2018/01/reflexoes-sobre-plagio-e-autoplagio.html
https://informecritica.blogspot.com/2018/01/reflexoes-sobre-plagio-e-autoplagio.html

pesquisador pensou numa pergunta. A proposta desta oficina é utilizar de uma dessas
perguntas para produzir um texto a partir da leitura de uma fonte (local onde foi retirado
0 texto) para responde a seguinte PROBLEMATIZACAO: Como e por que as abelhas
produzem mel?”

Abaixo segue um texto, vocé terd que ler e escrever com suas palavras o que
compreendeu. Para ajudar pesquise o significado das palavras. No término do texto

vocé também precisa indicar a fonte.

Figura 18 - Oficina: produgédo escrita-formagéo do mel

Formagao do Mel

A formagdo do mel esta intimamente relacionada ao processo
de polinizagde das flores afravés da afracdo aromatica exercida por

elas, dentre os insetos atraidos pelas flores temos as abelhas, sendo

estas geralmente afraidas por flores de aromas agradaveis ao ser
humano. & capacidade offativa das abelhas se deve a inimeras estruturas localizadas em

seu par de antenas, que também possuem estruturas para tato e audicdo.

45 abelhas sugam o néctarda flor, depositando-o no papo ou vesicula neclifera.
onde enzimas irdo decompor o agicar do nectar em dois aclcares mais simples, a frufose e
a glicose, durante o transporte diversas secrecdes sdo acrescentadas ao néctar, sendo
adicionadas enzimas como a inverdase, diasiase, glicose oxidase, calalase e fosfatase. Ao
retomar a colmeia, a abelha deposita o néctar em favos onde este perdera grande parte de

sUa agua e se transformando em mel.

E importante salientar que, a despeito de o mel utilizado atualmente em maior escala
na alimentagdo humana provir da produgdo das abelhas meliferas, notadamente do

género dpjs, cerca de 20 mil inzefos também o produzem em menor quantidade e ndo 530

explorados economicamente.

Fonte: hitps:\plwikipedia.orgiwikihdel

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mel.

Os estudantes receberam, para a realizagcédo dessa oficina, 0 material impresso
e um dicionario, com o intuito de pesquisar sinbnimos e significados de palavras,
auxiliando na producéo do texto. O proposito da atividade era de que eles exercessem

a autonomia da escrita e aprendessem a utilizar outras fontes de informagéao:

64
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EP Analisar:
A abelha e seu trabalho na producédo do mel

O mel é formado quando a abelha é atraida pelo perfume das flores e
pelo pélen. Elas detectam o cheiro com sua capacidade olfativa, as antenas.

As abelhas buscam o néctar também conhecido como bebida dos
Deuses. Durante o transporte muitas propriedades sdo adicionadas até ser
depositado no faro onde ele perde mais liquido e se transforma em mel.

Com tudo, existem outras espécies de inseto que produzem mel no
mesmo processo, mas ndo sao explorados para comercializar, por exemplo:
vespas, formigas e abelhas sem ferréo.

Fontes: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mel e Grande Dicionario Unificado de
Lingua Portuguesa, DCL.

Fonte: Diario de Campo, 30 de jun. de 2021

Diante da escrita do EP Analisar, verifica-se que a intencdo da Oficina foi
alcancada devido a construcéo da escrita de forma a reescrever o texto a partir de uma
releitura do texto original, mantendo a ideia sem copié-lo e por meio do uso de outras
fontes de informacao que, neste caso, foi o uso de dicionario.

Finalizada a oficina, os estudantes iniciaram, no dia 2 de agosto de 2021 (nos
formatos presencial e remoto), a investigacdo das pesquisas no Laboratério de
Tecnologias Educacionais. Antes de mais nada, foi preciso ajudar a ligar o computador,
conectar na internet e acessar o Google®. Feito isso, orientei para que cada pesquisador
digitasse a sua problematizacdo. Apds, deixei um tempo para acessarem alguns links
para conhecerem os textos que falavam sobre suas pesquisas.

Passado um tempo, entreguei aos EPs uma folha de rascunho para escreverem
o texto da investigacao e, logo depois, expliquei que eles escolheriam dois sites para
consultarem e, assim, escreverem suas descobertas. Essa combinacdo foi para que
dessem conta de organizarem as informacbes e compararem a sua veracidade.
Novamente, deixei um tempo para escolherem e lerem os sites que utilizariam.

Nesse momento, os EPs realizaram a escrita a partir da leitura das fontes
pesquisadas. Durante o processo de investigacdo, acompanhava os sites que eles
estavam usando. Também expliquei para que anotassem na folha do rascunho os links
gue estavam ocupando. Alguns ja comecaram a registrar suas ideias enquanto outros
demoraram um pouco mais. A maioria das duvidas estava na estrutura do texto, na
ortografia e no uso do computador, o que refor¢ca a importancia das oficinas antes da
realizacéo de cada roteiro do Plano de Acao. A seguir, apresento a producao escrita da

investigacdo de um EP depois da reescrita do texto:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mel
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EP Pesquisar:
As cores

As cores nao existem. A cor € uma percepcéo visual provocada pela acéo
de um feixe de fétons sobre células especializadas da retina, que transmite
através de informacdes pré processada ao nervo 6ptico impressées para o
sistema nervoso.

Considerando as cores como luz, a cor branca resulta da sobreposicao
de todas as cores primarias (amarelo, azul e vermelho), enquanto o preto é a
auséncia das cores. Uma luz branca pode ser decomposta em todas as cores (0
expecto), por meio de um prisma. Na natureza, esta decomposicao original forma
um arco-iris.

Rosas sédo vermelhas, violetas séo azuis...Sera mesmo? O fato é que as
cores que vocé enxerga podem ndo ser as mesmas que outras pessoas veem.
Isso, porque percebemos as cores através do nosso cérebro e ndo dos nossos
olhos.

Fonte: Diario de Campo, 02 de ago. de 2021.

Juntamente com a produgéo escrita, foi pensado em um espac¢o em que os EPs
pudessem expressar sua investigacdo através de desenhos, recortes e colagens de
gravuras, entre outras representacdes que pudessem ajudar a compreender o estudo da
pesquisa. Essa atividade foi desenvolvida no Laboratorio de Tecnologias Educacionais,
no dia 9 de agosto de 2021, no formato remoto e presencial. Nessa aula, os
pesquisadores mostraram mais facilidade no dominio do computador e na busca no
Google®; acrescentei a busca o uso Google® Imagens para terem mais opgdes e ideias
de representacfes. As Figuras 19 e 20 mostram alguns exemplos de como os EPs

ilustraram suas investigacoes:

Figura 19 - As cores Figura 20 - O mundo

A Figura 19, do olho, retrata a investigagdo com a problemética: Como as cores

existem?, cuja pesquisa recebeu o titulo: As cores; a outra representacao (Figura 20)
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retrata a problematica: Como surgiu o mundo?, a partir da qual a pesquisa recebeu o
titulo: O mundo.

A investigacdo possibilitou aos EPs produzir conhecimento por meio de sua
pesquisa, pois, além da producéo da escrita, 0s pesquisadores estabeleceram relacdes
com as demais etapas desenvolvidas na sua pesquisa. Durante esse processo,
precisaram de estar atentos se a problematica estava sendo respondida, se descobriram
0 que gostariam de saber e se suas hipoteses se tornaram certezas ou vice-versa. A
Figura 21, a seguir, ilustra o processo de investigagdo do PAI no Laboratério de

Tecnologia Educacional:

Figura 21 - Investigagdo do PAI no Laboratério de Tecnologia Educacional

Fonte: Arquivo da autora (2021).

Além disso, a metodologia de trabalhar no Laboratério de Tecnologias
Educacionais foi de muitas aprendizagens. Os estudantes adoraram estar em contato
com os recursos tecnoldgicos e de aprenderem a utiliza-los em beneficio dos estudos.

4.10 CONCLUSAO DO PAI: O QUE APRENDI COM O PROJETO DE PESQUISA?

A conclusao, oitavo titulo do PAI, apresenta, de forma simplificada, os resultados
do trabalho, salientando suas descobertas. Deve basear-se na investigagao realizada,
contendo conteudos que contemplem aos objetivos do trabalho.

A fim de contextualizar a pesquisa e de registrarem suas descobertas, 0s
estudantes desenvolveram suas conclusdes. Para a elaboracéo do texto, os EPs foram
desafiados a responder a seguinte pergunta: O QUE APRENDI COM O PROJETO DE
PESQUISA? Diante disso, os estudantes receberam um rascunho para que

escrevessem suas ideias.
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Enquanto escreviam, os pesquisadores eram chamados individualmente para
escolherem uma imagem que representasse sua pesquisa para depois ser utilizada
juntamente com sua producado. Esta proposta foi realizada no dia 18 de agosto de 2021,
nos formatos presencial e remoto. A Figura 22 apresenta alguns registros fotograficos

que demonstram o momento das escolhas das imagens:

Figura 22 - Imagens da concluséo do PAI

Fonte: Arquivo da autora (2021).

ApoGs exporem suas ideias de forma escrita e ampliarem sua conclusédo, os
pesquisadores foram novamente desafiados com as seguintes perguntas:

e A investigacao respondeu a problematica do Projeto de Pesquisa?

e Quais foram suas experiéncias em desenvolverem um Projeto de Pesquisa?

e A hipétese se confirmou?

Essas questdes foram propostas no dia 23 de agosto de 2021, nos formatos
presencial e remoto com duas finalidades. A primeira, de aprofundarem o texto da
conclusao, vista a dificuldade que os estudantes tiveram em desenvolver esta etapa da
pesquisa por nunca terem produzido uma conclusdo. O segundo, para que eles
pudessem verificar a associacdo entre a problemética, a investigacdo e a hipotese. As
relacdes construidas pelos EPs podem ser observadas, a seguir, nas Figuras 23 e 24:
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Figura 23 - O planeta Terra Figura 24 - Eu conheco as cores

O PLANETA TERRA : EU CONHECO AS CORES

!

Eu aprendi que o mundo surgiu apos a
explosdo do Bing Bang. Eu aprendi
tambem como a agua surgiu, que foi
no canto de um penhasco e dai foi

Eu aprendi sobre as cores. Eu aprendi

aparecendo os primeiros rios e lagoas. - que as cores nao existem. Elas sao
Depois os primeiros habitantes da | fabricadas pelo nosso cérebro atraves R
Terra. de um nervo chamado de retina.

Eu aprendi a investigar com o Projeto v No Projeto de Pesqguisa tambem fiz
de Pesquisa. Eu aprendi a fazer o uma atividade que precisava de i
objetivo que eu ndo sabia e tambeéem a massinha de modelar.
fazer um titulo bem legal. Sobre a hipotese eu pesquisei e esta
A formulacao da hipdtese ficou um correta, porque eu investiguei sobre a
o iferente 3 e /i .
pbbcc,d[ erente, porque I1a eu escrevi minha pergunta.
que foi crescendo as arvores e os
dinossauros.

FIME!
e oy

Estudante Pesquisador: Questionar
Estudante Pesquisador: Aprender

N

Fonte: Estudante-pesquisador Aprender (2021). Fonte: Estudante-pesquisador Questionar (2021).

No registro escrito de suas conclusdes, os estudantes conseguiram sintetizar suas
descobertas, relatar suas experiéncias enquanto pesquisadores e realizar um
comparativo entre as hipoteses levantadas e a investigacao realizada.

Para o registro escrito da concluséo, foi utiizada como metodologia o recurso
digital Padlet®*3, com o intuito de tornar as aulas mais dinamicas e atrativas. Pelo fato de
os estudantes desconhecerem esse recurso, mas ao mesmo tempo propor uma nova
experiéncia, a inser¢cdo da imagem e a escrita do titulo e do texto ocorreu de forma
individual. Essa etapa foi realizada nos dias 30 de agosto, 1 e 2 de setembro de 2021. A
Figura 25 ilustra os momentos em que os estudantes digitaram suas producdes e

adicionaram suas imagens:

13 https://padlet.com/elizabeteramansini/s37545i1h9idzmt5.
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Fonte: Arquivo da autora (2021).

Durante a utilizacdo do Padlet® pelos pesquisadores, observou-se a satisfacéo
atraves da expresséo facial, em desenvolver a atividade usando uma ferramenta digital
diferenciada. Eles foram responsaveis em criar o mural, digitarem o titulo, fazerem o
upload da imagem que ja estava salva no computador e digitar o texto da conclusdo. Ao
produzir a conclusédo, cada EP reconheceu este roteiro do Plano de Acdo como um
elemento estrutural do texto da pesquisa. Além disso, apresenta, de forma sintética, os
resultados do trabalho, salientando neste estudo suas experiéncias e suas reflexdes
sobre as hipoteses levantadas. Na proxima etapa do PAI, mostro a importancia de

compartilharem suas descobertas.

4.11 COMPARTILHAMENTO DA CONCLUSAO DO PAI: O QUE DIZER PARA O
PUBLICO?

O compartilhamento da conclusédo é o ultimo roteiro do Plano de Acédo do PAI.
Esta etapa € importante para compartilhar as novas compreensdes de manifestacées de
um novo estado do ser, do fazer e do conhecer. Para que os resultados das pesquisas
fossem divulgados para o publico, utilizaram-se, como estratégia, os murais criados no
Padlet®. Para mostrar as producdes, primeiramente os EP realizaram um ensaio através
da gravacao que ocorreu pela Plataforma Google Meet®. Nesse espaco, compartilhamos
o material criado pelos estudantes e, em seguida, eles leram seus textos.

Depois, utilizamos o mesmo recurso para realizar as gravagdes das conclusées
dos EPs. Na oportunidade, agradeci aos estudantes, aos familiares e as gestées que
incentivaram o estudo na escola. Realizada essa etapa, a fim de divulgar aos familiares
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e a comunidade escolar, foi gerado um link de acesso restrito pelo YouTube®, que foi
compartilhado no grupo do WhatsApp® da turma do 4° Ano. A proposta de gravar as
conclusdes produzidas gerou ansiedade nos estudantes e, por isso, 0 ensaio serviu para
tranquiliza-los e se sentirem seguros. Ao final, disponibilizei a gravacdo para eles
assistirem. Os estudantes ficaram muitos felizes em participar dessa etapa da pesquisa.

Para finalizar, a pesquisa precisa ser divulgada para que os EPs construam
competéncias de questionar, de construir argumentos com qualidade e saber comunicar
os resultados que sd@o produzidos. Tudo isso expressa o conhecimento cientifico que
emerge da sala de aula. Nessa etapa de compartilhamento, os estudantes estavam em

ensino presencial, a qual ocorreu no dia 19 de novembro de 2021.

4.12 REFERENCIAS DO PAI: COMO REGISTRAR AS FONTES?

O referencial € um elemento obrigatério do Projeto de Pesquisa e que consiste
em uma lista ordenada, ao final do texto, das fontes consultadas. Para as anotac¢des das
referéncias, foram criadas tabelas para que os pesquisadores escrevessem as fontes
utilizadas nas suas pesquisas. Para os registros foram oportunizadas trés listagens:

e A primeira com o titulo: Referéncias para sites de pesquisa, contendo as
seguintes informacgdes: data da pesquisa; titulo/assunto e endereco eletrénico
da pagina principal;

e A segunda com o titulo: Referéncias para livros, contendo um exemplo de
como organizar a bibliografia.

e Aterceira com o titulo: Outras Referéncias, contendo espaco livre para serem
preenchidos com outras fontes.

A estrutura em forma de tabela e com citagdo de referéncias simplificadas foi
elaborada pensando na faixa etaria dos estudantes e com a intencéo de propor vivéncias
gue possibilitassem compreender a importancia de identificar as fontes em um trabalho

de pesquisa. A Figura 26 exemplifica, por sua vez, uma das tabelas:
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Figura 26 - Referéncias do PAI
REFERENCIA PARA SITES DE PESQUISA

DATA DA PESQUISA: | TITULO/ASSUNTO: ~ ENDERECO ELETRONICO DA PAGINA PRINCIPAL
20/04/2021 Minhocas Curiosas ~ https://www.youtube.com/watch?v=0WY TXHbygd8
20/04/2021 Bob Zoom - Curiosidade https:/www.youtube.com/watch?v=XoAy5w0v4qU
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Fonte: Estudante-pesquisadora Transformar (2021).

A tabela de registro das referéncias dos sites de pesquisa foram as mais utilizadas
pelos estudantes, visto que o0s acessos por informacfes eram mais significativos pela
internet. Outro fator que contribuiu foi o roteiro da investigacdo, pois nessa fase da
pesquisa a maioria deles estava em ensino presencial e a atividade ocorreu no
Laboratério de Tecnologias Educacionais.

Para que os pesquisadores aprendessem a registrar as referéncias, as
orientacdes foram gravadas pelo Google® através da Plataforma de videoconferéncia
Meet®. Essa organizacdo ocorreu no dia 5 de junho de 2020, pois a maioria dos

estudantes estava em ensino remoto.
4.13 DIARIO DE CAMPO DO PROFESSOR- PESQISADOR

O diario de campo, enquanto técnica de pesquisa, foi utilizado inicialmente pela
Antropologia, classicamente representada pelo antrop6logo Bronisdaw Malinowski, o
primeiro a sistematizar as observacfes realizadas em suas pesquisas etnograficas.
Existem diferentes concepc¢des e contribuicbes em relacdo a elaboragéo e ao uso de um
diario de campo. Apresentamos sucintamente apenas algumas delas.

Segundo Falkembach (1987), o diario de campo é um instrumento de anotacgdes,
um caderno com espaco suficiente para anota¢des, comentarios e reflexdo, para uso
individual do investigador em seu dia a dia. Nele se anotam todas as observacdes de
fatos concretos, fendmenos sociais, acontecimentos, relagdes verificadas, experiéncias
pessoais do investigador, suas reflexdes e comentarios. Ele facilita criar o habito de
escrever e observar com atencdo, descrever com precisdo e refletir sobre os

acontecimentos.
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O diério de campo, muito utilizado em estudos antropolégicos, € um instrumento
muito complexo, que permite o registro das informacdes, observacdes e reflexbes
surgidas no decorrer da investigacdo ou no momento observado. Trata-se do
detalhamento descritivo e pessoal sobre os interlocutores, grupos e ambientes
estudados. Podemos considera-lo, por suas caracteristicas, como um instrumento de
interpretacdo-interrogacédo (LOPES, 1993). E como um “diario de bordo”, onde se
anotam, dia apos dia, com estilo telegrafico, os eventos da observacéo e a progressao
da pesquisa (BEAUD; WEBER, 1998).

Polit Hungler (1995) inclui a dimensdo de cunho mais interpretativo das
anotacdes, considerando que, durante a observacdo de um fato, o pesquisador ja pode
registrar algumas anélises sobre o acontecimento. E o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da coleta de dados (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994).

Nessa perspectiva, o diario de campo foi o registro escrito escolhido para coletar
os dados da pesquisa e fundamentar a elaboracdo do metatexto da Analise Textual
Discursiva (ATD). O diario foi documentado em um caderno e organizado de acordo com
a realizacdo de cada etapa do roteiro do PAI. Os itens, a seguir, retratam as anotagcdes
e organizac0es realizadas — Vide Figura 27:

e Copia do material impresso enviada ao estudante;

e Data da realizacdo da etapa do roteiro do PAI;

e Modalidade da aula (sincrona, ciclo, presencial e remota e presencial);

e Descritivo da metodologia utilizada;

e Registro de falas dos pesquisadores e mediacao da pesquisadora;

¢ Relatos de construcdes e desconstrucdes do PAl;

e Andlise de escritas dos pesquisadores;

e Escrita de observacdes ocorridas durante a pesquisa;

¢ Registros fotograficos do processo de construcédo de cada roteiro do PAI,

e Digitalizacdo de produc¢des dos pesquisadores.
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Figura 27 - Diario de campo da professora-pesquisadora

A L1 At

Fonte: Diario de Campo da Autora (2021).

As orientacdes e as mediacdes durante a constru¢ao de cada etapa do roteiro do
PAIl foram gravadas através da plataforma de videoconferéncia Google Meet®. Isso
permitiu maior tranquilidade para questionar, interagir, observar, conduzir, propor... Em
outro momento, essas aulas eram transcritas no diario de campo, possibilitando
detalhamento e analise mais confiavel para a pesquisa.

As anotacodes e organizacdes descritas anteriormente serviram para conduzir a
escrita do proximo capitulo, com a producdo do metatexto contemplando a ATD e as
categorias a priori, além das categorias que emergiram no decorrer do desenvolvimento
do PAI.
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5 ANALISE DO PROCESSO DE CONSTRUGAO DO PAI NA FORMACAO DE UM
ESTUDANTE-PESQUISADOR

A Anadlise Textual Discursiva (ATD) foi a técnica de estudo utilizada para
compreender como ocorreu 0 processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do
Ensino Fundamental a partir da elaboracdo, construcdo e analise do PAlL. A ATD se
inicia com a unitarizacdo e os textos sado separados em unidades de significados. Estas
unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucéo tedrica e da interpretacao feita pelo pesquisador.

Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor, exercita-se
a aproximacéao da palavra de outras vozes para compreender melhor o texto. Depois da
realizacdo dessa unitarizagéo, que precisa ser feita com intensidade e profundidade, se
passa a fazer a articulagdo de significados semelhantes em um processo denominado
categorizacao.

Neste processo retnem-se as unidades de significados semelhantes, podendo
gerar varios niveis de categorias de analise. A ATD tem no exercicio da escrita seu
fundamento enquanto ferramenta mediadora na producéo de significados e, por isso, em
processos recursivos, a analise se desloca do empirico para abstracao tedrica, que s6
pode ser alcancada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacao e
producdo de argumentos. Esse processo todo gera o metatexto analitico e que ira
compor os textos interpretativos (MORAES; GALIAZZI, 2006).

O metatexto constitui-se em um esforco de imprimir compreensdes atingidas com
respaldo na impregnacdo intensa do material analisado. O metatexto ser4 bem-
produzido se as fases de unitarizacéo e categorizacéo tiverem sido desenvolvidas com
rigor e profundidade de anélise. O metatexto contextualizado na pesquisa em educacéo
€ um esfor¢o construtivo no que se refere a ampliar a compreensao dos fendémenos
educacionais investigados. E um movimento nunca acabado de buscas de sentido e do
aprofundamento do objeto estudado (MEDEIROS; AMORIN, 2017).

Vale acrescentar que o metatexto ndo se constitui em simples montagem de
dados, mas no resultado de processos auto-organizados e se produz a partir de intensos
esforcos que o pesquisador desenvolveu na andlise. O metatexto € algo que traz a marca
da realidade coletiva, mas também de quem o construiu. Em sintese, 0 processo
descritivo sobre a ATD pode ser compreendido como um ciclo de constantes escritas e
reescritas reflexivas (MEDEIROS; AMORIN, 2017).
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Retomando a ATD, ha duas reconstru¢cdes concomitantes: a primeira, do
entendimento de ciéncias e de seus caminhos de producao; e a segunda, do objeto da
pesquisa e de sua compreensdo. Argumenta-se no texto, sempre a partir de vivéncias
de quem passou pelo processo, que a andlise cria espacos de reconstrucéo, envolvendo-
se nisto diversificados elementos, especialmente a compreensdo dos modos de
producao da ciéncia e reconstrucao de significados dos fendmenos investigados.

A ATD exige reconstrucdo dos entendimentos de ciéncia, superando paradigmas
e solicitando construgdo de caminhos préprios da pesquisa. Construir esses caminhos
representa um conjunto de movimentos em que 0 ponto de chegada e seu
direcionamento necessitam permanentemente serem revistos. Ao final é que o
pesquisador consegue atingir maior seguranca e clareza do caminho percorrido. Mais do
gue um conjunto de procedimentos, a ATD constitui-se de uma metodologia aberta para
0 pensamento investigativo, processo de colocar-se em movimento das verdades,
participando de sua reconstrucao.

O envolvimento com a ATD implica rupturas com o paradigma dominante da
ciéncia, fundamentada em supostas verdades, objetividade e neutralidade. Nesse tipo
de analise, exige-se do pesquisador mergulhar no seu objeto de pesquisa, assumindo-
se sujeito e assumindo suas proprias interpretacdes. Nesse envolvimento hermenéutico,
sdo solicitadas constantes retomadas do concretizado, visando a permanente
qualificacédo dos resultados.

A capacidade de observar e de refletir € consequéncia da operacao do sujeito
como sistema vivo, sistema autopoiético, fundamentado na linguagem, possibilitando
permanentes reconstrucdes de elementos anteriormente construidos. Toda andlise é
subjetiva, fruto da relacéo intima do pesquisador com seu objeto pesquisado. E um ir e
vir, agrupar e desagrupar, construir, desconstruir.

A linguagem também desempenha um papel central na ATD. E por ela que o
pesquisador pode se inserir no movimento de compreensédo, de construcdo e
reconstrucao das realidades. Pela linguagem constroem-se e ampliam-se os campos de
consciéncia pessoais, entrelacando-se com os de outros sujeitos, sempre a partir dos
contextos que investiga. Concretizar a ATD é apropriar-se da linguagem, movimentar-se
nela, assumir-se parte do meio. Por isso, uma analise efetiva é contextualizada; o sujeito
€ parte do processo, sem possibilidade de objetividade e neutralidade.

A unitarizacao € interpretar e isolar ideias elementares de sentidos sobre os temas

investigados. Constitui leitura cuidadosa de vozes de outros sujeitos, processo no qual o
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pesquisador ndo pode deixar de assumir suas interpretacfes. Ao expressar multiplas
vozes, 0 processo consiste em um dialogo com interlocutores em que participam
diversificados pontos de vista, sempre expressos na voz do pesquisador. Na
unitarizacdo, “os textos submetidos a analise s&o recordados, pulverizados,
desconstruidos, sempre a partir das capacidades interpretativas do pesquisador”
(MORAES; GALIAZZI, 2006). Todo o processo de unitarizacdo constitui um exercicio de
producdo de novos sentidos, processo no qual, pela interagdo com outras vozes, 0
pesquisador atualiza sentidos expressos.

Entretanto, como exercicio da pesquisa cientifica, este processo esta preocupado
com o rigor. Unitarizar constitui processo rigoroso de construcdo de sentidos e
compreensdes, dependendo esses sentidos tanto de quem escreve quanto de quem |é
o texto. Esse rigor ndo esta na copia fiel de sentidos dados pelos outros autores dos
textos, mas em um envolvimento intenso e construtivo do pesquisador. Nao é a coépia
que caracteriza o cientifico, mas a qualidade que o pesquisador consegue produzir a
partir das ideias de seus sujeitos de pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2006).

A partir da unitarizagdo criam-se as condigcbes para a categorizacdo, com
emergéncia de novos entendimentos e sentidos. As categorias vao emergindo,
inicialmente imprecisas, mas, gradativamente, sendo explicitadas com clareza e rigor.
Cada categoria representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende
expressar novas compreensfes. As categorias representam os nés de uma rede. O
pesquisador, ao tecer sua rede, precisa preocupar-se com 0s centros dessas categorias.

Ao compreendermos mais sobre a ATD, aprendemos a prestar atencdo as
palavras para dizer sobre a técnica de analise e, assim, sobre o préprio fenbmeno a
descrever e interpretar. A partir desta escuta fenomenolégica das palavras € que nos
constituem os caminhos investigativos hermenéuticos que mostram necessidades
emergentes de compreensao (SOUZA; GALIAZZI 2017).

A producéo de categorias, que na ATD chama-se categorizagéo, possui diferentes
amplitudes e complexidades que levam a escrita do metatexto, processo de elaboragéo
textual articulada das categorias de analise. A categorizacdo tem relagdo com os
objetivos que se estabelecem no processo pela exaustdo e pela saturacdo das
categorias, sendo estes modos de validade, confiabilidade e rigor do método. (SOUZA,;
GALIAZZI, 2017)

Ao prestar atencéo a palavra “categoria”, atribuimos sentidos que expressam uma

ideia de método: objetivos, clareza, exaustividade, saturacao, validade, confiabilidade,
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inferéncia e rigor. Na ATD, as categorias de analise podem ser definidas previamente ao
estudo do fenédmeno, cujo trabalho do pesquisador é o de atribuir em qual dessas
categorias a priori melhor se enquadra no seu estudo cientifico, bem como as categorias
gue emergiram durante o processo da pesquisa.

As categorias associam-se com a dialética fenomenoldgica. Na dialética, aspectos
opostos e, de certa forma, contraditorios estédo juntos na analise. Assim que aparecem,
muitas vezes trata-se da categorizacdo como resultado de processo de analise, entre a

priori e a emergente, como percebemos em Souza e Galiazzi (2017):

O processo de categorizacdo na Andlise Textual Discursiva (ATD) se apresenta
em uma dialética de categorias definidas a priori em que se conhecem as teorias
ou os grandes temas da analise e de categorias emergentes, com as quais se
pode pretender teorizar a partir dos conhecimentos do pesquisador. H4 uma
dialética entre a elaboracdo de categorias de modo a priori, pautada na
objetividade e deducao, e 0 modo emergente pautado na intuicdo e indugéo na
ATD. Também é possivel que as categorias sejam estabelecidas em uma
elaboracéo categorial que partem de categorias a priori e se desdobra em uma
elaboracdo emergente. Em ambos os polos é preciso estar atento aos objetivos
da pesquisa. E essa produco de categorias que estrutura a analise e que orienta
a producdo do metatexto (p. 522-523).

A producéo do metatexto elaborado a partir das categorias representa, ao mesmo
tempo, o afastamento delas, na medida em que o pesquisador busca tornar mais clara
uma categoria para si mesmo, por isso ndo ha necessidade de privilegiar categorias mais
amplas em detrimento daquela menos ampla. O aprofundamento teérico de qualquer
categoria de amplitude variada do fenbmeno que se mostra ao pesquisador N0 processo
de autoria é que vai ser o desencadeador de outras compreensoes.

As categorias, neste estudo, se subdividem em categorias a priori e emergentes
a partir dos dados coletados de pesquisa que utilizei para analisar a dissertacao (diario
de campo, producdes dos estudantes, referencial teorico, fotos, narrativas e mediacdes
ocorridas no processo de construcéo do Plano de Acéo do PAI). Todos os dados foram
organizados no diario, onde h& as observagfes transcritas, a impressao de registros e
fotos, as escritas e reescritas dos roteiros da pesquisa. Além desse material, coletei em
arquivo digital as escritas de cada fase da pesquisa de todos os participantes, bem como
fotos da realizacédo das pesquisas e armazenamento de videos criados no YouTube®
das atividades gravadas. Este riquissimo material de coleta permitiu a ATD, para a qual

descreverei as categorizagoes.
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Inicialmente, realizei a andlise das categorias a priori que argumentaria e
fundamentaria a resposta ao problema do estudo: Como o processo do PAI contribuiu
no desenvolvimento das competéncias de um estudante pesquisador? Para buscar a
resolucdo desse questionamento, agrupei o roteiro do Plano de Acao do PAI em quatro
vieses de andlise, levando em consideracao a aproximacao das etapas da pesquisa para
constituir um EP.

O primeiro viés de andlise foi um EP problematizador. A elaboracdo da pergunta
para a pesquisa € essencial para desencadear a pesquisa. Diante disso, a sensibilizacédo
e a escolha pela tematica da pesquisa e a construcdo e escolha do problema a ser
investigado desencadeia a busca por novos conhecimentos. O segundo viés de analise
€ um estudante que pensa hipotese. Esta etapa se diferencia por trazer possiveis
respostas a pergunta a partir de suas vivéncias de mundo e dos aprendizados que
possuem sobre o assunto. A hip6tese pode ou ndo ser confirmada a partir da
investigacdo da pesquisa.

Continuando, o terceiro viés de analise € a formacdo de um estudante
investigativo. Esta etapa da pesquisa compreende a busca por respostas. Para isso,
tracar justificativa sobre a importancia de realizar este estudo e tracar objetivos
sustentam a investigacdo. Por fim, o quarto viés é a formacdo de um estudante de
multiplas linguagens. Nesta categoria se analisou como a linguagem faz parte da
pesquisa em sala de aula e de como se fez presente no PAI. Neste estudo, destaquei a
linguagem oral (que ocorreu pela mediacéo e compartilhamento das conclusdes) e pela
linguagem escrita (registros das producdes dos EPs com foco nas escritas e reescrita da
conclusao de suas pesquisas).

Apos, realizei as analises das categorias emergentes. Estas categorias foram
possiveis pelo fato de o estudo utilizar como metodologia a pesquisa-acao. Aléem das
coletas de dados registrados, a relacdo entre PP e EP se fortaleceu a cada etapa do
Plano de Acdo do PAI. As experiéncias por mim vividas aliadas aos dados abriram
espaco para perceber como a pesquisa em sala de aula estava sendo significativa para
os estudantes. Diante dessa percepc¢do, alguns momentos se destacaram, emergindo
competéncias que se agregaram a formacao de um sujeito pesquisador.

Para desenvolver a analise deste estudo, elenquei 0 seguinte questionamento, a
fim de conduzir a escrita: Quais foram as categorias que emergiram a partir da
construcdo do PAI? Para responder a pergunta, organizei a analise em trés

categorizacdes. Primeiramente, a formacdo da competéncia digital focada nas
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experiéncias da etapa da investigacao e da conclusdo, em que o uso das tecnologias
proporcionou a utilizacdo de recursos (computadores, acesso a internet e o aplicativo
Padlet®). Juntamente com a analise, os conceitos de Competéncia Digital e
Alfabetizagao Digital fundamentaram o estudo.

Dando sequéncia, a segunda categoria emergente est4d fundamentada na
Alfabetizacdo Cientifica. A constituicdo de um EP esteve presente em todo 0 processo
de construcao do PAI e se fortaleceu diante da importancia de desenvolver a pesquisa
em sala de aula, visto que era a primeira vez que eles produziam um conhecimento
cientifico. Para concluir, a flexibilizacdo do Plano de Acdo do PAI no contexto da
pandemia emergiu a partir do cenario que estamos vivendo. Devido aos protocolos
sanitarios e aos recursos pedagodgicos adotados pela escola, o Plano de Acédo precisou
ser adaptado para viabilizar o estudo.

As categorias a priori e emergentes na ATD estéo relacionadas com os objetivos
da pesquisa, com 0 contexto da pesquisa e com a teorizacdo, além de ter capacidade
descritiva para argumentar os elementos que foram analisados. Para isso, organizei um
quadro contendo as categorias gerais e subcategorias para produzir o metatexto deste
estudo, conforme descrito no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Categorias a priori e emergentes da ATD identificadas a partir da pesquisa
Categorias Subcategorias
Categorias a priori
O PAI na formacédo de um estudante
problematizador

O PAI na formacao de um estudante que

Como o processo do PAI contribuiu no pensa hipotese

desenvolvimento das competéncias de um

estudante-pesquisador? O PAI na formacé&o de um estudante

investigativo

O PAI na formacéo de um estudante de
multiplas linguagens

Categorias emergentes
O PAI na formacé&o da competéncia digital do
estudante-pesquisador

Quais foram as categorias que emergiram A Alfabetizac&o Cientifica na constituicdo de
a partir da construgéo do PAI? um estudante-pesquisador

A flexibilizacdo do Plano de Acédo do PAI no
contexto da pandemia

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Para concluir, a ATD foi adotada como técnica de andlise do corpus da pesquisa,
pois permite construir e reconstruir a partir da analise critica do pesquisador, a fim de
compreender o fenbmeno a ser investigado. Para a producdo do metatexto, utilizei a
pesquisa-acdo, o estudo da realidade, o plano de acdo, o diario de campo, as
observacgbes e a producdo dos estudantes e as revisdes bibliograficas. Estas fontes
fundamentaram o estudo cientifico das categorias a priori e emergentes do PAI nos

subtitulos do subcapitulo a seguir.

5.1 COMO O PROCESSO DO PAI CONTRUIBUIU NO DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS DE UM ESTUDANTE-PESQUISADOR?

O trabalho com pesquisa em sala de aula é uma forma de o pesquisador e do EP
articularem-se em um processo de busca e constru¢cdo do conhecimento, por meio do
guestionamento, da formulacdo de argumentos e da comunicacao entre os individuos.

Conforme Moraes, Galiazzi e Ramos (2012):

A pesquisa em sala de aula € uma maneira de envolver os sujeitos, os alunos e
os professores, num processo de questionamento do discurso, proporcionando
a partir disso, a construgdo de argumentos que levam a novas verdades. A
pesquisa em sala de aula pode representar um dos modos de usufruir no fluxo
do rio. Envolver-se nesse processo € acreditar que a realidade nédo é pronta, mas
gue se constitui a partir de uma construgdo humana (p. 15).

O PAI, durante seu percurso, visou a constru¢cdo do conhecimento por meio de
cada roteiro realizado com os participantes da pesquisa. Este processo considerou o
movimento de aprender por meio da pesquisa que inicia como um ato de questionar;
requer, ainda, querer saber mais sobre o assunto, ter davidas e resolver problematicas
a respeito do que se deseja conhecer. Na sala de aula, o EP precisa ter autonomia de
produzir suas aprendizagens de forma critica, com a mediacao do pesquisador.

O processo do PAI oportunizou ao EP refletir, pensar, indagar e buscar formas
para a resolutividade da problematica de sua pesquisa. E preciso oferecer elementos
para que os estudantes elaborem tentativas de explicacdo que deem conta de mudancas
e das transformacdes que observam. O importante € estar preparado para se defrontar
com a novidade, surpreendendo-se com ela a ponto de formular uma questdo de
pesquisa (LACERDA; DUTRA, 2012).

Como seres humanos, estamos permanentemente reconstruindo e transformando

Nossos conhecimentos e praticas. A pesquisa permite ao estudante produzir significados
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em relacdo ao que investigam, visando maior complexidade dos conhecimentos
envolvidos. De acordo com Moraes (2012), os alunos aprendem quando lhes sao
oferecidas oportunidades de mostrarem seu desempenho em niveis mais elevados
daqueles em que trabalham com seguranca em dado momento. Aprendendo pela
pesquisa, eles estdo, simultaneamente, transformando a si mesmos e as suas
realidades.

Do ponto de vista de Moraes (2012), aprender € ampliar o mundo ja conhecido,
acrescentar novas palavras a descricdo e interpretacdes que se conseguem fazer do
mundo. Aprender é ampliar o mundo e a realidade em que se vive. Aprendemos
investigando pela pesquisa, reconstruimos nossos conhecimentos e praticas, tornando-
se mais complexos. Segundo Dutra (2000), ndo se aprende primeiro para depois
investigar. Aprende-se investigando.

O aprender ndo se refere a guarda e a armazenagem de conhecimento, mas
significa apropriar-se deles, sabendo operar com eles. Isso se da de forma intensa pela
pesquisa, processo em que 0s conhecimentos sdo colocados em movimento. Afirmar
que nossas aprendizagens ocorrem quando investigamos € afirmar que elas tém inicio
na davida, em perguntas que vao do conhecido ao desconhecido, questionamentos em
gue colocamos em duvida o que conhecemos para reconstrui-lo. Na producdo de
respostas, se constituem novos conhecimentos (MORAES, 2012).

Sendo assim, segundo Moraes (2012), aprender e pesquisar implicam reconstruir
teorias e praticas. Partindo do questionamento acerca de conhecimentos e modos de
acao ja dominados, esses sao reconstruidos a partir de interlocu¢cdes com referenciais
tedricos e com uma realidade empirica. Como resultado do processo investigativo,
podem emergir novas formas de pratica, inovacdes que, entdo, podem ser discutidas
com outros para novas reconstrucoes.

Os patrticipantes da pesquisa possuem a faixa etaria entre 9 e 10 anos e, por isso,
sdo considerados criancas, atuando como protagonistas nos projetos cientificos.
Segundo Dornelles e Fernandes (2015), a pesquisa com crian¢cas ndo € fechada e
decidida a priori e que néo pode ser replicado do mesmo modo, por qualquer pessoa,
em qualquer tempo. Nesse sentido, &€ preciso orientar o modo como fazemos nossas
pesquisas com criangas, como perguntamos e formulamos os problemas a serem
investigados por elas. Dai a importancia de investirmos em metodologias que nos

permitam atentar para as possibilidades de novos territorios, novos questionamentos e



83

novos caminhos investigativos com criangas. De acordo com os autores aqui citados,

Dornelles e Fernandes (2015):

Investigar com criangas pressupde cruzar calmarias e tempestades, tracar
cartografias que envolveram metas, mudancas de rotas, retomadas e novos
caminhos e, isso, nés aprendemos com as criancas em nossas pesquisas. Ao
inventarmos modos de pesquisa com criancas, tentamos nos afastar do que
somos até entdo e, quem sabe, a partir deste encontro abandonemos a
tranquilidade que vivemos, entendendo que nossas criangas escapam, Sao
sempre para nés um enigma e, quem sabe com isso, tenhamos presente que a
toda investigagdo com criangas ousemos nos reinventar como pesquisadores de
criangas.

O estudo do PAI, desde o inicio de sua elaboracdo, foi pensado com vistas a
desenvolver o conhecimento cientifico respeitando a faixa etaria das criangas com as
quais seria realizado. Por isso, o roteiro do Plano de Ac¢éo foi flexivel para atender as
necessidades de compreensao dos estudantes, optando por metodologias e recursos
didaticos dindmicos que estimulassem a aprendizagem deles. Em todo o processo de
construcdo do PAI, levou-se em consideracdo as potencialidades de cada estudante,
respeitando suas opinides, orientando o trabalho investigativo por meio de conversas e
didlogos.

Para a formacdo das competéncias de um EP, este estudo construiu uma
estrutura metodolégica que contribuiu para a formacdo de um estudante
problematizador, formacdo de um estudante que pensa hipétese, a formacdo de um
estudante investigativo e, por fim, a formacdo de um estudante de mditiplas linguagens

e gque sao analisadas nos préximos subtitulos deste estudo.

5.1.1 O PAl naformagéo de um estudante problematizador

O movimento do aprender através da pesquisa inicia-se com o questionar. Como
coloca Freire (1985), em Pedagogia da Pergunta, o conhecer surge como resposta a
uma pergunta. A pergunta, a divida, o problema desencadeiam uma procura, leva a um
movimento no sentido de encontrar solu¢des. Neste movimento, ocorre a aprendizagem,
pois provoca uma nova compreensao, um novo modo de fazer algo, uma nova atitude,
em que valores tém maior significado quando os construimos com base em um
guestionamento.

Por isso, a pergunta é o movimento inicial da pesquisa e, da mesma forma, a

utilizacdo da pesquisa em sala de aula. Para que algo possa ser descoberto,
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aperfeicoado é preciso criticar, questionar, perceber seus efeitos e limitagdes. O
questionar implica a tudo que constitui o ser, quer sejam conhecimentos, atitudes,
valores, comportamentos e modo de agir. E importante que o proprio sujeito da
aprendizagem se envolva na pergunta. E importante que ele mesmo problematize o que
ele gostaria de aprender. (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2012). S6 assim a pergunta
tem sentido para ele e, dessa forma, tera condicdo para superar o exercicio de tentar
responder a questionamentos: Como concretizar isto? Em que consiste este

guestionamento, esta problematizacdo? Para Moraes Galiazzi e Ramos:

Entendemos que este movimento de questionamento pode ocorrer com a
tomada de consciéncia do ser atual, o refletir sobre 0 que se conhece no
momento, sobre como se faz as coisas, como se é. Cada sujeito tem sempre um
conhecimento inicial em todos estes sentidos. Ninguém ¢é vazio de
conhecimento, de saber fazer as coisas, de ter seu conjunto de valores e
atitudes. Tomar consciéncia do que somos e do que pensamos é um momento
inicial que precede qualquer questionamento. Nao basta, entretanto, tomar
consciéncia do que sou, do que sei e do que faco. Isto por si s6 ndo me leva a
um questionamento. Para que este possa ocorrer é preciso tomar conhecimento
de outras possibilidades de ser (2012, p. 02).

O Plano de Acéo do PAI permite o desenvolvimento das competéncias de um
estudante problematizador por oportunizar o0 movimento da sensibilizacdo de diversos
conhecimentos de mundo, para que o estudante possa refletir e elaborar a pergunta de
sua pesquisa. Junto a problematizacao, segundo Luz, Setti, Grimes e Melo (2021), para
considerar o processo de aprendizagem devemos oferecer aos estudantes
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao conhecimento (saber), a construcéo
desse conhecimento (saber fazer) e a capacidade de tomar decisbes em novos
contextos, usando os conhecimentos (saber decidir), porém pautados em valores como
ética e respeito as diferencas (saber ser).

Nesse sentido, o PAI promove o protagonismo dos EPs por intermédio das
mediacdes e estratégias de ensino mobilizadoras e problematizadoras. Assim, 0s
estudantes tornam-se autores de suas linguagens. O roteiro do Plano de Acao desta
etapa iniciou-se com a sensibilizacdo dos alunos para a temética, a partir da leitura do
livro O Mundo Inteiro (2012). Esse livro foi escrito por Liz Gaston Scanlon, ilustrado por
Marla Frazeer e traduzido por Marilia Garcia.

O livro apresenta ilustracbes em movimento, tracos e cores que despertam a
leitura. Ele foi escolhido para que os pesquisadores pudessem observar 0 mundo a

nossa volta, apreciando o ruido da chuva ou o andar descalgco na grama, além de
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enxergar a vida que se manifesta, o tempo todo, & nossa volta. A leitura nos faz perceber
0 quao maravilhoso € viver neste mundo imenso e rico de detalhes e do qual, muitas
vezes, ndo nos damos conta.

O recurso utilizado foi a contacdo da histéria na Plataforma de videoconferéncia
Google Meet®, pois os estudantes estavam em aula sincrona. A escolha pela literatura
ocorreu por dois fatores. Primeiramente, para trazer o despertar pela leitura, visto que
eles estavam ha muito tempo na internet devido a pandemia; e o outro fator, por tornar
a aula mais dinamica e provocar reflexdes a partir de seus conhecimentos sobre o que
percebemos e o que ndo percebemos no nosso mundo. Para iniciar, foi realizada a
exploracdo oral da histéria com a capa do livro. Abaixo, transcrevo alguns trechos das

intervencoes realizadas:

Pesquisadora: O que tem nesse mudo?

EP Descobrir: Arvores, terra, pessoas, insetos, casas, flores, prédios, carros.
Pesquisadora: E nés, fizemos parte desse mundo?

EP Analisar: Sim

Pesquisadora: Como fazemos parte desse mundo?

EP Aprender: Trabalhando, brincando, cuidando do planeta, estudando.
Pesquisadora: O lugar que vocés moram faz parte do Mundo? O que tem
préximos de vocés?

EP Compreender: Sim. Familia, arvores e amigos.

Pesquisadora: O que tem no mundo que ndo enxergamos, mas sabemos que
existe?

EP Compreender: Coronavirus, ar e microrganismos.

Fonte: Diario de Campo, 22 abr. 2021.

A partir disso, verifiquei que as respostas para as problematizacdes se basearam
nas percepcdes que 0s pesquisadores estavam vivenciando no momento, como 0
Coronavirus, e 0 que conheciam e podiam enxergar. Depois, com a mediacao, eles
incluiram elementos que sabiam que existiam, mas ndo podiam ser vistos.

Finalizada a exploracgéo, foi lida a histoéria, utilizando o proprio livro. Apés, foram
realizados alguns questionamentos, a fim de compreenderem o texto e ampliarem a
compreensao sobre o mundo. Trago um recorte de algumas media¢des, com a finalidade

de sensibilizar o pesquisador a ampliar sua percepc¢ao de mundo:

Pesquisadora: O mundo inteiro € novo e antigo. O que podemos pensar com
esta estrofe?

EP Investigar: Que surgem coisas novas.

EP Analisar: Nossa histéria

Pesquisadora: Mostra a cena do livro de criancas brincando de balanco no galho
da arvore. Hoje vocés brincam de balanco na arvore?

EP: Sim (respondido pela maioria)
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EP Desvendar: Na minha avé tenho.

Fonte: Diario de Campo, 22 abr. 2021.

A intencdo em trazer esta discussao é que os pesquisadores compreendessem
que, por tras da leitura, existe uma histéria que é vivida por eles. Neste caso, as geracoes
se encontram com brincadeiras da época em que o balanco continua fazendo parte desta
relacdo e os estudantes, por meio de suas respostas, conseguiram estabelecer tais
relacbes. O movimento de sensibilizar os EPs foi uma etapa importante do processo do
PAI, pois deu inicio a reflexdo através de questionamentos de que estamos em constante
aprendizagem. Durante este roteiro, os pesquisadores foram participativos, expondo
suas ideias, seus pensamentos e, muitas vezes, ficavam pensativos por nunca terem
refletido sobre o mundo sob outro ponto de vista. A partir da histéria, a teméatica proposta
aos pesquisadores para a elaboracdo do problema da pesquisa foi: “O mundo inteiro
somos eu e vocé!”.

Para concretizar o problema de pesquisa, foi utilizada como estratégia a masica
Oito Anos, composta por Paula Toller. Nesta etapa, os alunos estavam em ciclos, por
isso a musica foi trabalhada de forma presencial e pela Plataforma de videoconferéncia
Google Meet®. Para os pesquisadores que estavam presentes foi passado o video da
musica e entregue a proposta impressa; para 0s em ensino remoto, foi enviado o
endereco eletrénico da musica pelo grupo de WhatsApp® e o material impresso na pasta
de atividades do projeto.

No ensino presencial, os estudantes leram a letra e ouviram a musica. Depois,
realizei uma exploracéo oral sobre o contetdo dela. Em sequéncia, 0os pesquisadores,
com base no tema da pesquisa e do conteddo da musica, tinham que pensar no que
gostariam de aprender e que despertasse o desejo de aprender, de investigar, de
descobrir, de explorar. Aos que estavam em aula foi determinado um tempo para
escreverem a pergunta; e a quem estava no ensino remoto entregaram o material
juntamente com a remessa de atividades organizada pela Escola.

Apos coletar todos os questionamentos, foi organizado um formulario por meio do
Google Formularios®, no qual foram digitados os problemas de pesquisa propostos pela
turma. O link foi compartilhado no grupo do WhatsApp® juntamente com a seguinte

orientacao:
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Queridas criancas! Hoje estamos dando um importante passo para continuarmos o
Projeto de Pesquisa. Todas as perguntas sdo extremamente importantes, porém para
aprenderem a fazer um Projeto de Pesquisa exige a realizacado de muitas etapas.
Sendo assim, estou encaminhando um formulario para preencherem até sexta-feira,
dia vinte e oito de maio de dois mil e vinte e um para que seja realizado a escolha das
perguntas. Neste formulario vocés deverao ler todas as perguntas e clicar uma opcéo,
ou seja, uma pergunta. As duas perguntas de maior interesse dos colegas da turma

serédo estudas no Projeto.
Vejamos a Figura 28, que ilustra o Formulario utilizado para a pesquisa:

Figura 28 - Formulario
Perguntas Respostas @ Configuragtes

Projeto de Pesquisa

Escolha da Pergunta.

Nome completo do estudante pesquisador: ©

Texto de resposta curta

*

Querida crianga! Para que possamos continuar o Projeto de Pesquisa voce devera escolher
uma pergunta que gostaria de aprender e que mais lhe deixou curioso.

Por que nao enxergamos o vento?
Por que o céu & azul?

Como atravessar o mar?

Fonte: Elaborado pela autora no Google Formulario® (2021). Disponibilizado em:
https://docs.google.com/forms/d/1Po-iQcWJysgQDyM5Y-UaOILJZ6sXxNZjnKmS0_3gmXok/edit.

A opcéo pela ferramenta Google Formulario® foi para atingir a todos os estudantes
e agilizar o andamento da pesquisa. O uso do Formuléario pelas familias foi facil, pois
todos conseguiram fazer o acesso e respondé-lo. Em relacédo ao desenvolvimento do

projeto com as duas perguntas de maior interesse da turma, partiu da necessidade de
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conseguir realizar e conciliar a pesquisa no cendrio da pandemia. Os questionamentos
votados pela turma foram: Como as cores existem? e Como surgiu 0 mundo?, ambas
com cinquenta por cento de votos.

Por fim, para que o Plano de Acdo do PAI contribuisse na formagdo de um
estudante problematizador, os pesquisadores tiveram que assumir a condicdo de um
sujeito historico, capaz de participar, de saber fazer, de questionar e de se movimentar
na construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Quando eles questionam o que
conhecem, estao problematizando o conhecimento e compreendendo o significado de
aprender.

5.1.2 O PAl na formacédo de um estudante que pensa hipotese

A pesquisa em sala de aula possibilita ao EP pensar na construcédo de hipoteses
para seus estudos. A constru¢do de uma hipétese implica pensar em uma dire¢cdo em
resposta ao questionamento ja realizado. Propde a reunido de argumentos que justificam
as posicoes assumidas, exigindo leituras e estudos para depois sustentar a escrita
(GRILLO et. al, 2006).

A construcdo de hip6teses no Plano de A¢do do PAI séo as possiveis respostas
encontradas para o questionamento do estudo. Por ser uma pesquisa realizada com
criancas, a elaboracdo das hipoteses se deteve nas possibilidades de respostas as
perguntas de seus projetos, pois, da mesma maneira que puderam ser confirmadas,
outras foram refutadas.

Para que o EP pudesse desenvolver a competéncia de pensar hipétese, foi criada
a Oficina: “Construcdo de Hipotese”. Essa atividade foi realizada de forma remota e
presencial. Os estudantes que estavam na sala de aula participaram ativamente da
proposta. Aqueles que estavam em casa receberam a atividade impressa e, no dia da
atividade, receberam a gravacéo das orientacdes no grupo do WhatsApp®.

A intencdo de oportunizar uma oficina de hipétese partiu da necessidade de
trabalhar com os pesquisadores o que € hipotese e de pensar possiveis respostas a
partir de uma problematizacdo. Diante disso, optou-se em adaptar a Prova de
Conservacao de Massa do Relatdrio Provas Operatorias Piagetianas (MACEDO, 2014).
Ressalvo que a finalidade desta proposta ndo é de avaliar o nivel operacional da crianca,
tampouco diagnosticar os estagios de conservacdo, mas de escrever suas ideias com

base nos conhecimentos e de suas observacoes.



89

Inicialmente, os estudantes receberam dois blocos de massa de modelar e o
material impresso contendo o procedimento da experiéncia, dividida em trés etapas. Em
sequéncia, foi analisada cada uma delas. Na primeira etapa, foram lidas as questdes
com a participagédo dos EPs; depois, eles fizeram a forma da massinha, escreveram as
observacdes e realizaram o registro do desenho usando as cores das massas que
receberam. Esta etapa foi descrita da seguinte forma: Etapa 1. Faca duas bolas com a
massa de modelar com os blocos que vocé respondeu. A) Responda: Essas duas bolas
tém a mesma quantidade de massinha? Vocé tem certeza? B) Registre através de
desenho como ficou as bolinhas e pinte com suas cores. Veja as mediagdes:

Pesquisadora: Agora que vocés fizeram as bolinhas observem a forma e
respondam a primeira pergunta.

EP Transformar: A nossa opiniao?

Pesquisadora: Isso mesmo. O que vocés observaram sobre a quantidade de
massinha.

EP Questionar. Tipo aquela que ficou “mais grande™?

Pesquisadora: Refor¢o com outra pergunta. Como elas ficaram?

EP Questionador: E pra dizer sim ou nd0?

Pesquisadora: Sim, mas tem que dizer por qué? Tem que explicar. Fiz a leitura
novamente da pergunta com a participagdo dos estudantes.

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

Na mediacdo acima, orientei para que os pesquisadores explicassem a forma com
que tinham ficado as massinhas para que pudessem verificar suas conclusbes e
argumentar sobre suas escritas quanto as possibilidades de suas respostas. Deixei livre
para colocarem suas opinidées. Observemos algumas respostas para a proposta da letra
A:

EP Investigar respondeu: N&o, pois é muito dificil fazer as duas exatamente
iguais.

EP Analisar: Sim, porque as massinhas ficaram com a mesma quantidade de
massa.

EP Questionar: Eu acho que a massinha verde € maior.

EP Explorar: Sim, porque ficaram iguais.

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

A explicacdo contida nas respostas € uma forma de criarem argumentos diante
das hipoteses levantadas; a confirmacdo para a pergunta “vocé tem certeza?” permite
aos estudantes refletirem novamente sobre o que haviam pensado. Diante desse
movimento, eles reformulam e contra-argumentam suas conclusfes. Os pesquisadores

Estudar e Aprender tiveram dificuldade em argumentar e contra-argumentar,
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respondendo apenas “sim”. Na letra B, os estudantes fizeram as formas das duas bolas.
Porém, pelo fato de as duas bolas néo terem ficado exatamente iguais, talvez isso tenha
influenciado na escrita da hipotese, como € o caso da pesquisadora Desvendar: Nao tem
a mesma quantidade, porque uma € maior que a outra.

Seguindo, na segunda etapa, os pesquisadores receberam a seguinte descri¢ao:
Etapa 2: Separe novamente as duas massinhas. Uma bolinha continuard com a forma
redonda e a outra fara a massa de uma pizza. A) E agora, onde tem mais massinha? Por
que vocé sabe disso? B) Registre através de desenho como ficou as formas das
massinhas de modelar e pinte com suas cores. A organizacdo permaneceu igual a da
etapa anterior. Os estudantes participaram da leitura, amassaram a forma e anotaram

suas respostas. Observam-se as intervencdes realizadas no inicio desta etapa:

Pesquisadora: Agora, Analisar leia para nés a etapa 2.

Pesquisadora: Depois da leitura. O que vocés tém que fazer?

EP Criar: Fazer a massa de pizza.

EP Transformar. Uma tem que ficar em forma de bolinha e outra em forma de
pizza.

Pesquisadora: Otimo. Ent&o, agora vocés vao escolher uma bolinha.

EP Transformar: Qual?

Pesquisadora: Vocés podem escolher a cor que quiser.

Fonte: Diério de Campo, 22 jun. 2021.

Apoés realizadas as formas, orientei que as colocassem ao lado da mesa e
escrevessem nas respostas o que haviam observado. Nesta etapa, encontram mais
facilidade em registrarem suas hipéteses. A argumentacdo e a contra-argumentacao
também se fizeram presentes nesta etapa. Abaixo, apresento algumas producdes dos

pesquisadores:

EP Criar: Acho que a massa de pizza tem mais.

EP Transformar: Na massa de pizza, ela € “mais grande” e mais grossa.

EP Investigar: E a massa em forma de bola redonda. Porque quando mede a
bola ela é maior.

EP Estudar: As massas tém a mesma quantidade porque néo foi tirada a massa.
EP Desvendar: A pizza tem mais massinha, porque ela ficou mais achatada.

Fonte: Diério de Campo, 22 jun. 2021.

Nessa etapa, 0s pesquisadores tiveram mais facilidade em escrever suas
hipbteses; todos eles conseguiram argumentar suas respostas com base nas formas das
massinhas. Para o registro das formas, os estudantes desenharam de forma fiel as cores

e os formatos moldados.
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Dando continuidade, os pesquisadores receberam as seguintes orientacoes:
Etapa 3: A massinha que tiver o formato de bola permaneceré igual e a outra vocé devera
fazer a outra bola. Agora tera novamente duas bolas com cores diferentes. Separe uma
bola e pegue a outra e divida em cinco partes fazendo bolinhas iguais. A) E agora? Onde
tem mais massinha? Nesta bola grande, ou em todas as pequenas juntas? Por que vocé
sabe disso? B) Registre através de desenho como ficou as formas de modelar e pinte
com suas cores. Para conduzir esta etapa, 0os pesquisadores participaram da leitura e,
apos, fizeram as formas das massinhas; responderam as perguntas e desenharam.

Durante a realizagéo da oficina, vejamos um trecho de um intermédio:

EP Questionar: Tem que fazer cinco bolinhas.

EP Criar: Tem que deixar uma bola e a outra separar em cinco bolinhas.
EP Questionar: Tem que ser bolinhas pequenas.

Pesquisadora: Tem que dividir em cinco partes iguais.

EP Criar: Ta muito pequena.

EP Analisar: Pra mim vai dar bem certinho.

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

Nesse recorte, verifica-se que a preocupacéo dos estudantes estava em dividir as
massinhas de modelar corretamente. Quanto a escrita das hipoteses, percebi que eles
ja estavam se apropriando da escrita, visto que a haviam realizado nas etapas anteriores.

Compartilho as producgdes de alguns estudantes:

EP Transformar: Na minha opinido é as cinco bolinhas, pois elas sdo pequenas,
mas juntas elas ficam maiores.

EP Investigar: Tem mais massa na maior, pois a que eu dividi era a branca e
mesmo tendo mais quantidade o peso € o mesmo.

EP Analisar: Eu sei disso porque as bolinhas tdo em maior quantidade.

EP Aprender: Continua tudo igual porque tem 0 mesmo peso.

EP Questionar: Eu acho que é a rosa porque ela € maior.

EP Criar: Eu acho que as pequenas tém mais.

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

As escritas da etapa trés tiveram varias hipéteses. Alguns estudantes se
basearam na quantidade de bolinhas pequenas; outros, pela bola maior; outros, pelo
peso; e outros, pelo peso. Cada pesquisador tinha a liberdade de registrar suas ideias
com referéncia nas suas percepc¢oes e observacoes.

Por fim, a concluséo sobre as hipéteses foi a Ultima etapa do procedimento dessa
experiéncia. Nesta etapa, também houve a leitura de um dos pesquisadores e as

orientacdes foram as seguintes: Conclusao sobre hipotese: As hipéteses no Projeto de
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Pesquisa é para realizar um levantamento do que sabemos sobre 0 assunto que esta
sendo estudado a fim de responder a pergunta. A partir das respostas das experiéncias
que vocé realizou nas etapas 1, 2 e 3, responda: Qual foi a hipotese levantada? A

hipotese se confirmou? Por qué? Partilho fragmentos de autoria dos pesquisadores:

EP Investigar: A hipétese é sobre o tamanho das massas ndo se confirmou,
porque mesmo parecendo do mesmo tamanho elas ndo eram exatamente iguais.
EP Questionar: A cor roxa foi a que mais apareceu, porque ela foi a mais
utilizada.

EP Aprender: Mesmo fazendo mais parte da bola, o peso continua igual.

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

Nas conclusdes das hipoteses, predominaram as argumentacfes mais utilizadas
pelos pesquisadores nas respostas das etapas 1, 2 e 3. Os estudantes utilizaram da
mesma estratégia de resposta, permanecendo a cor como mais utilizada; depois, a
guantidade de massa, o peso, e finalmente o bloco de massinha de modelar mais
utilizado. Depois de finalizadas todas as etapas da oficina, os alunos quiseram ler suas
respostas para compartilhar com o grande grupo.

Diante do exposto, a oficina de construcdo de hip6teses subsidiou o pensar
hipotese. Com base nesta vivéncia, 0s pesquisadores construiram possibilidades diante
de uma situacao problema. Durante a realizacao dessa atividade, os estudantes estavam
felizes, pois gostaram de utilizar as massinhas de modelar (com as quais depois
brincaram com os blocos) e a serem desafiados com novas propostas.

As Figuras 29 e 30, apresentadas a seguir, mostram imagens da producdo da

Oficina: “Construcédo de Hipotese”:



Figura 29 - Oficina: construcéo de hipétese - etapas 1 e 2

Etapa 1: Faga duas bolas com a massa de modelar com os blocos que vocé recebeu.

a) Responda: Essas duas bolas t8ém a mesma quantidade de massinha? Vocé tem

certeza?
Resposta: iy, fngq €2 et A/ mAe: v Ml L,
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b) Registre através de desenho como ficou as bolinhas e pinte com suas cores:

B &

Etapa 2: Separe novamente as duas massinhas. Uma bolinha continuaréa com a
forma redonda e a outra vocé fara a massa de uma pizza.

Desenho:

a) E agora onde tem mais massinhas? Por que vocé sabe disso?
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b) Registre através de desenho como ficou as formas da massinha de modelar
pinte com suas cores:

Desenho:

- O

Fonte: Estudante-pesquisador Analisar (2021).

Figura 30 - Oficina: construcéo de hipétese - etapa 3 e conclusdo

Etapa 3: A massinha gue estiver em formato de bola permanecard igusl e a cutra
vocs devera fazer outra bola. AQors 19rd novaments duas bolas com comnes dferantas,
Separe uma bola ¢ pegue a outra & divida em cinco partes fazendo bolinhas iguais

a) E agora? Onde tem mals massinha? Nesta bola granda ou am 10das 88 paguenss
JMas? Por que vood sabe disso?

Resposts: \

b) Registre através de desanho como ficou as formas da massinha de modelar &
pinte com suas conas:

Desarho
X1 '

* Conclusio sobre as hipdtosas:

As hipdtesaes no Projeto de Pesquisa & para realzar um levantamento do que
sabemos sobre 0 assunto que estd sendo estudado a fim de responder a pergunta.

A partir das respostas das exparkincias que vocé reafizou nas etepss 1,26 3,
responda:

a) Qual fol a hipttese lgvantada? A hipéiese se confirmou? Por qua?

Resposis

n . :

Fonte: Estudante-pesquisador: Estudar (2021).
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A formacéo esperada é a de um estudante que pense hipoteses e em estratégias
metodoldgicas voltadas a uma proposta, a partir da qual os estudantes assumem um
carater mais ativo e dinamico no processo. Por isso, o PAI, ao propor no Plano de A¢éo
a etapa do levantamento de hipotese, foi pensado a partir de recursos pedagdgicos que
conversassem com as contribuicbes da pesquisa em sala de aula. A proposta da
hipétese no Projeto de Pesquisa dos estudantes foi elaborada a partir do pressuposto de
fomentar a argumentacéo, estruturar o pensamento e organizar as informacdes, a fim de
responder a problemética da pesquisa.

No PAI, as hip6teses foram escritas com base no seguinte questionamento: O que
vocé pensa que ira descobrir? Para responder a essa pergunta, os estudantes utilizaram
como referéncia os conhecimentos da oficina de constru¢cdo de hipotese e o Mapa
Mental. No mapa, os pesquisadores tiveram que escrever a problemética de sua
pesquisa e responder a duas questbes: O que sabem sobre o assunto? O que vocé
gostaria de saber sobre esse assunto? A partir dessas respostas, utilizaram-se as
respostas da Ultima pergunta para orientar a escrita dos pesquisadores. Apresento, a

seguir, o texto de uma parte do Mapa Mental redigido pelos estudantes:

EP Desvendar

Problema do Projeto de Pesquisa: Como surgiu o mundo

Pergunta: O que vocé gostaria de saber sobre 0 assunto?

Resposta: Por que o Big Bang criou o planeta terra? Por que o meteoro destruiu
o Planeta Terra?

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

As respostas apresentadas no Mapa Mental pela EP Descobrir foram baseadas
em leituras que foram pesquisadas em sala de aula no Google®. A disponibilizacéo deste
recurso foi concebida para se conhecer o0 assunto a ser investigado. Depois da leitura de
textos sobre 0 assunto e de alinhar o que gostariam de aprender, foi proposta a escrita
da hipotese da pesquisa. Essa atividade foi realizada no dia 14 de julho de 2021 e os
alunos estavam no ensino presencial e remoto. Vejamos a producdo de hipétese da
mesma pesquisadora do Mapa Mental: O Big Bang criou 0 nosso planeta porque senéo,
nao teria gente no nosso mundo. O meteoro destruiu o planeta porgue tinha uma chuva
de meteoros.

Observe-se que a escrita da hipotese da pesquisadora trouxe elementos que

respondessem ao problema de sua pesquisa através de leituras prévias que
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possibilitaram a elaboracdo de argumentos a serem investigados. Os trechos, a seguir,

ilustram, a partir das Figura 31 e 32, alguns textos de outros estudantes:

Figura 31 - Construcdo do levantamento de hipétese do PAI — exemplo 1
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Fonte: Estudante-pesquisadora Transformar (2021).

Figura 32 - Construcao do levantamento de hipétese do PAI — exemplo 2
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Fonte: Estudante-pesquisador Criar (2021).

A elaboracao das producdes das hipéteses foi uma etapa importante do PAI em
gue os estudantes demostraram conhecimento em construir. Isso foi possivel pela
consolidagédo das metodologias utilizadas anteriormente, viabilizando com solidez os
argumentos apresentados para serem confirmados ou descaracterizados com a
investigacao.

As hipoteses construidas no processo do PAI e que sdo produzidas pelos
estudantes evidenciam sua participacdo no processo de ensino e aprendizagem e, por
isso, devem ser estimuladas nas salas de aula durante as atividades investigativas. O
uso de hipoteses, em que o professor-pesquisador mediador provoca o confronte de
hipéteses levantadas, assume a importancia para que haja compartilhamento e troca de

conhecimentos, almejando a resolucao da problematizacdo e a argumentacao.
5.1.3 O PAl naformagéo de um estudante investigativo
As pesquisas em sala de aula séo verdadeiras fontes de conhecimentos. Segundo

Bagno (2007), a verdadeira fonte de conhecimento acontece quando o papel de ensinar

e aprender ultrapassa a superficialidade com que muitas vezes as pesquisas Sao



96

trabalhadas nas escolas. Para romper esta barreira, a pesquisa deve ser transformada
em verdadeiras possibilidades para que o estudante chegue as fontes do conhecimento,
através de um olhar critico e reflexivo. Diante desta superficialidade € que a pesquisa
precisa ser repensada e discutida.

De acordo com Bagno (2007), a importancia da pesquisa nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental precisa ser encaminhada de forma organizada, o que precede de
um projeto que pode ser bem simples, mas que nao dispensa a ajuda de um mediador
no sentido de mostrar o caminho a ser percorrido. Segundo o autor, fazer um projeto &
lancar ideias para frente, é prever as etapas do trabalho, é definir aonde se quer chegar
com ele. Assim, durante o trabalho pratico, sabemos como agir, que decisdes tomar,
qual o préximo passo que dar na direcdo do objetivo desejado.

Para que a pesquisa em sala de aula seja fonte de conhecimento e que esta
ocorra de forma organizada, € que neste estudo foi construido o Plano de A¢éo do PAL.
Nos subtitulos anteriores foram analisadas as competéncias de um estudante
problematizador e de um estudante que pensa hipoteses, etapas importantes do roteiro
da pesquisa. Neste subtitulo, discutimos a competéncia de um estudante investigativo,
envolvendo a justificativa, os objetivos e a investigacdo, processos fundamentais no
processo ensino-aprendizagem de um pesquisador.

A relevancia da pesquisa deve ser descrita na justificativa do projeto proposto,
assim como deve estar relacionada ao problema do projeto, visando o comprometimento
da pesquisa com o objeto a ser pesquisado. E nesta etapa que o pesquisador deve
convencer o leitor sobre a importancia e a necessidade da realizacao deste estudo.

A construcdo da justificativa no Plano de Acdo do PAI foi realizado quando os
estudantes estavam frequentando a escola em ciclos. Por isso, as analises aqui
discutidas sé@o dos estudantes que estavam no ensino presencial. Os pesquisadores que
estavam em ensino remoto seguiram as organizacdes impressas e as orientacdes
gravadas pela plataforma de videoconferéncia do Google Meet®.

Como ponto de partida para as producdes das justificativas, os estudantes foram
desafiados a pensar sobre o seguinte questionamento: Por que se quer fazer essa
pesquisa? A pergunta foi escrita no quadro e determinei um tempo para refletirem sobre

0 que poderiam escrever. Verifiguemos o comentario realizado durante este periodo:

EP Desvendar: Posso escrever que o assunto é importante.
Pesquisadora: Sim, mas vocé tem que escrever por qué?
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EP Desvendar: Tenho que escrever o que acho? (nesta fala a pesquisadora se
refere a escrever com suas palavras).

Pesquisadora. Sim. Acrescentei: O que vocé quer saber? Lembra o que vocé
escreveu no mapa mental?

EP Desvendar: Sobre o meteoro que destruiu a terra.

Pesquisadora. Otimo. Complementei: E vocé escolheu essa pergunta por qué?
EP Desvendar: Ficou pensando. Depois comecgou a escrever.

Fonte: Diario de Campo, 07 jun. 2021.

No relato acima, observamos que a mediacdo do pesquisador foi fundamental
para que a EP Desvendar pudesse compreender a escrita da justificativa de seu projeto.
Com o auxilio das intervencgdes realizadas, ela p6de estruturar suas ideias para depois

escrever; vejamos a reescrita da estudante:

Pesquisadora Desvendar:

Este estudo é importante para saber sobre os assuntos: Por que o Big

Bang criou 0 nosso Planeta Terra? Por que o0 meteoro destruiu o Planeta Terra?

Esses assuntos vdo me ajudar a saber mais com relacdo a pergunta:
Como surgiu 0 mundo?

Fonte: Diario de Campo, 22 jun. 2021.

A justificativa da pesquisadora apresenta uma linguagem simples sem muitas
explicacdes, porém ela conseguiu trazer dois elementos importantes de uma pesquisa.
O primeiro foram as hipéteses que ela construiu a partir do que gostaria de saber. O
segundo foi a problematica de sua pesquisa. Na escrita, pude concluir que a estudante
conseguiu compreender, mesmo que de forma simplificada, a funcdo desta escrita no
projeto de pesquisa. Nas figuras que seguem (Figuras 33 e 34), trago outros exemplos
de textos que foram pensados a partir da pergunta norteadora e que também usaram

suas hipoteses e seus problemas para justificarem seus estudos.
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Figura 33 - Escrita da justificativa do PAI exemplo 1
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Fonte: Estudante—pesqwsador. Investlgar (2021).

Figura 34 - Escrita da justificativa do PAI — exemplo 2
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Fonte: Estudante-pesquisadora: Transformar (2021).

O objetivo no Plano de Acao do PAI é parte integrante do roteiro de pesquisa e
na formagdo de um estudante investigativo. Os objetivos dos projetos de pesquisa
constituem a finalidade da pesquisa, ou seja, para qual fim ela se destina, e se inicia com
um verbo de acdo. Em um Projeto de cunho cientifico, os objetivos séo divididos em
Objetivos Gerais e Objetivos Especificos. Porém, em virtude de o PAI ser realizado com
0 4° Ano do Ensino Fundamental, se optou pela elaboracdo de um objetivo amplo que
absorvesse o estudo a ser investigado.

O objetivo proposto para a pesquisa do PAI foi elaborado no desenvolvimento de
um estudo exploratério que ocorreu com base nas leituras realizadas acerca do tema. A
escrita dele precisa ter uma funcéo esclarecedora no momento do projeto e 0 mérito do
estudo esta vinculado a capacidade do pesquisador em atingir o que Ihe foi proposto.

A escrita dos objetivos pelos estudantes também ocorreu quando eles estavam
em aula presencial e remota, e seguiram com as organizagdes anteriores. A construcao

dessa etapa foi idealizada por meio da conducédo de uma oficina de caca-palavras que
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continham verbos de acdes e um roteiro de orientacdes, a fim de auxiliar no registro.
Primeiramente, os estudantes receberam a atividade de maneira impressa e
encontraram os verbos de ac¢do. A medida que os encontravam, pintavam as palavras
(vide Figuras 35 e 36):

Figura 35 - Caca-palavras da oficina: construcao

Figura 36 - Oficina: construgao dos objetivos
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Fonte: Arquivo da autora. Fonte: Estudante-pesquisador: Questionar (2021).

Durante a realizacdo dessa atividade, percebi que os pesquisadores gostaram de
encontrar as palavras. Depois, convidei cada um a ler uma palavra. Conforme a diziam,
a escrevia no quadro. Por fim, todos leram os verbos. Feito isso, questionei se eles
compreendiam 0s seus significados. Disseram que sim, porque perceberam que elas
foram retiradas da nuvem de palavras que eles mesmos haviam produzido sobre: O que
€ pesquisa? Em seguida, os pesquisadores tinham que pensar a respeito da seguinte

pergunta: Para que se fara essa pesquisa? Vejamos as mediacdes dessas reflexdes:

Pesquisadora: Qual é a pergunta que vocés tém que responder?
EP Transformar: Para que se fara essa pesquisa?
Pesquisadora: O que vocés responderiam?

EP Transformar: Para aprender mais?

Pesquisadora: Que aprendizagens seriam essas?

EP Investigar: Para entender.

EP Transformar: Explorar.

EP Analisar: Descobrir.

Fonte: Diario de Campo, 14 jul. 2021.
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A partir dos verbos trazidos pelos pesquisadores, complementei a orientacdo para
a escrita do objetivo da pesquisa. Incialmente, os estudantes escolheram um verbo que
melhor representasse seu problema. Definida a palavra, eles tinham que iniciar a escrita
de sua frase respondendo a pergunta. No decorrer da atividade, questionaram se podiam
utilizar mais de uma. Disponibilizei um tempo para escreverem e reforcei que os objetivos
deveriam estar relacionados a problematica, as hipoteses e a justificativa.

No inicio da escrita dos objetivos, a maioria dos estudantes apresentou dificuldade
em usar um verbo. Isso ocorreu por dois fatores: um deles foi que eles queriam utilizar
varias palavras do cacga-palavras e outra por nunca terem vivenciado este texto. Em
ambas as situacdes, foi necessaria a mediacdo do professor-pesquisador através dos
esclarecimentos de duvidas que surgiram, como foi o caso da EP Transformar: Nao
posso colocar nenhuma palavra antes? E se a gente escolher o mesmo verbo? Posso
usar descobrir e aprender no mesmo paragrafo?

Quanto a escrita, quando terminavam, verificava se eles estavam relacionados
aos seus projetos. Aos poucos, 0s pesquisadores foram percebendo o propdsito dos

objetivos. As Figuras 37 e 38 trazem exemplos dos objetivos das pesquisas:

Figura 37 - Construcao do objetivo do PAI — exemplo 1
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Fonte: Estudante-pesquisador: Criar (2021).

Figura 38 - Construcao do objetivo do PAI — exemplo 2
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Fonte: Estudante-pesquisador: Aprender (2021).

Os objetivos aqui representados demonstram que, diante de uma linguagem
simples, conseguiram trazer em sua escrita 0 assunto e a importancia de suas pesquisas.
O primeiro objetivo trata da problematizagcédo: Como as cores existem? E o segundo de

como surgiu o0 mundo. No primeiro exemplo, utilizou o verbo da acdo aprender e o
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segundo utilizou o verbo da acdo conhecer — e durante seu texto utilizou também
explorar, investigar e aprender.

O trabalho com pesquisa escolar prevé um processo continuo que busca
identificar, investigar e analisar a constru¢cdo dos conhecimentos que se processam nha
interacdo do pesquisador com o conhecimento. O processo da construcdo do PAI
envolveu, no Plano de Acéo, o roteiro da investigacdo. Nesse importante percurso para
desenvolver as competéncias de um estudante investigativo foi necessario alinhar uma
metodologia na qual o estudante fosse protagonista de suas descobertas e o
pesquisador como mediador e problematizador.

Para tanto, foi oportunizada a Oficina de Producédo Escrita, cuja finalidade foi
contribuir para a escrita de um texto a partir de leituras e estudos de outros autores sobre
0 assunto a ser investigado no Projeto de Pesquisa. Para compreender esta intencao,
foi trabalhado: “O que é PIagio?”; a partir de um texto explicativo, os estudantes o leram
e conversamos sobre o significado de “plagio”. Posteriormente, produziram a reescrita
do texto: “Formacéo do Mel” (ver figura 12), o qual os pesquisadores tiveram que ler e
escrever com suas palavras. Apresento, a seguir, a escrita de texto reescrito com as

palavras do pesquisador:

Estudante Pesquisador: Investigar:
O mel

O mel é uma construcdo das abelhas que vem da polinizacdo das flores.
As abelhas sentem o aroma das flores. O mel tem trés fases: o pdlen, o néctar e
0 aglcar que vem de dentro do organismo dela, o néctar elas sugam das flores,
o poélen das abelhas quando retiram e também depositam o pélen que fica nas
patas delas.

As abelhas tém a capacidade olfativa de inUmeras estruturas localizadas
em seu par de antenas, que possuem estruturas para o tato e a audi¢do. O néctar
fica no papo ou na vesicula nectifera onde as proteinas vdo se decompor o
acUcar do néctar em dois tipos mais simples, a frutose e a glicose. Durante o
transporte diversas secre¢fes sao adicionadas no néctar, sendo adicionadas
proteinas como a invertase, didstase, glicose oxidante, catalose e fosfotose.
Quando a abelha chega a colmeia.

Assim a abelha produz mel.

Fonte: Diério de Campo, 30 jun. 2021.

Cada texto produzido pelos pesquisadores partiu da compreenséo da redacao
original, no qual utilizaram as ideias da fonte para a reescreverem com suas palavras. A
identificacdo da fonte, ao término da escrita, foi uma orientacdo com base no que

aprenderam sobre o Plagio, ou seja, sempre que utilizarmos a ideia de outro autor
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devemos identificar a referéncia de onde foi retirada a informacéo. Aos estudantes que
estavam presentes em aula foram oferecidos dicionarios para procurassem o significado
das palavras. Durante a realizacdo da atividade, percebi que os pesquisadores haviam
entendido a proposta. A Oficina: “Construcdo da Escrita” aconteceu quando os
pesquisadores frequentavam os ciclos, mantendo a organizacéo impressa e orientagdes
gravadas para os estudantes em ensino remoto.

A Oficina foi uma importante estratégia metodoldgica, pois subsidiou a construcao
do texto da investigacao, préximo roteiro do Plano de Acao do PAI. Esta etapa também
ocorreu em aulas presencias e remotas (ciclos). Os pesquisadores que estavam
presencialmente realizaram a pesquisa no Laboratério de Tecnologias Educacionais da
escola. Para conduzir o trabalho, perguntei a eles: O que vieram investigar? A maioria
respondeu: O Projeto de Pesquisa. Entdo, para realizar o estudo, expliquei como nos
organizariamos.

No inicio, mostrei aos pesquisadores como acessar o Google®, digitar a pergunta
e acessar os sites. Dando continuidade, disponibilizei um tempo para entrarem nos links
para conhecerem as informacdes de sua pesquisa e realizarem as leituras. Depois,
combinei que eles escolheriam dois sites que melhor responderiam a pergunta de seus
projetos. A medida que selecionavam os sites, orientei que comecassem a ler e escrever
suas ideias em um rascunho; nesse momento, ja expliquei para anotarem o site para
depois completarem as referéncias. Devido a demanda de tempo para acessarem a
internet e lerem os textos, os estudantes n&o conseguiram finalizar nessa aula a
investigacao e, por isso, precisou-se de mais uma aula. Nesse dia, as davidas estavam
voltadas ao uso dos computadores, a navegacao e a escolha dos sites.

Dando continuidade a investigacdo, também no ensino presencial e remoto, 0s
estudantes ja haviam aprendido a ligar os computadores, a conectar e acessar 0s sites
da pesquisa. Diante disso, eles partiram da sequéncia de suas escritas. Foi relembrada
a importancia de escreverem 0s textos com suas palavras e de anotar as fontes de
pesquisa. Nessa aula, as orientacdes foram individuais, pois as duvidas estavam em
reescrever o texto.

Durante 0 acompanhamento, provocava 0s pesquisadores a responderem a
problematica da pesquisa. A opc¢éo pelo uso do rascunho foi para que eles pudessem
ter mais liberdade de escrita para escreverem e reescreverem o que fosse necessario.

O texto foi organizado em um outro dia. As Figuras 39 e 40 mostram a investigacao do
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Estudante Pesquisador Criar, cuja problemética de sua pesquisa era: Como as cores

existem?

Figura 39 - Investigagéo do PAI
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Fonte: Estudante-pesquisador: Criar (2021).

Figura 40 - Continuacgéo da investigacéo do PAI
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Fonte: Estudante-pesquisador: Criar (2021).

No mesmo dia, juntamente com a proposta da investigacdo, os pesquisadores
receberam o material impresso com a disponibilizacdo de um espaco para expressar o
estudo de diversas maneiras. Poderiam usar desenhos, recortes e colagem de gravuras,
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entre outras imagens que pudessem ajudar a compreender a pesquisa. Quem estava no
ensino presencial usou o dispositivo de busca Google® Imagem. Os estudantes

acessaram varias imagens e escolheram uma para ilustrar, conforme as Figuras 41 e 42:

Figura 42 - A historia do mundo Figura 41 - As cores
§i/1 % o,
] 4 g "> -
N
; v
'
-
= X 4 y
. IV .
\r’_ ;
" N I
Y’lr" b
& -
< A T

Fonte: Estudante-Pesquisador: Compreender (2021). Fonte: Estudante-Pesquisador: Pesquisar (2021).

Diante do exposto, a investigacdo permitiu ao pesquisador refletir sobre uma
situacdo e analisar de forma critica 0 assunto a ser estudado. A pesquisa escolar, por
meio das etapas do Plano de Acdo do PAI, leva o estudante a inquietudes, a
guestionamentos e a construcdo de conhecimento. Além de possibilitar que os
estudantes aprendam a escrita cientifica no cotidiano da sala de aula, a pesquisa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental sinaliza a formacdo de um individuo que saiba

pensar.

5.1.4 O PAl naformacgdo de um estudante de multiplas linguagens

A formacéo de um estudante de multiplas linguagens fez-se presente em todo o
processo de desenvolvimento do PAIl. Destaco como principais linguagens, neste
subtitulo, a linguagem escrita e a linguagem oral, apresentando uma analise de alguns
recortes quanto a importancia da linguagem para a construcao da pesquisa em sala de

aula. Segundo Moraes (2010):

A linguagem coloca em movimento nossos pensamentos e a partir disso
aprendemos. Como condi¢&o essencial do aprender, a linguagem nos possibilita
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reconstruir significados, ampliando e tornando mais complexos nossos
conhecimentos. Mais do que apenas nos ajudar a comunicar conhecimentos
acabados, a linguagem nos desafia a estabelecer pontes entre o conhecido e o
desconhecido, na interacdo com pontos de vista diferentes. Nessa reconstrucéo
e atualizacdo permanentes de nossos mundos, nés assumimos sujeitos e
participantes das transformac6ées da realidade em que vivemos (p. 136).

De acordo com Moares (2010), é por meio da linguagem que nossas vivéncias e
experiéncias se convertem em conhecimento. E por ela que construimos nossos
mundos, ampliando significados que conseguimos dar as palavras e aos conceitos, ao
mesmo tempo que introduzimos novas palavras e conceitos a partir da vivéncia de
diferentes fendmenos e experiéncias. Aprendemos falando, lendo e escrevendo, em
interagdes com a linguagem, ampliando, assim, nossas realidades.

Assumir que o aprender tem sua esséncia na linguagem é também compreender
gue a aprendizagem se da pela pesquisa. Os movimentos do conhecimento ocorrem a
partir do questionar e do pér em duvida o ja conhecido para, entdo, ir a procura de
respostas que constituem reconstrucbes de teorias e praticas existentes. Nisso,
escrever, ler e dialogar sédo estratégias que ajudam a criar pontes entre o ja conhecido e
o ainda nao inteiramente dominado (MORAES, 2010).

Quando se propdem atividades de pesquisa em torno da producdo de algo
concreto na sala de aula, aprender ndo acontece depois que o conhecimento esta pronto,

da-se na propria producédo do conhecimento. Na visdo de Moraes (2010):

Quando se assume o aprender como pesquisar, com intensa valorizacdo da
linguagem, o falar, o ler e 0 escrever assumem fungbes centrais. Aprende-se
falando, lendo e escrevendo, sempre em torno de questionamentos visando a
reconstruir o ja conhecido. Nesses movimentos da linguagem, a escrita assume
papel muito importante no sentido de qualificacdo dos conhecimentos
produzidos. Mais do que expressar o ja conhecido, escrever e falar sdo modos
de melhorar a compreensao dos temas tratados, na interagcdo com outros pontos
de vista. E poér-se no movimento das verdades, participando de sua
reconstrucdo. papel central para a escrita. Escrevemos para aprender e para
reconstruir o que conhecemos, tornando-o mais complexo a partir da inclusédo
de outros pontos de vista (p. 142).

Durante o processo de constru¢do do PAI, a linguagem escrita marcou todas as
etapas do Plano de Acao. Ao escrever o Projeto de Pesquisa, 0s estudantes vivenciaram
varios momentos de reescrita, pois as ideias sobre 0s registros dos roteiros nao ficavam
prontas na primeira tentativa. A escrita nos ajuda a organizar nossas ideias e a defender
nossos pontos de vista. Melhoramos nossas producdes a partir da critica nossa e dos

outros, reescrevendo nossos textos.
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Como disse anteriormente, a escrita fez parte de todas as etapas, como forma de
registro da pesquisa, a fim de consolidar o estudo e a aprendizagem dos pesquisadores.
Os registros realizados foram: escrita do conceito de pesquisa (nuvem de palavras);
escrita do titulo do Projeto de Pesquisa; escrita do sumério do Projeto de Pesquisa;
escrita do tema do Projeto de Pesquisa; escrita da situacado problema do Projeto de
Pesquisa; escrita da justificativa do Projeto de Pesquisa; escrita de mapas mentais;
escrita do objetivo do Projeto de Pesquisa; escrita das observacdes da oficina construcao
de hipéteses; escrita da hipotese do Projeto de Pesquisa; escrita da producdo de texto
da oficina construcao escrita; escrita da investigacéo do Projeto de Pesquisa; escrita da
conclusao do Projeto de Pesquisa e escrita das referéncias do Projeto de Pesquisa.

Com vistas ao processo de escrever, além de comunicar, constitui-se, a0 mesmo
tempo, o processo de reelaborar, de reconstruir, de aprender. O pensamento de quem
escreve ndo apenas se manifesta na escrita, mas também se qualifica e se amplia pela
escrita, possibilitando reconstruir o mundo de quem produz o texto. Para retratar o que
foi aqui descrito, analiso a conclusdo da pesquisa dos estudantes por apresentar um
movimento do conhecimento da linguagem quanto a escrita e reescrita de seus textos.

A primeira escrita da conclusédo foi realizada com apenas um EP no ensino
remoto; ele recebeu o material impresso e as orientacdes gravadas. Aos estudantes que
estavam presencialmente em aula, foram encaminhadas as orientacfes para o texto de
conclusdo da pesquisa. Em primeiro lugar, eles receberam um rascunho para se
sentirem mais a vontade para escrever, no qual identificaram com o nome e o titulo do

projeto. Depois, dialoguei com os pesquisadores:

Pesquisadora: Quem sabe o que é uma conclusédo?

Estudantes Pesquisadores: Ficaram pensando.

Pesquisadora: Vocés ja escreveram uma concluséo?

Estudantes Pesquisadores? N&o

Pesquisadores: Vocés sabem para que serve uma conclusdo?

Estudantes Pesquisadores: N&ao

Pesquisadora: Por que se faz a conclusao de um trabalho? Seja um texto, um
livro ou o Projeto de Pesquisa.

Estudantes Pesquisadores: Ficaram novamente em siléncio pensando.
Pesquisadora: Conclusédo vem de concluir. E o que significa concluir?

EP Investigar: Terminar.

Pesquisadora: Qual é a fungéo da conclusao do PAI que vocés construiram até
agora?

EP Criar: Para escrever o que a gente aprendeu?

Pesquisadora: Isso mesmo! Para fazer um fechamento do que aprendemos.
Pesquisadora: Para orientar na escrita da conclusdo, vocés partirdo da seguinte
pergunta: O que aprendi com o Projeto de Pesquisa? (Escrevi a pergunta no
guadro).
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Pesquisadora: Nessa caminhada que tivemos de abril até hoje, o que ficou de
significativo para vocés? O que aprenderam nas suas pesquisas? Como foram
suas experiéncias como pesquisadores? O que aprenderam de novidade?
Aquilo que vocés pensavam no inicio sobre 0s assuntos de suas pesquisas se
confirmaram, ou foi diferente?

Fonte: Diario de Campo, 18 ago. 2021.

Para a escrita da conclusdo, o primeiro desafio encontrado foi explicar o que
significa a conclusao e qual sua importancia para a pesquisa. Perante isso, propus uma
série de questionamentos, a fim de que tivesses argumentos para fundamentar o texto,
ja que era a primeira experiéncia como pesquisadores. Apd0s, retomei a pergunta
principal “O que aprendi com o Projeto de Pesquisa?” e determinei um tempo para

escreverem suas ideias. Conhegcamos a primeira escrita de alguns pesquisadores:

EP Investigar:

Eu aprendi muitas coisas com esse projeto: experiéncias que nunca tinha
feito na vida, coisas novas que aprendi. Gostei muito de trabalhar com isso.

Aprendi muitas coisas sobre as cores, gostei muito de trabalhar com a
investigacao, com a hip6tese e com tudo que aprendi sobre o assunto.

EP Criar:

Nesse meio tempo de projeto aprendi muitas coisas que ndo sabia das
cores e é muito legal entrar nesse mundo de coisas.
E também aprendi que as cores séo fabricadas pelo nosso cérebro.

EP Aprender:

Eu aprendi que o mundo surgiu apés a exploséo do Big Bang e eu aprendi
também como a agua surgiu no canto de um penhasco e dai foi formando os
primeiros rios e lagos.

Depois apareceram os primeiros habitantes da Terra.

Fonte: Diario de Campo, 18 ago. 2021.

Os exemplos das escritas aqui trazidas representam os textos com os argumentos
pouco desenvolvidos, mesmo com 0s questionamentos que serviram de base para
ampliar a producéo do texto. O fator determinante foi o desafio de escrever uma redagéo
gue eles desconheciam e aprender a fazer algo novo a fim de expandir a linguagem da
pesquisa e do mundo, dando um ele novo significado. Para reelaborar e reconstruir a
aprendizagem, foi proposta a reescrita das conclusdes. Nesta etapa, apenas um
estudante estava em ensino remoto, por isso foi enviado o material impresso e as

orientacdes foram gravadas.
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Para o processo de reescrita, realizou-se a leitura de todas as produgdes textuais
com a finalidade de identificar os principais argumentos trazidos pelos pesquisadores e
0 que poderia ser acrescentado de novo para ampliar e fundamentar a producao textual.
Diante do estudo dos textos dos estudantes e dos questionamentos propostos na
primeira escrita, mantive a pergunta principal: “O que aprendi com este Projeto de
Pesquisa?”’ e a desmembrei em trés topicos:

1. O que aprendi com a investigacao? A investigacao respondeu o problema de

pesquisa?

2. Como foi minha experiéncia como pesquisador (a)?

3. As hipoteses levantadas no inicio do Projeto de Pesquisa se confirmaram?

A partir dessa nova proposta de reescrita, 0s pesquisadores receberam sua folha
de volta, a qual tinha que ser lido o que haviam escrito, identificado se algumas dessas
perguntas foram argumentadas na conclusdo e se havia a necessidade de explicar e
acrescentar os elementos para aperfeicoar o texto. Durante a escrita, procurei dialogar
individualmente com cada estudante para orientar o que poderia ser revisado. Vejamos

a reescrita dos pesquisadores:

EP Investigar:

Eu aprendi muito sobre as cores que nem imaginava que existia. Eu
descobri com a investigacéo do Projeto de Pesquisa, que uma parte do olho dos
vertebrados se chama retina e € responsavel pela nossa visdo das cores, cada
cor tem uma frequéncia de ondas correspondentes aquela cor.

A hipoétese mais ou menos se correspondeu as minhas perguntas do mapa
mental. Esse projeto vai me ajudar para toda vida, com todos esses titulos como:
o tema, as referéncias, os objetivos que aprendi e a0 mesmo tempo gostei de
estudar tudo isso.

EP Criar:

Nesse meio tempo de projeto eu aprendi muitas coisas que eu ndo sabia
das cores. E muito legal entrar nesse mundo colorido. A mais importante cor é a
branca, além de ser a principal. O resto das cores é fabricado pelo nosso
cérebro.

Também aprendi que as cores ndo existem, € um nervo chamado retina
gue transmite para o0 nosso cérebro que une para nossos olhos.

Aprendi muitas coisas com o Projeto de Pesquisa, como por exemplo as
tintas.

A hipétese se confirmou mais ou menos com 0 que pensava.

EP Aprender:

Eu aprendi que o mundo surgiu apés a exploséo do Big Bang e eu aprendi
também como a agua surgiu que foi no canto de um penhasco e dai foram
aparecendo 0s primeiros rios e lagos. Depois 0s primeiros habitantes da Terra.

Eu aprendi a investigar com o Projeto de Pesquisa, eu aprendi a fazer o
objetivo que eu ndo sabia e também fazer um titulo bem legal.
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A formulacado da hip6tese ficou um pouco diferente porque la eu escrevi
que foi crescendo as arvores e os dinossauros.

Fonte: Diario de Campo, 23 ago. 2021.

Certamente, a reescrita trouxe argumentos que auxiliaram os pesquisadores no
processo da escrita da conclusao de suas pesquisas. Observe que aos conhecimentos
trazidos na primeira escrita foram acrescidas novas ideias, qualificando suas producdes.
Com este comparativo dos dois momentos (escrita e reescrita) da linguagem, pode-se
dizer que o escrever € um modo de qualificar o pensamento, jA que o texto pode ser
aperfeicoado. Conforme Moraes (2010), quando se compreende e assume que produzir
um texto € um modo de aprender, também se compreende a necessidade de ir
produzindo um texto com reiteradas revisdes, momento em que se vai conseguindo
expressar novos entendimentos construidos pelo pesquisador ao longo do processo da
escrita.

As novas compreensdes ndo nascem prontas, mas se produzem ao longo da
escrita, exigindo reconstrucfes, sempre a partir da critica, seja do proprio autor, seja de
outros interlocutores. No processo de aprender pela escrita, a critica desempenha papel
essencial, ao mesmo tempo que possibilita qualificar as producdes, aproximando-as de
producbes cientificas. Escrita e pesquisa estdo intimamente integradas (MORAES,
2010).

Além da linguagem escrita, a linguagem oral € um importante meio de
comunicacdo para a formacdo de um estudante-pesquisador de multiplas linguagens.
Na realizacdo da pesquisa, aprendemos também pela conversa; isso nos faz
compreender como 0 aprender estd também ligado aos outros. Quando nos
comunicamos por meio de nossas conversas, estamos ajustando, transformando e
ampliando nossos entendimentos de mundo e nossos conhecimentos. Também estamos
participando na reconstrucdo dos outros. Por isso, a linguagem é a ferramenta do
aprender. (MORAES, 2012).

Na visdo de Moares (2012), € a partir das diferencas que interlocutores
conseguem expressar em didlogos coletivos que reconstru¢des de significados séo
produzidas, possibilitando a todos os envolvidos ampliarem seus conhecimentos.
Aprendemos quando ampliamos os sentidos e significados que associamos a
determinadas palavras ou conceitos. Por isso, o dialogo, a conversa, 0s

guestionamentos se fizeram presentes em todas as etapas do PAI. Os estudantes



110

tiveram a oportunidade de expor suas duvidas, expressar suas opiniées, ler suas
producdes, a fim de desenvolverem cada etapa do Plano de Acéo do PAI.

Por meio da linguagem oral, as pesquisas foram avancando e se concretizando.
A turma do 4° Ano do Ensino Fundamental com a qual foi realizado o estudo se
caracteriza por estudantes participativos, questionadores, colaborativos e
comprometidos. Quando proposta a pesquisa, eles se envolveram dando o melhor de si
para a realizarem da melhor maneira possivel, demonstrando comprometimento com sua
propria construcao do conhecimento. Esses fatores foram de extrema importancia para
qualificar a pesquisa na sala de aula, pois eles interagiam por meio da fala. Transcrevo
dois trechos de dialogos da etapa da Oficina de Producédo Escrita, que tinha por

finalidade compreender o que é Plagio e, em seguida, a “Formacéo do Mel”:

Pesquisadora: O que significa Plagio?

EP Desvendar: Uma coisa errada.
Pesquisadora: Mais o que?

EP Aprender: Que nao se deve fazer?

EP Investigar: Uma coisa copiada.
Pesquisadora: Otimo. Da onde a gente copia?
EP Investigar: Da internet.

EP Desvendar: De sites.

EP Aprender: Livros.

EP Investigar: Imagens

Pesquisadora: O que vocés acharam de interessante no texto?
EP Desvendar: Polinizacao, pdlen.

Pesquisadora: Da onde vem o polen?

EP Desvendar: Das flores.

Pesquisadora: Que outras informacdes o texto traz?

EP Investigar: Que elas tém o néctar.

Pesquisadora: O que as abelhas precisam para formar o mel?
EP Aprender: A agua.

Pesquisadora: Mais o que?

EP Investigar: O acucar.

Pesquisadora: As abelhas transformam o aglcar em glicose para isso precisam
do corpo delas. Onde elas colocam o mel?

EP Investigar: Onde tem a colmeia.

EP Aprender: Nas casinhas feitas de madeira.

Pesquisadora: Mais o que o texto conta?

EP Investigar: Que outros insetos também produzem mel.

Fonte: Diério de Campo, 30 jun. 2021.

Os trechos dos dialogos apresentados representam a importancia de manter uma
conversa, a fim de possibilitar a compreensao do que esta sendo estudado. O dialogo, a
partir de questionamentos, possibilitou a escrita de um texto a partir de suas palavras,

reconstruindo seus significados por meio da linguagem. Ressalvo que as conversas, por
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ajudarem na estrutura do pensamento, foram essenciais para desenvolver e organizar
as pesquisas.

Essa proposta subsidiou a escrita da investigacdo da pesquisa. Aprender,
segundo Moraes (2012), implica mover-se em discurso coletivo em que determinados
significados estao estabelecidos, sendo capaz de manifestagcbes com pontos de vista
préprios, ainda que sempre em integracdo com modos de compreensdo dos demais
participantes do mesmo discurso. E importante ressalvar que as ideias trazidas pelos
pesquisadores nos momentos de dialogo eram sempre respeitadas e que as mediacdes
eram para organizar, discutir, qualificar a pesquisa em sala de aula. Para finalizar, os

pesquisadores se constituiram enquanto sujeitos por interagdes da linguagem.

52 QUAIS FORAM AS CATEGORIAS QUE EMERGIRAM A PARTIR DA
CONSTRUCAO DO PAI?

Durante a construcéo do PAI, categorias na ATD emergiram de forma significativa
e merecem ser analisadas neste estudo. Quando realizamos uma pesquisa, O
conhecimento esta em constante movimento, pois ele é elaborado historicamente pelo
acumulo das investigacdes realizadas. E por intermédio do conhecimento que se pode
compreender e fazer as transformacfes na realidade. O estudante possui diferentes
visbes de mundo e de andlise da realidade, por isso surgem caminhos diferentes pelos
quais se chega a um determinado resultado.

O tema da pesquisa, durante muito tempo, foi tratado como de exclusividade dos
estudantes dos cursos superiores, sendo que na Educacao Basica, especialmente no
Ensino Fundamental, onde se inicia a escolariza¢do, pouca énfase ou orientacdo vém
sendo disponibilizada aos educandos quanto ao encaminhamento dos trabalhos de
pesquisa escolar. Para Martins (2007), trabalhar com projetos de pesquisa desde os
Anos Iniciais é orientar a crianca a utilizar métodos cientificos no estudo da investigacao,
leva-la a reflexdo sobre o problema e investiga-los pela observacao.

Neste estudo, o PAI, através do Plano de Acao, criou estratégias de ensino para
desenvolver a pesquisa em sala de aula com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Além das categorias a priori, durante o processo de construcdo emergiram
novas categorias. Nos subtitulos, a seguir, apresento as categorias voltadas a formacéo

de competéncia digital, a alfabetizacdo cientifica na constituicdo de um estudante
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pesquisador e, por fim, a flexibilizacdo do Plano de Ac¢do do Pai no contexto da

pandemia.

5.2.1 O PAl naformagdo da competéncia digital do estudante-pesquisador

O processo do PAI na formacao da competéncia digital foi uma das importantes
categorias que emergiu durante a realizacdo do Plano de Acao. Neste subtitulo, analiso
a importancia da aprendizagem por competéncia, a competéncia digital, o uso das
ferramentas digitais e a alfabetizacdo digital para a constituicdo de um estudante
pesquisador.

Para Perrenoud (2000), competéncia em educacdo € a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos, como saberes, habilidades e informagbes, para
solucionar com pertinéncia e efichcia uma série de situacdes, entendidos como
capacidades cognitivas individuais. Com a necessidade de mudancas do ambito
educacional, passando do ensino tradicional para métodos inovadores e ativos, a
aprendizagem por competéncia considera que o estudante aprenda a aprender,
conduzindo a uma construcdo pessoal do saber por meio da interagdo com o meio.

A competéncia no meio educacional surge como possibilidade a capacidade,
habilidade, aptiddo e potencialidade que permite ao aluno enfrentar e saber abordar
situacdes educativas ou um conjunto de tarefas (DIAS, 2010). Além disso, a competéncia
surge quando, em determinada situacdo, o sujeito € capaz de enfrentar, resolver e
mobilizar habilidades ja adquiridas para a resolucdo de situacdes-problema. Com o
trabalho centrado no desenvolvimento de competéncias, o ambiente escolar € um local
de elaboracdo e compartilhamento de conhecimentos. O papel da escola é formar
cidaddos criticos e produtivos, capazes de influenciar na realidade e de promover
mudancgas.

A aprendizagem baseada em competéncias, a fim de romper a barreira do ensino
tradicional, precisa trazer como aliadas as tecnologias digitais. Esse € um caminho de
ensino e pesquisa significativo, pois desafia o estudante a ser independente e autor de
seus aprendizados aliado & mediagédo docente. Segundo a BNCC (2018), ao longo das
Gltimas décadas, as tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo, também
conhecidas por TDICs, tém alterado nossas formas de trabalhar, de nos comunicarmos,
de nos relacionarmos e de aprendermos. Na educacéo, as TDICs tém sido incorporadas

as praticas docentes como meio para promover aprendizagens mais significativas, com
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0 objetivo de apoiar os professores na implementacdo de metodologias de ensino ativas,
alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e
despertando maior interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas da
Educacéo Basica.

Nesse sentido, a BNCC (2018) contempla o desenvolvimento de competéncias e
habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais, tanto de
forma transversal, presentes em todas as areas do conhecimento e destacadas em
diversas competéncias e habilidades com objetos de aprendizagem variados, quanto de
forma direcionada, tendo como fim o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao
préprio uso das tecnologias, recursos e linguagens digitais, ou seja, para 0
desenvolvimento de competéncias de compreensdo, uso e criacdo de TDICs em

diversas praticas sociais, como destaca a Competéncia Geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoas e coletiva (BNCC, 2018).

Nesse contexto, € preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais na
educacdo ndo se trata de utilizd-las somente como meio ou suporte para promover
aprendizagens ou despertar o interesse dos alunos, mas de utiliza-las com os alunos
para que construam conhecimentos com e sobre o uso dessas TDICs (BNCC, 2018).
Neste estudo, as ferramentas tecnoldgicas para a realizacdo do Plano de Acdo do PAI
foram fundamentais para o desenvolvimento de cada roteiro devido a necessidade do
cenario da pandemia e por tornar as aulas mais atrativas e dindmicas com foco na
construcéo de um EP.

Para o desenvolvimento do PAI, indmeras ferramentas digitais forma utilizadas,
entre elas posso citar: ferramenta de busca Google®, Plataforma de videoconferéncia
Google Meet®, YouTube®, WhatsApp®, Videos, Padlet®, Word Art® e Smart TVs. Essas
ferramentas foram possiveis de serem utilizadas, pois a escola em que realizei o estudo
possui acesso a internet e computadores para professore e estudantes. Para os alunos,
ha o Laboratorio de Tecnologias Educacionais ou Notebooks para serem usados na sala
de aula. Entre as citadas anteriormente, destaco duas ferramentas que foram essenciais
para constituir pesquisadores através da competéncia digital, séo elas: ferramenta de
busca do Google®- Internet e o Aplicativo Padlet®.
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A tecnologia digital esta inserida no mundo e os estudantes estdo inseridos neste
processo. Por isso, a importancia de se trabalhar a pesquisa em sala de aula, bem como
0 uso da internet como provedora do conhecimento. O professor-pesquisador assume o
papel de mediador para auxiliar os estudantes a buscarem respostas proprias para seus
guestionamentos, e ndo mais se apropriar de respostas prontas e finalizadas. Diante do
exposto, o roteiro da investigacdo do Plano de Acéo do PAI, a fim de ir em busca por
respostas, possibilitou ao EP o acesso a internet.

Nesta etapa do PAI, os estudantes-pesquisadores utilizaram o Laboratério de
Tecnologias Educacionais e usaram a ferramenta de busca Google® para investigar a
problematizacdo de suas pesquisas. Inicialmente, os estudantes tinham que ligar os
notebooks e conectar o cabo da internet na rede da escola para que a navegacéao fosse
mais rapida. Nesse momento, percebi que eles ndo sabiam realizar essas ac¢fes e por
poucos terem utilizado esse espaco e pelo fato de a maioria ndo ter computador em
casa. Perante o observado, precisei ajudar a ligar os equipamentos e a colocar as
baterias e os cabos.

Logo depois, questionei os estudantes-pesquisadores se sabiam entrar na
ferramenta de busca Google®. Alguns disseram que sim, mas a maioria falou que ndo
(as respostas estdo centradas no uso do computador e ndo da navegacado usada no
celular). Entao, fiz o passo a passo com eles, conectando o computador na Smart TV
para visualizarem e fazerem junto comigo. Em alguns momentos, precisei ajudar e em
outros eles se ajudavam. Em seguida, escrevi no quadro as perguntas que eles tinham
gue pesquisar e mostrei como eles tinham que entrar nos links para realizar as leituras
dos sites. Novamente, eles tiveram dificuldade em seguir esses passos; mais uma vez,
precisaram de auxilio. Apds todos os pesquisadores realizarem a navegacao, conduzi
para as escolhas dos links e a escrita de suas investigacdes (etapas ja descritas e
analisadas neste estudo).

Ao propor como metodologia a investigagdo com o uso da internet, os estudantes-
pesquisadores construiram seus préprios conceitos a partir dos conhecimentos
adquiridos nas leituras. Eles elaboraram, produziram sem passar por um processo de
ideias prontas e acabadas. As tecnologias digitais s&o um incentivo a pesquisa baseada
na argumentacdo. O pesquisador com autonomia e protagonismo resolve suas
problematicas, verifica suas hipoteses e realiza suas conclusdes.

Diante do exposto, além de propor o uso das ferramentas digitais para a formacao

de um EP, ressalta-se que eles eram dependentes quanto ao manuseio delas, surgindo
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neste contexto o fato de que os estudantes ndo eram alfabetizados digitalmente. Por
alfabetizacao digital, segundo Tarouco (2013), entendem-se as habilidades basicas para
0 uso dos computadores e da internet. Ela é entendida como uma instrumentalizacéo
para a utilizacdo da tecnologia. O processo da pesquisa através do uso de ferramentas
digitais e do acesso a internet foi realizada com acompanhamento e mediacdo. Moraes
(2012) sugere:

uma pratica de pesquisa em que partindo do censo comum (aquilo que se
conhece), os estudantes busquem novas informagfes e argumentos que seréo
desencadeadoras de um processo no qual o tltimo passo é o compartilhamento
com o grande grupo, mas sera um conhecimento nunca finalizado, porém em
constante transformacdo. O pesquisador precisa observar a forma com que
utiliza a internet, a pesquisa deve possuir objetivos norteadores, caso contrario
ela ndo sera construtora de conhecimento, mas sim um copia e cola (p. 03).

Para coletar as informacdes, a internet proporciona o acesso a diferentes fontes
de informacdo, que podem ser tanto em forma de textos, quadro de figuras, sons,
graficos, imagens, videos entre outros. Antes da escrita, foi realizada uma varredura
sobre o assunto para conflitar ideias e construir seus préprios argumentos. Os
estudantes do 4° Ano, antes de iniciarem a producdo da investigacdo, tiveram um
momento dedicado aos estudos de sua pesquisa. Eles puderam acessar textos, observar

gravuras e assistir a videos, conforme ilustra a Figura 43:

Figura 43 - Competéncia digital e alfabetizac&o digital: acesso ao computador e a
internet

Fonte: Arquivo da autora (2021).

Além da internet como fonte de pesquisa, 0s estudantes tiveram a oportunidade
de conhecer e trabalhar com o Aplicativo Padlet®, uma importante ferramenta para a

conclusdo e compartilhamento online'# de seus projetos de pesquisa. A aprendizagem

14 O acesso ao Padlet® é restrito a pessoas autorizadas (pais e responsaveis), como forma de proteger a
identidade dos EPs.
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colaborativa € algo recente nas discussdes educacionais pautadas na BNCC. Com a
competéncia digital e com o avanco da internet, a aprendizagem colaborativa e
cooperativa com o0 uso de ferramentas digitais vem ganhando espaco no fazer
pedagdgico, aparecendo como um dos elementos indispensaveis a formacdo do
individuo.

O Padlet® é um recurso para construcdo de mural virtual, on-line, colaborativo e
gratuito. O recurso possibilita aos usuarios curtir, comentar e avaliar as postagens de
materiais publicados no mural, além de compartilhar com demais usuarios para
visualizacdo ou edicdo dele. Ferramentas como o Padlet®, que apresentam
caracteristicas colaborativas, permitem a interacdo dos sujeitos, difundindo ideias,
cultura, democratizando as informacfes e aprendendo em um contexto diferente do
presencial, ou seja, da tradicional sala de aula (SILVA E LIMA, s./d.).

A ferramenta digital Padlet® foi o recurso pedagdgico escolhido para registrar de
forma diferente a conclusdo e o compartilhamento da pesquisa dos estudantes. Para
isso, houve varias aulas para dar conta da organizacéo desta proposta. Primeiramente,
0S pesquisadores escreveram a conclusdo em um rascunho. Em seguida, digitaram no
mural do Padlet® e depois inseriram a imagem que representaria o projeto. Porém, essas
etapas levaram trés tardes. I1Sso ocorreu porque 0s pesquisadores ndo conheciam o
teclado do computador para digitar. Mesmo assim, mostrei onde se localizavam os
acentos, letras, espacos para que pudessem aprender.

Depois de digitada a escrita, os estudantes escolheram a imagem na internet.
Observei que eles ja haviam aprendido a navegar na internet. Porém, ajudei a salvar as
imagens no computador para depois fazer o upload no mural do Padlet®, modelo
escolhido para este trabalho. Na concluséo, retomo a alfabetizacdo digital pelo fato deles
ainda nao terem tido contato com a digitacdo de um texto e por utilizarem pela primeira
vez essa ferramenta digital. Mesmo diante de tamanhos desafios, a realizagdo em
oferecer novos recursos foi muito gratificante. Pude perceber no sorriso e nos olhos dos
estudantes a alegria em participarem daquele momento. Confesso que, enguanto
pesquisadora, também precisei dominar essa ferramenta, a qual também nao conhecia.
Antes de fazer com eles, fiz um mural piloto, li manuais, ouvi tutoriais, mas no momento

a analise esta voltada aos pesquisadores, conforme Figura 44:
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Figura 44 - Projeto de Aprendizagem Investigativa: compartilhe um mundo repleto de
conhecimentos e descobertas

@ Elzabets Ramans 1Y)
Projeto de Aprendizagem Investigativa
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Fonte: https://pt-br.padlet.com/dashboard, 2021.

Por fim, o compartilhamento ocorreu por meio de uma gravagéo pela plataforma
videoconferéncia do Google Meet®. Compartilhei a tela do Padlet® e os estuantes leram
suas conclusdes. Apods, criei um video no YouTube®, onde foi gerado um link de acesso
nado listado e que foi disponibilizado as familias no grupo de WhatsApp®. Feito isso, 0s
resultados de suas pesquisas foram postados no grupo do WhatsApp® para que 0s
familiares pudessem assistir as producdes de seus filhos.

Para concluir, o processo do PAI, na formacdo de um estudante pesquisador, foi
além do Plano de Acdo proposto no estudo. Ele possibilitou emergir competéncias
digitais, de utilizar ferramentas digitais ndo somente para a investigagdo, mas para
oportunizar o uso dos equipamentos e 0 acesso a internet de forma consciente e com
intencdo educativa. Articular a aprendizagem em sala de aula com ferramentas

tecnoldgicas € tornar o espaco mais dinamico e atrativo na busca por novos saberes.
5.2.2 A Alfabetizacao Cientifica na constituicdo de um estudante-pesquisador

A Alfabetizagcdo Cientifica na construcdo de um estudante-pesquisador é vista
como uma categoria que emergiu ao longo do estudo realizado. Para compreender sua
importancia, analiso neste subtitulo as estratégias de ensino pensadas para que 0s

pesquisadores pudessem construir suas pesquisas.
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Segundo Demo (2007), o professor (que neste estudo € o pesquisador) deve
construir e reconstruir seu projeto pedagogico. Ele deve produzir e reconstruir textos
cientificos, elaborar ou reelaborar o material didatico, inovando sempre sua pratica
didatica da sala de aula. A importancia do papel do professor é destacada por Martins
(2007, p. 85), quando afirma que esse profissional:

devera conduzir o projeto e procurar, em sua construcdo, resultados que possam
superar a metodologia das superficialidades, isto €, os conceitos do senso
comum, aprofundando mais o lado cientifico da investigagcao”. Para tanto, o
préprio professor deve ser, antes de tudo um investigador, fazendo um
diagnoéstico para conhecer o que os alunos ja sabem, respeitando o contexto e
situacao cultural que estdo inseridos, adequando assim os métodos ao trabalho
a ser desenvolvido (p. 85).

Para propor o PAI, realizei o estudo da realidade da escola apresentada neste
estudo a fim de conhecer a organizacdo pedagogica, 0s recursos pedagogicos
disponibilizados, a estrutura fisica da escola, bem como a condicdo social dos
estudantes. Depois dessa andlise, foi planejado o Plano de Agéo para aprofundar o
conhecimento cientifico da investigacdo. Quando incentivamos o trabalho escolar com
projetos de pesquisa, Martins (2007) acrescenta a seguinte observacédo em relacéo aos

estudantes:

ao incentivar o trabalho escolar com projetos, a crianga tem paix&o inata pela
descoberta e por isso convém néo |lhe dar a resposta ao que ndo sabe, nem a
solugdo pronta a seus problemas; é fundamental alimentar-lhe a curiosidade,
motiva-la a descobrir as saidas, orienta-la na investigacdo até conseguir o que
deseja (p. 78).

Para despertar a curiosidade nos estudantes e motiva-los para a préatica da
pesquisa, é fundamental propor estratégias de ensino que desafiem os pesquisadores a
irem em busca de respostas, a aprenderem pela investigacdo. Assim, projetos cientificos
se integrardo as propostas curriculares das escolas dos Anos Iniciais. O processo do PAI
na formacédo de um estudante pesquisador € o resultado de um estudo pensado com
esse proposito. Porém, ndo se sabia da magnitude do processo com relacdo de que,
pela primeira vez, os estudantes estivessem de fato realizando um projeto de cunho
cientifico.

Ressalvo que, mesmo tendo conhecimento que o estudo estava voltado a pratica
da pesquisa, algo se tornou evidente quando iniciei o desenvolvimento do Plano de A¢éo

do PAI com os pesquisadores. Foi nesse momento que realmente me questionei como
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desenvolveria com os estudantes cada etapa do roteiro, se eles nunca haviam realizado
um projeto de pesquisa. Em um primeiro momento, iSso me inquietou, pois tive que criar
estratégias metodologicas que orientariam o processo de construgcdo. Mas como
concretizar um Plano de Ac&o pensado nesta nova realidade imposta pela Covid-197?

A resposta a essa pergunta surgiu depois de realizada a nuvem de palavras, em
que foi construido o conceito de pesquisa com os pesquisadores. Nessa atividade
percebi duas situacfes que merecem ser relatadas. A primeira é que eles apenas haviam
ouvido o0 que era pesquisa e 0 outro € que ndo lembravam se haviam feito essa forma
de registro. Como consequéncia, a proposta se alongou mais que o esperado, além do
fator condicionante de estarmos em aulas sincronas. Perante o ocorrido, novamente me
guestionei: Que estratégias poderiam ser adotadas para dar suporte a cada etapa do
roteiro que constitui o projeto de pesquisa?

Diante desses anseios, conversei com a minha orientadora para compartilhar o
gue havia observado na aula. A partir de trocas de ideias, chegamos a concluséo de criar
oficinas préticas (ja descritas neste estudo) e estratégias pedagogicas para auxiliarem
0s pesquisadores a desenvolverem as etapas da pesquisa que viriam na sequéncia.
Além desses recursos, algumas fases do projeto vieram acompanhadas de um
guestionamento com a finalidade de conduzir a producéo escrita. No Quadro 11, a seguir,

€ possivel observar a relacdo das oficinas com cada fase da pesquisa.

Quadro 11 - Relagao das oficinas com o roteiro do Plano de Ag&o do PAI

(continua)
Roteiro doNP.Iano de Oficinas praticas: Questionamentos:
Acao:
O que é pesquisa? - O que é pesquisa?
L Organizacéo em forma de
Sumario -
quadro
Pesquisa de imagens na
Titulo ferramenta de busca - -
Google®
Sensibilizagdo do Tema
Tema com a histéria: O Mundo O que estudar?
Inteiro
Situacao Problema Mdusica: Oito Anos Olglie GOSENENT de
descobrir?
Justificativa Oficina: Mapa Mental Por que S€ quer fazer
esta pesquisa?
Objetivo Oficina: Construcéao dos Para que se fara esta

Objetivos pesquisa?
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(concluséo)
Formulacao de Oficina: Construcao de O que vocé pensa que
Hipotese Hipoteses ira descobrir?
Como devera ser feita

Oficina: Construcéo da . :
esta pesquisa?

Investigacao Escrita
Escrita e Reescrita com O que aprendi com o
Resultados . . :
guestionamentos Projeto de Pesquisa?

Compartilhamento de . ~
Ensaio de Gravacéo -

Resultados

Orientagbes de como Organizagao em forma de

anotar. guadro

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir do Plano de Ac¢&o do PAI.

Referéncias

O quadro demonstra as inUmeras estratégias criadas para orientar o projeto de
pesquisa. Essas estratégias, juntamente com 0s recursos pedagodgicas e tecnoldgicos,
as oficinas e os guestionamentos, foram incorporadas ao planejamento pela condi¢édo
surgida durante a construcdo do PAI. A necessidade de adaptar a pratica da pesquisa
em sala de aula é a comprovacgao de que os pesquisadores nunca tinham realizado um
projeto de pesquisa de forma organizada.

Perante o exposto, o conceito de Alfabetizacdo Cientifica na formacdo de um
estudante pesquisador é uma categoria que emergiu logo no inicio do desenvolvimento
do PAI. Por isso, neste estudo, incluo este assunto. A Alfabetizacdo Cientifica, segundo
Freire (2005), esta ligada a ideia de alfabetizacdo como um processo que permite o
estabelecimento de conexdes entre 0 mundo em que a pessoa vive e a palavra escrita,
de forma que a partir de tais conexdes nascem os significados e as construgdes de

saberes:

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura
da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma
certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-
lo através de nossa pratica consciente.

Este movimento dindmico é um dos aspectos centrais, para mim, do
processo de alfabetizagdo. (p. 20)

Para propor praticas cientificas para os estudantes, devemos planejar um ensino
gue permita aos pesquisadores interagir com uma nova forma de ver o mundo e seus
acontecimentos, podendo modifica-los e a si proprio através da pratica consciente
propiciada por sua interacdo cerceada de saberes de nocdes e conhecimentos
cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico. A possibilidade de

trabalhar com os estudantes a constru¢éo do conhecimento cientifico € permitir que eles
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possam aplica-lo em situacdes diversas e de modo apropriado em seu dia a dia. Sua
importancia reside, ainda, na necessidade exigida em nossa sociedade de se
compreenderem conceitos-chave como formas de poder entender até mesmo pequenas
informacgodes e situacdes da vida (CARVALHO; SASSERON, 2011).

Segundo Carvalho e Sasseron (2011), a cada nova pratica de integralizacdo
curricular em sala, novas experiéncias perfazem a liberdade de aprender e, a cada
momento, a reproducdo automatica das aulas fica para tras devido as novas
configuracdes de conhecimento e aplicacao destes, o que configura uma motivagao para
o trabalho com este recurso pedagdgico nos Anos Iniciais da Educacdo Bésica. A
educacao por meio da pesquisa promove a transformacédo dos estudantes, dispondo de
autonomia com capacidade para a construcao de competéncias e articulacao de praticas
autorais, capazes de promover argumentacées com propriedade e, dessa forma,
desenvolver o pensamento reflexivo, critico e autbnomo.

Ao perceber de imediato a necessidade de propor estratégias de ensino, pude
promover inimeras possibilidade para que os pesquisadores tivessem condi¢des de irem
em busca das fontes de conhecimento. Contudo, ndo se deve apenas mostrar
alternativas, mas o PP precisa ser um mediador e oferecer suportes, orientacoes e
direcionamento ao estudante para que se potencialize um olhar critico e que consigam
escolher fontes de conhecimento e de informacéo fidedignas (CARVALHO; SASSERON,
2011).

O processo do PAI na formacéao do EP foi estruturado como mostra o Plano de
Acao (vide Quadro 4), etapas gque desenvolvessem o conhecimento cientifico. Junto a
esta organizacdo, o didlogo e a mediacdo se intensificaram para que os estudantes
guestionassem, se envolvessem e interpretassem o contexto que envolve a pesquisa. A
consolidagcéo da compreenséao do Projeto de Pesquisa se concretizou com os estudantes
guando preenchemos o sumario. Nesse momento, eles perceberam o roteiro realizado
da pesquisa.

Por fim, a Alfabetizac&o Cientifica na constituicdo da formacéo de um EP ocorreu
em todo o processo de construcdo do PAI, pelo fato de os estudantes nunca terem
vivenciado uma pesquisa. Para que esse conhecimento se torne educativo, € importante
aprender que o conhecimento ndo € um fim, mas um meio. A interacdo do projeto precisa
ser orientada para que o conhecimento construtivo e reconstrutivo seja articulado na sala
de aula O pesquisador, a0 motivar seus estudantes, faz com que eles despertem o

interesse em aprender e sejam protagonistas nesse processo.
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5.2.3 A flexibilizag&o do plano de agdo do PAI no contexto da pandemia

A flexibilizacdo do Plano de Acdo do PAI no contexto da pandemia foi mais uma
categoria que emergiu durante o processo de sua construcdo. Neste subtitulo, analiso
as mudancas ocorridas no roteiro devido a instabilidade desse ano letivo. Os estudantes,
responsaveis e professor-pesquisador foram surpreendidos e precisaram rever suas
praticas de forma sensivelmente diferente daquelas com que estavam acostumados e
familiarizados (GUIZZO; MARCELLO; MULLER, 2020).

O Plano de Ac¢éo do PAI foi elaborado em 2020, no qual a pandemia ja estava
acontecendo. Porém, ninguém sabia ao certo como a pandemia se comportaria. De
acordo com Silva et al. (2020), os sistemas educacionais de todo mundo foram
impactados pelas medidas de prevencdo decorrentes da pandemia de coronavirus. Essa
situacdo alterou ndo s6 a vida didria das pessoas, mas a concepcao de vida, dos
calendarios escolares e, consequentemente, as metodologias de ensino e as praticas
pedagdgicas nas escolas em geral.

Uma mudanca significativa que precisou ser flexibilizada no Plano de Ac¢ao do PAI
foi criar estratégicas metodolégicas que fossem possiveis de ser realizadas na
modalidade de ensino remoto. O termo remoto significa distante no espaco e se refere a

um distanciamento geografico. Do ponto de vista de Moreira e Schlemmer (2020):

O ensino remoto ou aula remota se configura entdo, como uma modalidade de
ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de professores e
estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes
educacionais no mundo todo, em funcdo das restricbes impostas pelo COVID-
19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos espagos
geogréficos das instituicdes educacionais (p. 08).

Nessa modalidade, o ensino presencial fisico (mesmo cursos, curriculo,
metodologias e praticas pedagogicas) € transportado para os meios digitais, em rede. O
processo € centrado no conteudo, que € ministrado pelo professor da aula presencial
fisica. Embora haja o distanciamento geogréafico, privilegia-se o0 comportamento de um
mesmo tempo, ou seja, as aulas ocorrem em um tempo sincrono, seguindo os principios
do ensino presencial (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Segundo Moreira e Schlemmer

(2020), a comunicagao no ensino remoto é:
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predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
protagoniza videoaula ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas de
webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do professor e do aluno no
espaco da sala de aula geogréfica sao substituidas por uma presenca digital
numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula remota o foco esta nas
informacdes e nas formas de transmissao dessas informacfes. A légica que
predomina é a do controle, tudo o que é concebido e disponibilizado é registrado,
gravado e pode ser acessado e revisto posteriormente (p. 09).

O ensino remoto, por consequéncia da pandemia, precisou ser adotado em
regime de urgéncia e, por conseguinte, 0 mesmo ocorreu com a organizagao do Plano
de Acao do PAI. Inicialmente, a pesquisa era para ter sido realizada com todos os
estudantes do 4° Ano da Rede Municipal de Ensino, os quais seriam divididos em grupos
para trabalharem em colaboragéo as etapas do roteiro. Contudo, o ano letivo comecgou
suas atividades no ensino remoto e assim permaneceu nos meses de margo, abril e
maio.

O tempo estava passando e ndo sabiamos quanto duraria essa situacdo. Entéo,
decidi, juntamente com a minha orientadora, que era preciso iniciar meus estudos. Diante
disso, houve a reorganizacao do PAI, em que o projeto de pesquisa aconteceu somente
com uma turma do 4° Ano e de forma individual. O replanejar ndo era o Unico desafio
encontrado; junto a isso, precisava me adequar aos recursos digitais impostos pelo
ensino remoto e ainda havia o fato de que nao conhecia presencialmente os
pesquisadores.

Muitos foram os questionamentos realizados por mim. Como realizar um projeto
de pesquisa no contexto da pandemia? Que recursos poderiam ser utilizados em cada
etapa do roteiro para que os pesquisadores compreendessem seu processo? Como
organizar os registros escritos de suas investigacdes? Como conciliar o projeto de
pesquisa com as demais areas de conhecimento? Como o projeto de pesquisa poderia
contribuir na construgdo do conhecimento? Como conciliar a pesquisa com as
habilidades que nao foram atingidas no ano anterior? Como fazer com que os familiares
percebessem a importancia de realizar o projeto de pesquisa frente a tantos desafios e
necessidades? Para viabilizar o PAI de maneira com que realmente contribuisse na
formacao de um estudante pesquisador, o Plano de Ac¢ao foi reestruturado, conforme
Quadro 12:
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Quadro 12 - Flexibilizagéo do Plano de Agéo do PAI — 2020 e 2021

Roteiro

O que é
pesquisa?

Titulo

Sumario

Tema

Situacao
Problema

Justificativa

Objetivo

Construcédo do Plano de
Acdo do PAI no Projeto
de Pesquisa - 2020

Etapa néo prevista.

Etapa néo prevista.

Etapa néo prevista.

Etapa né&o prevista

Definir a pergunta sobre o
que querem descobrir.

A partir do tema escolhido,
cada grupo elaborara sua
pergunta levando em
consideracgdo o que
gostariam de aprender.
Elaborar um mapa
conceitual, escrevendo um
paralelo sobre o que
sabem sobre o0 assunto e 0
que gostariam de saber.

O propésito ou finalidade a
serem determinados. Por
gue se quer fazer esse
trabalho de estudo?
Escrever a justificativa.
Escrever porque querem
aprender/pesquisar.

Para que se fara este
trabalho?

Escrever os objetivos.
Escrever como sera feita
esta pesquisa.

Plano de Acédo do PAI
construido -2021

Construcéo de nuvens de
palavras sobre o conceito de
pesquisa a partir de videos.
Escolher um titulo que se
assemelhe a pergunta e
ilustrar.

Preencher a tabela com o
ndmero do titulo, o titulo e a
pagina

Sensibiliza¢do do tema a partir
da contacéao da histéria: “O
MUNDO INTEIRO”.

Definir a pergunta sobre o que
querem descobrir.

A partir da sensibilizacdo do
tema e da musica: OITO
ANOS; cada estudante-
pesquisador elaborou sua
pergunta, levando em
consideracdo o que gostariam
de aprender.

Escrever a pergunta que
gostariam de aprender.

O propésito ou finalidade a
serem determinados. Por que
se quer fazer essa pesquisa?
Elaborar um mapa conceitual,
escrevendo um paralelo sobre
0 que sabem sobre o assunto
e 0 que gostariam de
aprender.

Escrever porque querem
aprender/pesquisar,
respondendo a pergunta e 0s
assuntos levantados no mapa
mental.

Para que se fara esta
pesquisa?

Reconhecer os verbos para
elaborar os objetivos,
utilizando, para isso, o caca-
palavras.

Escrever como sera feita esta
pesquisa, iniciando a frase
com um dos verbos
encontrados no caca-palavras.

(continua)
Modalidade
do Ensino

Aula
sincrona

Aula em
ciclos.

Aula em
ciclo.

Aula
sincrona.

Aula em
ciclo.

Aula em
ciclo.

Aula em
ciclo.



Formulacédo de
Hipotese

Investigacéao

Conclusao

Compartilhamento
dos resultados

Levantamento do
conhecimento sobre o
assunto.

Anotar todas as hipoteses
possiveis, a fim de
responder a pergunta.
Escrever as hipoteses
levantadas.

Os procedimentos a utilizar
para responder a pergunta
e eliminar ou ndo as
hipéteses levantadas.
Utilizar livros, revistas, site
de pesquisas, entre outras
fontes de pesquisa para
que possa tirar conclusées
de seus resultados.

Utilizar registros
fotogréficos, entrevistas,
visita a campo, laboratério
de tecnologias
educacionais.

Esta etapa dependera da
situacdo-problema de cada

grupo.

Resposta ao problema
levantado.

Organizar, analisar e tirar
conclusdes de seus
resultados.

Registro através de
descritivos, utilizando fotos,
recortes, desenhos, mapas
conceituais, analise de
entrevistas, de textos, entre
outros. Esta etapa também
dependera da situagdo
problema de cada grupo.

Apresentacdo para demais
colegas da Escola.
Organizar uma roda de
conversa com outros
colegas da Escola para
compartilharem suas
descobertas.

Gravacgéao de um video de
curta duracao
compartilhando o que
descobriram com sua
pesquisa.
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(continuacao)
Levantamento do
conhecimento sobre o assunto.
O que vocé pensa que ird
descobrir?
Observar e escrever as
hipoteses a partir da
conservagdo de massa,
anotando as mudancas das
formas das massinhas de
modelar.
Escrita das hipoteses com
base no que eles pensam em
descobrir.

Aula em
ciclo.

Os procedimentos a utilizar
para responder a pergunta e
eliminar ou ndo as hipoéteses
levantadas — Como devera ser
feita esta pesquisa?

Estudo sobre o plagio e
reescrita de texto a partir de
sua compreensao.

Pesquisa no Laborat6rio de
Tecnologias Educacionais com
leituras, escritas e desenhos.
Para isso, utilizaram-se os
sites.

Aula em
ciclo.

Resposta ao problema
levantado. O que aprendi com
o Projeto de Pesquisa?
Organizar, analisar e tirar
conclusdes de sua
investigacao, relatar suas
experiéncias como estudantes-
pesquisadores e se as
hipéteses se confirmaram ou
nao.

Registro escrito, utilizando
como ferramenta, o PADLET®
com a digitagédo do titulo, do
texto da concluséo e de
imagens.

Aula
presencial e
remota.

Apresentacdo para os colegas
da turma, pais e responsaveis
e gestores.

Organizar um video
compartilhando as conclusées
do PAI.

Gravacgéao de um video pelo
Meet® com o relato das
conclusdes: o que aprenderam
e como foram suas
experiéncias.

Aulas
presenciais.
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(concluséo)

Anotacdes de todas as fontes

para a realizacdo da Pesquisa.
Elaboracéo de quadros para

anotarem links, livros e demais = Aula em
fontes de pesquisa. ciclo.
Preenchimento dos quadros de
referéncias contendo data,

assunto e link da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir dos Planos de Acéo do PAI, 2020 e 2021.

Referéncias Etapa néo prevista

O Quadro 12 possibilita visualizar as alterac6es ocorridas ao longo do processo
do PAI em todas as modalidades de ensino. Verifica-se que na maioria das etapas do
roteiro os recursos pedagogicos e tecnolégicos que se sobressairam foram os videos, a
musica, os livros e os aplicativos. Isso ocorreu para possibilitar a compreensao da
pesquisa para os estudantes que estavam em ensino remoto. Quanto aos registros
impressos, seguiu-se a orientacdo da escola. A cada quinze dias, os familiares vinham
buscar a remessa de atividades.

Outros fatores que sofreram alteracdes foram que o projeto aconteceria de forma
grupal e que os compartilhamentos ocorreriam através de rodas de conversas com a
participacdo de outras pessoas. Contudo, o0s protocolos sanitarios exigiam o
distanciamento social e que se evitassem aglomeragcdes. Para suprir essas etapas,
foram usados recursos tecnoldgicos para gravar o compartilhamento e para pensar no
problema, de forma individual.

O Projeto de Pesquisa precisou ser desenvolvido juntamente com outras
habilidades do curriculo. Por isso, mesmo integrando o projeto na Area de Linguagens,
no Campo da Pesquisa em que foi possivel desenvolver varias competéncias da BNCC,
era preciso dar conta de outras areas do conhecimento. Com isso, as atividades eram
intercaladas, a fim de dar continuidade ao curriculo, j& que no ano anterior houve uma
defasagem significativa. Por consequéncia, o estudo se alongou mais que o previsto.
Mesmo com o0s pesquisadores distantes, percebia-se o entusiasmo nas propostas
realizadas, pois a pesquisa permitiu, neste periodo de pandemia, ir além do conteudo
tradicional trabalhado em sala de aula, e que se estava sendo transportados para as
aulas sincronas.

A maioria das etapas do Plano de A¢&o ocorreu com a organizacao das aulas em
ciclos, como ja descritos anteriormente. ISso ndo isentou as aulas remotas, porém estas

nao aconteciam em tempo real. Elas eram gravadas com os estudantes que estavam
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presencialmente e, depois, era disponibilizado um link para acessarem no grupo do
WhatsApp®. Diante disso, as contribuicdes das falas pelos estudantes eram registradas
no diario de campo somente daqueles que estavam no presencial.

Ressalvo que no Quadro 12 as etapas nao previstas no Plano de Acdo do PAI
est&o condicionadas A Alfabetizacdo Cientifica, e ndo ao cenario pandémico. Isso mostra
gue, mesmo em tempos dificeis, é possivel desenvolver estratégias de ensino dinamicas
e produtoras de conhecimento. A pesquisa em sala de aula pode ser uma metodologia
eficaz na formacao dos sujeitos criticos, criativos e autbnomos.

Para a realizacdo do Plano de A¢édo do PAI em tempos de pandemia,/a familia e
ou responsaveis tiveram um papel extremamente importante. Elas precisaram se adaptar
ao ensino remoto e a se organizarem a uma nhova rotina. Era necessario conciliar o
trabalho, as aulas sincronas em tempo real e/ou assistir as gravacdes, além de auxiliar
nas atividades impressas. Para que eles acolhessem o projeto de pesquisa e
compreendessem o0s beneficios que trariam a sua aprendizagem, conversei
pessoalmente com cada pai dos pesquisadores. Essa conversa aconteceu no dia 5 de
abril de 2021 (manhé e tarde), data de uma das retiradas das remessas da escola.

Na oportunidade, aproveitei para conhecé-los e questionei como os estudantes
estavam emocionalmente, quais eram as dificuldades que os pais percebiam, a fim de
ajudar no que fosse possivel. Depois, expliquei sobre o estudo do mestrado que teria
intencdo de realizar com a turma e que este se vinculava a proposta curricular da escola.
Por fim, mostrei os documentos (TCLE e TAP) que seriam necessarios autorizar para
poder realiza-lo e o parecer final de aprovacdo do Comité de Etica. Os pais
compreenderam, apoiaram e elogiaram a oportunidade que seus filhos estavam tendo
de aprenderem algo novo e se colocaram a disposicdo para ajudar no que fosse possivel.

Conversar pessoalmente com os pais foi uma acado extremamente importante e
que fez diferenca na construcdo do PAIl. Eles acompanharam diretamente todas as
propostas e quando os pesquisadores tinham alguma dudvida entravam em contato para
poderem orienta-lo. No dia em que conversei com 0s pais tinha dois estudantes que
estavam em isolamento por causa da Covid-19 e um responsavel retirou no horario do
almoco (Unico horario que podia vir). Entdo, escrevi uma mensagem no WhatsApp®

particular para explicar o estudo e as assinaturas dos Termos.
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Prezados pais e responsaveis:

No dia 05 de abril de 2021, estive na escola para conversar a respeito de
um projeto de pesquisa que desenvolverei no 4° Ano A. Como neste dia ndo nos
encontramos, estou escrevendo este recado para esclarecer a proposta.

O projeto de pesquisa sera desenvolvido juntamente com a proposta
curricular da escola e visa a formacdo de um estudante pesquisador, ou seja,
ensina-los a fazer uma pesquisa de fato. A proposta do projeto e seus resultados
serdo usados na dissertacdo do Mestrado. O projeto esta aprovado junto ao
Comité de Etica da Universidade de Caxias do Sul e todos os dados da crianca
serdo mantidos em sigilo.

Porém para analisar as atividades das criancas preciso das autorizagfes
gue estao junto com os materiais corregidos. A primeira é o Termo dos Pais e
Responsaveis que devem ser rubricadas todas as folhas e assinada na Ultima
folha e o Termo dos Participantes com o nome e assinatura das criancas. Todos
0s documentos precisam ser preenchidos a caneta.

Acredito que este Projeto vird para contribuir com a aprendizagem de
todos. Qualquer davida estarei a disposicao para esclarecer. Caso seu filho (a)
ndo vira para a aula presencial podera entregar na proxima remessa de
atividades, caso contrario, envie pela crianca. Atenciosamente, professora
Elizabete.

Fonte: Diario de Campo, 06 jun. 2021.

A ideia de conversar pessoalmente com os familiares foi, sem duvida, excepcional
e muito gratificante. Até o momento, o elo com vistas a comunicacdo mais utilizado era
o grupo de WhatsApp® da turma e, quando havia alguma situacdo em particular,
entravam em contato por essa ferramenta, porém no particular. Esse momento foi uma
ruptura entre o remoto e o presencial.

Com a pandemia, nos condicionamos a mudancas organizacionais dificeis e que
implicaram em enormes desafios, mudancas e flexibilizagbes, principalmente de
transformacao e inovacgao. Este cenario exigiu uma mudanca pedagdégica que atendesse
as novas necessidades e que ao mesmo tempo ndo descaracterizasse o objetivo do
estudo. Tdo menos oportunizasse momentos de investigacdo, de questionamentos, de

producgdes, de argumentacdes através de praticas pedagdgicas pensadas para este fim.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir o estudo “O processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do
Ensino Fundamental a partir da elaboragdo, construgcdo e andlise do Projeto de
Aprendizagem investigativa”, verifica-se como ele foi fundamental para contribuir na
minha trajetdria de pesquisadora durante a realizacdo do Curso de Mestrado. Isso
possibilitou a formacéo profissional juntamente com a motivacdo em trazer para o0s
estudantes da Educacdo Béasica a experiéncia de serem também estudantes
pesquisadores, transformando e ressignificando a aprendizagem a partir do
conhecimento cientifico em sala de aula. Diante disso, descrevo uma retrospectiva dos
caminhos trilhados nesta dissertacao.

Perante a importancia de trabalhar o conhecimento cientifico na Educacéo, este
estudo definiu como problema de pesquisa: Como ocorre 0 processo da pesquisa para
estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental a partir da elaboracdo, construcdo e
analise do PAI a fim de desenvolver as competéncias de um estudante pesquisador?
Para compreender o processo, a fim de desenvolver competéncias de um estudante
pesquisador, foi construido o Plano de Ac¢do do PAIl, que contemplou o roteiro, a
metodologia e o0s registros da pesquisa. A expressdao “construir’ ressignificou o
planejamento de cada etapa por dois fatores. O primeiro, pelo cenario que estamos
vivendo frente a pandemia; e o segundo, por perceber logo no inicio do projeto que 0s
EPs nunca haviam vivenciado a pesquisa.

O Objetivo Geral deste estudo foi 0 de compreender como ocorre o processo de
pesquisa para estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental durante a elaboracéo,
construcdo e analise do PAI, a fim de desenvolver competéncias de um estudante
pesquisador. Perante os resultados construidos ao longo da trajetoria do PAI, o objetivo
foi atingido. Isso foi possivel devido a elaboracdo de um Plano de Ag¢ao previamente
estruturado. As construcdes constantes de cada etapa do roteiro viabilizaram a pesquisa
em tempos de pandemia, uma vez que planejar estratégias pedagdgicas para que eles
fossem protagonistas de suas pesquisas se fez premente.

A fim de responder a problematizacao e aos objetivos da pesquisa, precisou haver
uma ampla revisao bibliografica fundamentada em leituras de artigos cientificos, livros e
teses. Essa etapa trouxe importantes referéncias pautadas no Projeto de Aprendizagem
Investigativa (BENDER, 2014; CAMPOS, s./d.; SASSERON, 2015) e as Competéncias
de um Estudante Pesquisador (BNCC, 2018; PERRENOUD, 2000). Além disso, a



130

metodologia utilizada foi de carater qualitativo e exploratério, utilizando a pesquisa-acéo
(THIOLLENT, 1998; TRIPP, 2005), a fim de mediar e interagir no processo de construcéo
do PAI entre o pesquisador e o0 pesquisado.

A metodologia referenciou-se no Plano de Acao, elemento fundamental para a
construcdo das estratégias de aprendizagem que viabilizaram o PAI. No capitulo 4 se
descreveu, com detalhes e exemplos de producbes dos estudantes, cada etapa do
roteiro do PAI (conceito de pesquisa, titulo, sumario, sensibilizacdo do tema,
problematizagdo, justificativa, objetivo, hipotese, investigacdo, conclusao,
compartilhamento e referéncias). A fim de coletar dados, a pesquisa optou como recurso
o diario de campo, no qual registrou a parte descritiva e reflexiva, bem como producdes
dos estudantes, registros fotograficos e reescritas de textos de autoria dos EPs. As
informacdes coletadas respaldaram a analise do processo de construcdo do PAI na
formacao de um estudante-pesquisador baseada nas categorias a priori € emergentes.
Para isso, utilizei a técnica da ATD, que permitiu um estudo criterioso.

Neste estudo, realizou-se a analise de categorias a priori e emergentes. As
categorias a priori permitiram perceber como o processo do PAI contribuiu no
desenvolvimento das competéncias de um estudante-pesquisador. Diante disso,
subdividiu-se em subcategorias: o PAI na formacdo de um estudante problematizador; o
PAI na formacdo de um estudante que pensa hipétese; o PAI na formacdo de um
estudante investigativo e o PAI na formacé@o de um estudante de mdltiplas linguagens.
Nas categorias emergentes, fruto de um estudo aprofundado da coleta de dados,
descobri importantes contribuicdes do PAI que resultaram no estudo das competéncias
digitais, da alfabetizacdo cientifica e a flexibilizacdo do PAI decorrente da pandemia.

Entre os aspectos que se podem destacar neste estudo, iniciamos pelo papel da
professora-pesquisadora. Ela se diferencia dos demais professores ao transformar a
docéncia em atividade intelectual, na qual a observacao foi fornecida por sua atividade
de ensino, pela atividade de aprendizagem dos alunos, pela sua propria aprendizagem
e por transformar sua préatica em funcéo dessa atividade. Quando isso aconteceu, seus
conhecimentos cientificos oportunizaram a inclusdo da metodologia da pesquisa em sala
de aula como transformacao educacional e social.

Nesse sentido, este estudo visou a aprofundar praticas educativas do PP que
envolveram o desenvolvimento de importantes competéncias esperadas de um EP na
atualidade. Entre elas podemos citar: o pensamento cientifico, a criticidade, a

criatividade, a problematizacédo, a investigacdo, a alfabetizacdo digital, as diferentes
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linguagens e o pensar hipétese. A pesquisa em sala de aula provocou no estudante a
reflexdo, a argumentacdo e o desejo de aprender. Além disso, 0s pesquisadores
apropriaram-se dos conhecimentos cientificos, a fim de utiliza-los para transformar a
sociedade com opinides, alternativas, resolugdes de problemas e intervengoes.

O desenvolvimento da pesquisa no contexto escolar possibilitou aproximar os
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do conhecimento cientifico. A
pesquisa permitiu aos participantes deste estudo atuarem como protagonistas na busca
por informacdes, ao desenvolverem a investigacao a partir de uma problematizagéo.
Para que isso acontecesse, o PP constituiu-se como mediador e orientador do processo
de construcdo do Projeto de Aprendizagem Investigativa (PAI).

Nesta percepcéo, a pesquisa em sala de aula oportunizou a participacéo ativa dos
envolvidos na construcao e reconstru¢ao dos conhecimentos cientificos. Visou, portanto,
possibilitar aos EPs o levantamento de hipéteses, a elaboragdo da problematizacéo, a
investigacdo fundamentada em argumentos. Para que isso se concretizasse, 0S
estudantes precisaram ser motivados para a pratica da pesquisa e, assim, o0 pensamento
cientifico foi potencializado quando participaram ativamente de abordagens que
utilizaram da pesquisa como principio educativo. Isso se intensificou quando a origem
do problema de pesquisa foi proveniente do interesse deles (SILVA; SIMOES; OVIGLI,
2020).

Sendo assim, o PAI foi uma metodologia que mobilizou o conhecimento em todo
0 processo de formacéo dos EPs, oportunizando experiéncias de pensar e desenvolver
um projeto de pesquisa. Diante dessas experiéncias, o Plano de Ac¢do, através de
praticas pedagogicas e recursos didaticos, parece ter contribuido para a constituicdo de
um pesquisador-problematizador, que pensa hipétese e investiga. As competéncias
(problematizador, investigativo, multiplas linguagens e que pensa hipotese) foram
estudadas a fim de contribuir na formacao de um EP.

Além disso, no decorrer deste estudo, emergiram competéncias elementares na
formacdo de um EP. Durante a analise dos dados coletados e na constru¢éo do processo
do PAI como EP — a formacao da competéncia digital na formacéo de um estudante e a
constituicdo de um EP através da Alfabetizacéo Cientifica. Portanto, o Plano de A¢éo do
PAI precisou de ser flexibilizado diante do contexto da pandemia.

No PAI, a formagdo da competéncia digital possibilitou ao EP manusear o
computador, acessar a internet, utilizar aplicativos, conhecer diferentes fontes de

pesquisa. Podemos reconhecer as ferramentas tecnolégicas na sala de aula como
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auxiliadora do PP no desenvolvimento da pesquisa, transformando as aulas mais
dindmicas, envolvendo em atividades praticas para motivar o estudante no ensino-
aprendizagem (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). As ferramentas digitais vém ganhando
espaco no fazer pedagodgico da escola, aparecendo como um dos recursos
indispensaveis na formagé&o do individuo.

Na andlise do PAI, a Alfabetizac&o Cientifica mostrou-se essencial na construcao
do pensamento cientifico. Pela primeira vez, os EPs desenvolveram um projeto cientifico.
Em cada etapa do Plano de Acédo construida, era um avanco a caminho da formacéo de
um estudante conhecedor da Ciéncia. Com este estudo, percebeu-se que a educacgao
cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental possui um potencial na exploracéo
de novas formas de pensar, ensinar e aprender.

Para a realizacdo deste estudo, a flexibilizagdo do Plano de Acdo do PAI
caracterizou-se como um desafio a ser superado na pesquisa. No primeiro momento, ele
precisou ser pensado diante de um cenario pandémico. Um ano marcado por muitas
insegurancas e instabilidades, em que a escola estruturou as acfes pedagdgicas em
varias modalidades e a pesquisa precisou se adaptar ao ensino remoto, aulas em ciclos,
presencial e remoto e presencial. A cada alteracédo organizada pela instituicdo, o Plano
de Acéo precisou ser repensado para que se pudesse dar continuidade sem perder de
vista o objetivo do estudo.

Outro condicionante da flexibilizacdo do Plano de A¢édo do PAI era a abordagem
metodoldgica. Como desenvolver um projeto de pesquisa para estudantes que, pela
primeira vez, participariam de uma pesquisa? Por isso, a escolha de estratégias
pedagdgicas, recursos pedagdgicos e tecnoldgicos e a criagcdo de oficinas praticas
fizeram a diferenca para conduzir a pesquisa e compreender o processo da formacéo de
competéncias de um EP. Sendo assim, o estudo, além de formar estudantes
pesquisadores, construiu uma metodologia condizente com a faixa etaria dos
participantes para tornar possivel a construgdo do conhecimento cientifico.

Ao realizar este estudo, descobri, através das observacoes e das mediacdes, que
os EPs vivenciavam a experiéncia de realizar a pesquisa em sala de aula de acordo com
um projeto cientifico pela primeira vez. Diante desse fato, as etapas do roteiro do Plano
de Acdo do PAI proporcionaram aos estudantes o desenvolvimento da Competéncia
Digital e da Alfabetizacdo Digital, através do uso de computadores, navegacdo da
internet e uso de aplicativos. Essa competéncia evidenciou-se na etapa da investigacao

e na concluséo da pesquisa. Ao mesmo tempo, quando iniciada a pesquisa, percebi de
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imediato que precisava criar estratégias metodolégicas para que conseguissem
desenvolver os projetos de forma autbnoma, surgindo, assim, oficinas praticas antes da
realizacdo das etapas do PAIl. Ambas as percepc¢des foram fundamentais para favorecer
0 pensamento cientifico.

Esta pesquisa é resultado de muito estudo e dedicacao, principalmente quando
estou me refiro ao cenario pandémico em que o Plano de Ac¢éao foi desenvolvido. Posso
dizer que os desafios superados dizem respeito ao esforco de os estudantes serem
protagonistas dos projetos de pesquisa ao mesmo tempo que mantivessem o interesse,
a autonomia e a autoria. Por isso, nas primeiras etapas do PAI, os recursos didaticos e
as orientacdes precisavam de ser pensados de forma clara, pois os EPs estavam em
aulas sincronas.

Depois, a pesquisa passou a ser realizada em aulas em ciclos. Novamente o
planejamento precisou se adequar, mas, neste caso, a duas modalidades. A presencial,
gue tinha a mediacéo do pesquisador; e no ensino remoto, cujas orientacdes precisavam
ser enviadas para casa. Em seguida, os EPs estavam no ensino presencial (a maioria
dos participantes) e ensino remoto. Nessa fase, as interagdes entre o PP e o EP se
tornaram mais intensas, podendo orienta-los com maior tranquilidade. A conducao das
atividades continuou sendo gravada, a fim de orientar quem estava no remoto. Para
finalizar, apenas na dultima etapa do PAIl (compartilhamento dos resultados) os
estudantes estavam no ensino presencial. Porém, diante de muitas instabilidades, além
do esforco da pesquisadora, pude contar com o envolvimento dos pais e responsaveis.
Eles acompanharam todo o processo da pesquisa através dos videos, das atividades
impressas e, quando havia algum questionamento, entravam em contato pelo
WhatsApp®.

Para concluir, este estudo podera contribuir como apoio as escolas e aos
professores que desejam aperfeicoar ou implementar a pesquisa em sala de aula. O PAI
constituiu-se a partir de uma realidade pandémica, por isso trago como sugestao
repensar o roteiro do Plano de Acao diante de novas realidades escolares e faixas
etarias, para que possamos ampliar e qualificar a préatica da pesquisa escolar. Para isso,
€ necessaria a interlocucao entre PP e EP, na qual o dialogo e os conhecimentos prévios
a partir de suas vivéncias de mundo se transformem em aprendizados. A crianca € um
sujeito curioso e estd sempre em busca de respostas e a investigacdo permite explorar
o desejo que eles tém em descobrir algo novo, algo que os encante ou simplesmente

saber responder a uma pergunta que despertou curiosidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL — TCI

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL - TCI

, de de
(Cidade) (més) (ano)

Prezado (a) Sr. (a):

(Nome do Responsavel)

Cargo:

(Cargo/Funcéo que ocupa)

Venho através desta, solicitar a vossa senhoria autorizacdo para a coleta de
dados da pesquisa intitulada “O processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do
Ensino Fundamental a partir da elaboracdo, construcdo e analise de Projeto de
Aprendizagem Investigativa” sob a orientacdo da Professora Doutora Cristina Maria
Pescador e com a participacdo da mestranda ELIZABETE RAMANSINI do 2° Ano do
Curso de Mestrado da Universidade de Caxias do Sul.

O trabalho tem como objetivo compreender como ocorre o processo da pesquisa
para estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental a partir da elaboragéo, construgao e
analise de um Projeto de Aprendizagem Investigativa, a fim de desenvolver
competéncias que promovam a problematizagéo e a resolutividade do objeto de estudo.

Informo que o referido projeto sera submetido & avaliagdo ética junto ao Comité
de ética em Pesquisa da UCS, e me comprometo a encaminhar a vossa senhoria uma

cOpia do parecer ético apds sua emissao.
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Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo de acordo com as
legislacdes vigentes relacionadas com a pesquisa com seres humanos. Salientamos
ainda que tais dados serao utilizados somente para a realizacdo deste estudo.

Desde ja, coloco-me a disposi¢ao para esclarecimentos de qualquer davida que
possa surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboracao.

(Nome do mestrando (a) responsavel

(Nome do orientador (a) responsavel

PARA PREENCIMENTO DA INSTITUICAO

( ) Autorizo

( ) Nao autorizo

(Assinatura e Carimbo do Responsavel pela Instituicao)

, de de
(Cidade) (més) (ano)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO E DESPORTO — TCSMED

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO E DESPORTO — TCSMED

, de de
(Cidade) (més) (ano)

Prezado (a) Sr. (a):
(Nome do Responsavel)

Cargo:

(Cargo/Funcao que ocupa)

Venho através desta, solicitar a vossa senhoria autorizacdo para a coleta de
dados da pesquisa intitulada “O processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do
Ensino Fundamental a partir da elaboragdo, construcdo e analise de Projeto de
Aprendizagem Investigativa” sob a orientacdo da Professora Doutora Cristina Maria
Pescador e com a participagcdo da mestranda ELIZABETE RAMANSINI do 2° Ano do
Curso de Mestrado da Universidade de Caxias do Sul.

O trabalho tem como objetivo compreender como ocorre o processo da pesquisa
para estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental a partir da elaboragéo, construcéo e
analise de um Projeto de Aprendizagem Investigativa, a fim de desenvolver
competéncias que promovam a problematizagéo e a resolutividade do objeto de estudo.

Informo que o referido projeto sera submetido a avaliacdo ética junto ao Comité
de ética em Pesquisa da UCS, e me comprometo a encaminhar a vossa senhoria uma

copia do parecer ético apds sua emissao.
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Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo de acordo com as
legislacdes vigentes relacionadas com a pesquisa com seres humanos. Salientamos
ainda que tais dados serao utilizados somente para a realizacao deste estudo.

Desde j&, coloco-me a disposicao para esclarecimentos de qualquer davida que
possa surgir

Antecipadamente agradeco a colaboracéao.

(Nome do pesquisador responséavel)

PARA PREENCIMENTO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO E DESPORTO

( ) Autorizo

( ) Nao Autorizo

(Assinatura e Carimbo do Responsavel)

, de de .
(Cidade) (més) (ano)
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
PAIS E RESPONSAVEIS

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
PAIS E RESPONSAVEIS

Projeto de Pesquisa: “O processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do Ensino
Fundamental a partir da elaboracgéo, construcéo e analise de Projeto de Aprendizagem
Investigativa”.

Institui¢c&o: Universidade de Caxias do Sul

Introducdo: Este documento contém informacBes sobre os procedimentos de
pesquisa e sua assinatura representa a sua anuéncia (ou autorizacao do responsavel
em caso de menor de idade) em permitir que os dados sejam coletados por meio de
observagoes.

Objetivo: Compreender como ocorre o0 processo da pesquisa para estudantes do 4°
ano do Ensino Fundamental a partir da elaboracdo, construcdo e analise de um
Projeto de Aprendizagem Investigativa, a fim de desenvolver competéncias que
promovam a problematizacdo e a resolutividade do objeto de estudo.

Procedimento: o procedimento de coleta de dados sera feito através de observacoes
em sala de aula das aplicagbes das etapas do Projeto de Aprendizagem Investigativa

com os estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica dos pais ou responsaveis:
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As observaces serdo registradas em um diario de campo, podendo ser videogravadas
ou fotografadas. Esses procedimentos estdo em consonancia com a autorizacdo de
uso de consentido e expresso assinado.

Desconforto e Riscos: O estudo apresenta riscos minimos aos participantes, visto
que se constitui de observacdes, sem intervencdes clinicas. No entanto, € possivel que
as observacdes gerem desconforto nos participantes.

Beneficios: Os resultados desse estudo serdo Uteis para a compreensdo do processo
do estudante do 4° Ano no Ensino Fundamental na aplicacdo e analise do Projeto de
Aprendizagem Investigativa. Os resultados poderdo servir como uma nova proposta
metodoldgica que considera a aprendizagem a partir do conhecimento cientifico.
Alternativas: Sua participacdo é voluntaria e podera contribuir na investigacdo do
problema da pesquisa: Como ocorre 0 processo da pesquisa para estudantes do 4°
Ano do Ensino Fundamental a partir da elaboracao, aplicacdo e analise do Projeto de
Aprendizagem Investigativa? A efetivacdo do envolvimento com esta pesquisa
somente se dara a partir da assinatura deste termo, pelo qual estara consentindo em
participar do trabalho.

Orcamento/Custos: Sua participacdo no estudo ndo acarretarda nenhum custo para
vocés, assim como também néo lhe sera disponibilizada nenhuma compensacéo
financeira.

Confidencialidade: A pesquisadora e sua orientadora certificaram-me de que todos
os dados desta pesquisa serdo confidenciais e as informacgfes serdo publicadas
somente em eventos e periédicos cientificos. De acordo com as legislacbes vigentes
com seres humanos fica garantido o sigilo das informacfes obtidas nesta pesquisa,
sendo a guarda dos materiais produzidos neste estudo de inteira responsabilidade da
pesquisadora. Apos o periodo de cinco anos, 0s arquivos das videogravacoes e as
transcricbes que haviam sido guardados como evidéncias dos procedimentos

realizados serdao descartados.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica dos pais ou responsaveis:
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Problemas ou Perguntas: A pesquisadora se compromete em esclarecer as davidas
ou necessidade de informacfes que o/a participante ou pais e/ou responsaveis
venham ter no momento da pesquisa ou posteriormente, pelo telefone (a ser

informado depois) e pelo e-mail: elizabete.ramansini@gmail

Informacdes a respeito do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Caxias do Sul-CEP-UCS: Os CEP sao colegiados interdisciplinares e independentes,
de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. (Res.
CNS 466/12). Os CEP fazem parte do Sistema CEP-CONEP, que é integrado pela
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional de Satde/Ministério
da Satde (CONEP/CNS/MS) e pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEP).

O CEP/UCS avalia os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos de modo a
garantir e resguardar a integridade e os direitos dos voluntarios participantes nas
pesquisas. Tem também papel consultivo e educativo, incentivando a formacéo
continuada dos pesquisadores da InstituicAo e promovendo discussbes sobre
aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na comunidade, por meio de
seminarios, palestras, cursos e estudos de protocolos de pesquisa. Além disso, tem a
atribuicéo de receber denuncias e requerer a sua apuracao.

Endereco: Rua Francisco Getulio Vargas, Bairro Petropolis, Campus-sede, Bloco M,
sala 306, Caixas do Sul, Rio Grande do Sul, CEP: 95.070-560-000, e-mail: cep-

ucs@ucs.br, (54) 3218-2829.

Termo de Consentimento/Pais e Responsaveis

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e
ter esclarecido todas as minhas duvidas, concordo em participar d referida pesquisa e
concordo: que as videogravacfes poderdo ser transcritas pela pesquisadora; que 0s
dados sejam coletados em situacdo de observagfes em sala de aula, podendo estas

serem anotadas para futuras analises de estudos.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica dos pais ou responsaveis:



mailto:cep-ucs@ucs.br
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(Assinatura do Pai e/ou Responsaveis)

, de de .
(Cidade) (més) (ano)

PARA PREENCHIMENTO DO PESQUISADOR

Atesta-se que a natureza e objeto de estudo, bem como seus possiveis
riscos e beneficios, forma esclarecidos junto ao participante. Acredita-se que
ele recebeu todas as informacgfes necessarias e que essas foram fornecidas em
umalinguagem adequada e compreensivel e que o (a) participante compreendeu

tal participagéo.

Pesquisadora responsavel: Elizabete Ramansini

(Assinatura da pesquisadora)

, de de .
(Cidade) (més) (ano)




APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO DOS PARTICIPANTES-TAP

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAQO

TERMO DE ASSENTIMENTO DOS PARTICIPANTES-TAP
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Querido estudante! Eu sou a Elizabete Ramansini e estudo na Universidade de

Caxias do Sul. Estou fazendo uma pesquisa sobre como os alunos podem aprender

através da investigacdo. Quero Ihe convidar para participar de atividades de leitura e

escrita que serdo desenvolvidas por meio de perguntas, opinides e tira davidas.

Essa experiéncia vai ajudar na minha pesquisa de mestrado. Eu estou

investigando como os estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental desenvolvem

projetos quando séo pesquisadores. Vocé gostaria de participar?

Eu vou analisar todas as atividades que vamos realizar e vou respeitar sua

opinido e jeito de escrever. SO usarei esse material na minha pesquisa e preservarei

sua identidade, e no final Ine contarei o que eu aprendi com vocé.

PARA PREENCHIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu,

participar das atividades do Projeto de Pesquisa.

, de de

, (Qgostaria de

(Cidade) (més)

(Assinatura do Estudante)

(ano) .
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APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL-
TCPR

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL-TCPR

Eu, , portadora do CPF: , SOu pesquisadora

responsavel do Projeto de pesquisa intitulado, “O processo da pesquisa para estudantes
do 4° Ano do Ensino Fundamental a partir da elaboracao, construcdo e analise de Projeto
de Aprendizagem Investigativa”. Comprometo-me a utilizar os dados coletados,
unicamente, para o projeto acima mencionado bem como:

e Garantir que a pesquisa so6 seja iniciada apés avaliacao e aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul, respeitando assim, 0s
preceitos éticos e legais exigidos pelas legislacdes vigentes em pesquisa com seres
humanos;

e Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujo dados
seréo coletados e estudados;

e Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e
exclusivamente, para a execuc¢ao do projeto de pesquisa em questéao;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serao divulgados de
forma anbnima;

e Disponibilizar copia para a Universidade de Caxias do Sul dos Termos
de Assentimentos que envolvem o projeto de pesquisa.

, de de 2021.
(Cidade) (més)

(Assinatura do Pesquisador)
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE
PROFESSOR TITULAR RESPONSAVEL PELA TURMA

UCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
AREA DE CONHECIMENTO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE
PROFESSOR TITULAR RESPONSAVEL PELA TURMA

Projeto de Pesquisa: “O processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano do Ensino
Fundamental a partir da elaboracao, construcdo e analise de Projeto de Aprendizagem
Investigativa”.

Instituicdo: Universidade de Caxias do Sul

Introducéo: Este documento contém informacdes sobre os procedimentos de pesquisa
e sua assinatura representa a sua anuéncia (ou autorizacao do responsavel em caso de
menor de idade) em permitir que os dados sejam coletados por meio de observacgdes.
Objetivo: Compreender como ocorre o processo da pesquisa para estudantes do 4° ano
do Ensino Fundamental a partir da elaboracédo, construcdo e analise de um Projeto de
Aprendizagem Investigativa, a fim de desenvolver competéncias que promovam a
problematizacéo e a resolutividade do objeto de estudo.

Procedimento: o procedimento de coleta de dados sera feito através de observacdes
em sala de aula das aplicagcbes das etapas do Projeto de Aprendizagem Investigativa
com os estudantes do 4° Ano do Ensino Fundamental. As observacdes serdo registradas
em um diario de campo, podendo ser videogravadas ou fotografadas. Esses
procedimentos estdo em consonancia com a autorizacdo de uso de consentido e

expresso assinado.

Rubrica do Pesquisador:

Rubrica do Professor:
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Desconforto e Riscos: O estudo apresenta riscos minimos aos participantes, visto que
se constitui de observacfes, sem intervencdes clinicas. No entanto, é possivel que as
observagbes gerem desconforto nos participantes.

Beneficios: Os resultados desse estudo serdo Uteis para a compreensdo do processo
do estudante do 4° Ano no Ensino Fundamental na aplicacdo e analise do Projeto de
Aprendizagem Investigativa. Os resultados poderdo servir como uma nova proposta
metodoldgica que considera a aprendizagem a partir do conhecimento cientifico.
Alternativas: Sua participacdo € voluntaria e podera contribuir na investigacdo do
problema da pesquisa: Como ocorre 0 processo da pesquisa para estudantes do 4° Ano
do Ensino Fundamental a partir da elaboracdo, aplicacdo e analise do Projeto de
Aprendizagem Investigativa? A efetivagdo do envolvimento com esta pesquisa somente
se dard a partir da assinatura deste termo, pelo qual estara consentindo em participar do
trabalho.

Orcamento/Custos: Sua participacdo no estudo ndo acarretara nenhum custo para
vocés, assim como também né&o lhe serd disponibilizada nenhuma compensacao
financeira.

Confidencialidade: A pesquisadora e sua orientadora certificaram-me de que todos os
dados desta pesquisa serdo confidenciais e as informacdes seréo publicadas somente
em eventos e periddicos cientificos. De acordo com as legislacdes vigentes com seres
humanos fica garantido o sigilo das informacdes obtidas nesta pesquisa, sendo a guarda
dos materiais produzidos neste estudo de inteira responsabilidade da pesquisadora.
Apds o periodo de cinco anos, os arquivos das videogravacdes e as transcricbes que
haviam sido guardados como evidéncias dos procedimentos realizados seréo
descartados.

Problemas ou Perguntas: A pesquisadora se compromete em esclarecer as davidas
ou necessidade de informacdes que o/a participante ou pais e/ou responsaveis venham
ter no momento da pesquisa ou posteriormente, pelo telefone (a ser informado depois) e

pelo e-mail: elizabete.ramansini@gmail

Rubrica do Pesquisador:

Rubrica do Professor:
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Informacdes arespeito do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Caxias
do Sul-CEP-UCS: Os CEP sédo colegiados interdisciplinares e independentes, de
relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender
0s interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. (Res. CNS 466/12).
Os CEP fazem parte do Sistema CEP-CONEP, que é integrado pela Comisséao Nacional
de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude
(CONEP/CNS/MS) e pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEP).

O CEP/UCS avalia os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos de modo a
garantir e resguardar a integridade e os direitos dos voluntérios participantes nas
pesquisas. Tem também papel consultivo e educativo, incentivando a formacao
continuada dos pesquisadores da Instituicdo e promovendo discussbes sobre aspectos
éticos das pesquisas em seres humanos na comunidade, por meio de seminarios,
palestras, cursos e estudos de protocolos de pesquisa. Além disso, tem a atribuicdo de
receber dendncias e requerer a sua apuragao.

Endereco: Rua Francisco Getulio Vargas, Bairro Petropolis, Campus-sede, Bloco M, sala
306, Caixas do Sul, Rio Grande do Sul, CEP: 95.070-560-000, e-mail: cep-ucs@ucs.br,
(54) 3218-2829.

Termo de Consentimento/Professor Titular

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duavidas, concordo em participar da referida pesquisa e
concordo que:

e Que as videogravacgdes poderdo ser transcritas pela pesquisadora;
e Que os dados sejam coletados em situacao de observagcdes em sala de
aula, podendo estas serem anotadas para futuras analises de estudos;

, de de
(Cidade) (més) (ano)

(Assinatura do Professor Responsavel da Turma)


mailto:cep-ucs@ucs.br
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PARA PREENCHIMENTO DO PESQUISADOR

Atesta-se que a natureza e objeto de estudo, bem como seus possiveis
riscos e beneficios, forma esclarecidos junto ao participante. Acredita-se que ele
recebeu todas as informacgfes necessarias e que essas foram fornecidas em uma

linguagem adequada e compreensivel e que o (a) participante compreendeu tal
participagéo.

Pesquisadora responsavel: Elizabete Ramansini

(Assinatura da Pesquisadora)

, de de
(Cidade) (més) (ano)






