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RESUMO

O tema alfabetizacdo ensaia junto a filosofia da educagdo da diferenca por meio de uma tentativa de
aproximar o aprendizado como poténcia de agir a alfabetizacdo. A partir da problematizacdo, o objetivo
ensaia a tentativa por meio de trés capitulos, nos quais a primeira parte traz as memoérias de infiancia que
conduziram a problematizagdo da posi¢cdo de ndo-aprendizagem a partir do tema aprendizado e a
poténcia de agir; a seguinte mostra a aprendizagem e sua ligacdo com as pedagogias de alfabetiza¢io e a
representacao; e a terceira e ultima parte é a tentativa, por meio da qual o estudo da poténcia de agir dos
corpos de Spinoza, por Deleuze (2002; 2019), e sua capacidade de afeccdo em encontros uniu-se a
educacio, e ensaiou-se uma abertura, tragando assim, possibilidades na alfabetizacdo. A tentativa afirma o
aprendizado como poténcia de agir, ou seja, o aprendizado que entra no jogo das afecgées (DELEUZE,
2002; 2019) e a ideia-afeccdo (o corpo é mais afectado do que afecta outro corpo) permite abrir a defesa
de na area da alfabetizacdo investindo na perspectiva da ética.

Palavras chave: Aprendizado; Alfabetizacdo; Aprendizagem; Poténcia de agir.

ABSTRACT

The literacy theme rehearses with the philosophy of education of difference through an attempt to bring
apprenticeship as a power to act to literacy with the research problem that asks: can we approach
apprenticeship as a power to act in literacy? Starting from the problematization, the objective is to
rehearse the attempt to approach apprenticeship as a power to act in literacy. The research method
expresses a conceptual essay composed of three chapters, the first part brings the childhood memories
that led to the problematization of the non-learning position from the theme apprenticeship and the
power to act; The next one shows learning and its link to literacy pedagogies and representation; the third
one is the attempt, through which the study of the power to act of Spinoza's bodies, by Deleuze (2002,
2019), and its capacity to affect in encounters joined the education, and an opening was rehearsed
through the approximation of learning as the power to act, thus tracing possibilities in literacy. The
attempt affirms apprenticeship as a power to act, that is, apprenticeship that enters the game of affections
(DELEUZE, 2002, 2019) and the idea-affection (the body is more affected than it affects another body)
allows opening the defense of in the area of literacy investing in the perspective of ethics.

Keywords: Apprenticeship; Literacy; Learning; Potency to act.
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UMA ESCRITA E PESQUISA QUE SE CONSTITUEM ENQUANTO TENTATIVA

Esta dissertacdo e sua escrita inicialmente planejada deram lugar a acasos que a
fizeram mudar de rumo algumas vezes, assim como a grama, que nao se fixa facilmente e
pode ser mudada de lugar, mas sem deixar de ser grama. Trata-se de uma escrita que
perpassou e é perpassada por afec¢des a partir do conceito de poténcia de agir de
Spinoza, por Gilles Deleuze (2002, 2019), e faz uma tentativa de aproximacao do
aprendizado com a alfabetizacao.

E no movimento da escrita, a dissertacdo ensaia. Ensaia possibilidades de
encontros com Spinoza, pelas vozes de Juliana Mer¢on (2009), Gilles Deleuze (2002,
2019) e Tomaz Tadeu da Silva (1993, 1994, 2002), por meio dos quais resultam dados
que ndo possuem identidade ou representacdes em seus efeitos, mas que carregam
possibilidades de experimentacao e encontram o inacabado e suas multiplas faces.

Escrever como ensaiar é problematizar, impulsionar o pensamento que tem um
problema para expressar vida e politica, ao pensar; desvia pelas curvas da escrita, sem
almejar o destino final, elaborando outras problematicas no percurso do ensaio.

E, diante de duvidas que a pesquisa produziu, a dissertacdo questiona: podemos
aproximar o aprendizado como poténcia de agir em alfabetizacao? Por meio dessa
provocacao, o objetivo é ensaiar a tentatival de aproximar o aprendizado como poténcia
de agir em alfabetizacao.

Esta experimentacdo de ensaio ganha forca na perspectiva da tentativa de
Deligny (MATOS, 2017), abrindo o debate como tema da alfabetizacdo, a qual, junto a
filosofia da educacdo da diferenga, provoca questionamentos e amplia o debate da
alfabetizacdo na medida em que se compde com uma partida para cruzar o tema
alfabetizacdo pelas linhas da filosofia com a leitura que Deleuze (2019) faz de Spinoza,
principalmente no livro Cursos. Uma rede de livros, pesquisas e autores possibilitaram

que fosse construida a escrita desta dissertacdo, a qual se constitui pelos capitulos:

1“A tentativa é um movimento ético e estético de Deligny (1913-1996), que comegou seu trabalho como
instituter em instituicdes francesas. O movimento de tentativa trama um pequeno conjunto, uma rede da
realidade que é inseparavel da experimentagdo que ele produziu junto aos adolescentes e criangas
autistas. O movimento de tentativa aconteceu desde o asilo em Armentieres (de 1939 a 1943), La Grande
Cordée (de 1948 a 1967) e a rede - aracnianos - em Cévennes (de 1968 a 1986). Assim, Deligny diz que
experimentar uma tentativa consiste em ter uma posi¢do que ndo representa nada e nio serve para nada.
Experimentacdo como tentativa consiste em inventar novas possibilidades de vida que criam redes ao se
tramarem.” (MATOS, 2017, p. 2)
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I - EXPIRACAO: O primeiro ano escolar foi o ponto de partida para que a escrita
comecasse a ter sentido. Memoérias de infancia que, ao serem traduzidas nesta
dissertac¢do, poderiam se tornar um fio condutor de composi¢des de escrita.

Enquanto a ideia inicial era pesquisar pelo foco das dificuldades de
aprendizagem, no decorrer da pesquisa passamos a considerar na (ndo)aprendizagem
(LOPES; FABRIS, 2005) e (SILVEIRA, 2007) as possibilidades que poderiam surgir dos
conceitos de Spinoza, por Deleuze, (2002, 2019), em educacao.

Seguindo a linha de Mergon (2009), chegamos aos temas spinozanos em
educacdo, os quais, apesar de escassos, mostraram pistas para a composicao do tema
desta dissertacdo, trazendo consigo o conceito de poténcia de agir como uma
oportunidade de tensionamento-experimentacao na educagao por meio da alfabetizacao.

I - APRENDIZAGEM E AS PEDAGOGIAS DE ALFABETIZACAO: no segundo
capitulo é mostrada, inicialmente, a representacdo de Deleuze (2018) e seus efeitos
sobre o ato de pensar. A continuidade da-se na representacdo e na investigacdo de seus
rastros, quando expandidos para as pedagogias de alfabetizacao brasileiras, as quais,
junto com Mortatti (2000) e Matos (2009, 2014), sao problematizadas. Os
questionamentos seguem e compdem pistas que permitem mostrar a representacdao nos
métodos e na psicogenética.

Junto aos autores Silva (1993, 1994) e Corazza (1994, 1996) é feita a
(des)construcao dos conceitos construtivistas por meio da identificacdo dos rastros de
representacdo e psicologizacdo. E, além, é investigada a aprendizagem para os métodos
e para a psicogenética, em contraposicao ao aprendizado ético como poténcia de agir de
Spinoza.

III - A TENTATIVA: Neste terceiro e ultimo capitulo, definimos o conceito de
poténcia de agir do filésofo Spinoza?, por Gilles Deleuze nos livros: Espinosa: Filosofia
Prdtica, (2002) e Cursos sobre Spinoza (Vincennes, 1978 - 1981), (2019), e seguimos para
a identificacdo deste conceito como aprendizado, estabelecendo a relacao com os tipos

de conhecimento: ideia-afecg¢do, ideia-nogao e ideia-esséncia.

2 Uma importante observacgio nesta dissertacdo é que niao temos Spinoza em sua contribuicdo mais direta.
Mesmo sabendo de outros autores pesquisadores de Spinoza para a educacdo, fizemos a opg¢do por
limitar-nos a Gilles Deleuze dos anos 1970/1980, em virtude de ja termos estudado algumas produg¢des
que tangenciam este autor, como Silva (2002), Mercon (2009) e Matos (2014).
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Os temas spinozanos em educac¢do abrem fissuras para o inicio da aproximacao
do aprendizado como poténcia de agir, o qual é marcado pelas leituras de Silva (2002) e
de suas composi¢coes com a teoria de Spinoza.

Por fim, a tentativa que expressa a aproximacao para a alfabetizacdo dispara,
junto a Matos (2009, 2014), inquietacdes que fazem com que a possibilidade ganhe vida
neste ensaio-dissertacdo por meio do aprendizado como poténcia de agir que surge ao
acaso dos encontros.

A dissertagdo mostra fotografias no inicio, na abertura dos capitulos e ao final.
Elas compdem, entre tantos, alguns encontros que tive, ao acaso, enquanto mae-
professora-pesquisadora: afec¢does dos meus filhos Gustavo e Pedro, de 5 (cinco) anos de
idade, os quais vivem em constante imersio em livros, letras e nimeros, de modo
voluntario e espontaneo. A cultura escrita é presente desde seu nascimento, e as suas
possibilidades de criacdo sdo infinitas.

Tanto a composicao como a identificacdo das fotografias foram feitas por eles:

dois corpos que se alfabetizam em meio a pesquisa da mae mestranda.
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Pandemia COVID-19
Mortes no mundo em margo de 2020: 252 mil

Catdstrofe

Vivemos tempos estranhos3. Tempos em que as relagdes mudaram bruscamente
e seguirdo se modificando. “Nao s6 ndo sabemos o que esta por vir, como ndo sabemos
como reagir ao que estd por vir”, disse Peter Pal Pelbart* na live Assombro e
esgotamento, transmitida ao vivo pelo Youtube em 14 de julho de 2020. Nesta live,
Pelbart (2020) fala sobre catastrofe, utilizando o termo para se referir a situagdo
pandémica que assola o mundo.

Uma pandemia ndo permite restringir o imperativo ético a uma esfera individual,
mas sim coletiva, o que exigird das pessoas uma forgosa ética que, advinda de uma
catastrofe global, mudara a vida de todos, numa espécie de co-imunidade, na qual todos
sao responsaveis por todos.

0 autor questiona: qual sera o resultado das diferentes medidas tomadas durante
a pandemia sobre a afetividade individual e coletiva, sobre os lacos amorosos ou
solidarios, sobre a relagdo com a morte e o luto? A partir disso, levantam-se questdes
pertinentes que desafiam o pensamento, inclusive neste escrito.

Pelbart (2020) ainda diz que precisamos de menos “normopatia” e de uma maior
crenca na forga das coisas e das palavras. Ele teme que o descaso e a desafeccao®
tornem-se um afeto dominante depois que essa ideia de catastrofe passar.

Estamos sendo atingidos humana, politica e economicamente por uma situagdo

em que uma s6 pessoa, em sua individualidade, depende de todas as outras as quais ela

3Ao utilizar a expressido “tempos estranhos”, refiro-me ao isolamento social devido a pandemia do Novo
Coronavirus, que assola o mundo desde o final de 2019. Tempos fora do comum, que causam sentimento
de incomodo, sensa¢do e habitos excéntricos. O Novo Coronavirus, batizado de Covid-19, pode causar
sindrome respiratéria aguda grave. Os primeiros casos foram detectados na cidade de Wuhan, na China. O
primeiro caso foi reportado em 31 de dezembro de 2019 e, pouco mais de dois meses depois, em 11 de
margo de 2020, a OMS (Organizacdo Mundial da Saide) declarava que havia uma pandemia de Covid-19.
No Brasil, o registro do primeiro caso pelo Ministério da Sadde ocorreu em 26 de fevereiro de 2020 e,
desde entdo, mais de meio milhdo de pessoas morreram no pais em decorréncia da Covid-19.

4Peter Pal Pelbart possui graduacido em Filosofia pela Sorbonne (Paris IV - 1983) e doutorado em Filosofia
pela Universidade de Sdo Paulo (1996). Atualmente é professor titular da Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo. Trabalha com Filosofia Contemporanea, atuando principalmente nos seguintes temas:
Deleuze, Foucault, tempo, loucura, subjetividade, biopolitica. (Texto informado pelo autor na Plataforma
Lattes)

5 Nas palavras de Pelbart (2020), afeto contrario a empatia.
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estd entrelagada, uma trama que propde modos de existéncia maultiplos, nos quais “as
relacdes de afetividade sdo ressignificadas”. (PELBART, 2020)

Escolas, comércio e induastria em expressiva reorganizagdo e adequacao.
Mascaras, alcool em gel, distanciamento. E a vacina?

Diante dessas inquietacdes, como escrever um projeto de pesquisa? Como dar
movimento a uma escrita que é desafiada pelos acasos que atravessam? Mesmo
envolvida nessa estranha existéncia, a escrita seguiu movendo-se na pandemia, tentando
tracar linhas de fuga que as libertasse e as constituisse.

Na catastrofe pandémica que nos sufoca, expirar, colocar para fora, produzir,
tracar, alinhavar, tecer, escrever. Respirar é um alivio! E vida!

E, nas produg¢des pandémicas que foram surgindo em meio a catastrofe,
memorias escolares compuseram oportunidades de escrita, como a que segue: neste
periodo pandémico, vem ha tempo uma aproximacdo familiar, principalmente nos
aspectos emocional e afetivo. Oportunidade de nos conectarmos ainda mais com aqueles
que dividem o mesmo espag¢o, os mesmos sonhos e os mesmos motivos conosco. E, entre
tantas outras coisas, mexermos nas nossas gavetas. Algumas antigas, que guardam
cheiros, expressoes e palavras que nos fazem viajar no tempo e reviver experiéncias
significativas das nossas vidas.

Ao abrir uma delas, foi inevitavel sentir o cheirinho de giz de cera que era
guardado no estojo de tecido rosa. Essa gaveta reporta a uma sala de aula que existiu ha
aproximadamente 25 anos: a primeira sala de aula da minha vida, da qual sinto como se
as paredes ainda estivessem erguidas. Era a tnica sala de aula de uma simples escola
rural multisseriada do interior de Fagundes Varela (RS), situada a poucos metros de
casa.

0 ano era 1997. 12 (primeira) série. A ansiedade e a inquietacao daqueles dias
fizeram com que eles nunca mais saissem da minha memaéria. Latejam como se tivessem
sido vividos recentemente. As paredes brancas, o chdao de madeira, as classes antigas,
unidas duas a duas, o laboratoério de ciéncias, o cantinho da leitura, inimeros detalhes
ainda se mantém muito vivos. A felicidade que eu sentia naquele lugar era
extraordinaria. Poderia ser porque eu ja havia construido uma certa intimidade com as
letras e nimeros ha algum tempo, de uma maneira que eu mesma nao sei explicar. O
processo de leitura e escrita estava consolidado antes mesmo do primeiro contato

escolar, tamanha era a vontade de estudar. Nem minha mie sabe dizer como. Mas eu
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sabia. E a professora percebia que eu sabia. Nao sé percebia, mas acreditava tanto em
mim, que tentava fazer com que eu me desenvolvesse cada vez mais. Nem que para isso
fosse necessario me agrupar com alunos maiores de modo a realizar atividades de
outras séries. E eu fazia todas, querendo mais.

A professora, percebendo a facilidade com que eu fazia cada atividade, propds a
Secretaria Municipal de Educacao da época a minha promocdo a 22 série, justificando
que eu ja tinha conhecimento suficiente para vencer a primeira etapa e estava preparada
para avangar. No entanto, a solicitagdo foi negada. Junto com isso, foram desacreditadas
as potencialidades de uma aluna que tinha conhecimento suficiente para ir além. Foram
negadas as chances das oportunidades que aquele lugar poderia me proporcionar.

Dessa época, restam muitos questionamentos que hoje se unem a um propoésito
maior: a escrita de uma mestranda que busca o conhecimento de uma pesquisa, na
medida em que abraga oportunidades que situam a educac¢do pelas lentes de Deleuze:

um Spinoza.

DIFICULDADE E NAO-APRENDIZAGEM

Ao escrever sobre este recorte pessoal, surge o tema inicial de pesquisa, o qual
vem aproximar-se de uma questdo comum ao cotidiano das escolas, e que merece a
devida importancia: como estd a aprendizagem dos alunos? Ao nos reportarmos a esta
questdo, surge um problema que nos provoca a pensar as posicdes de aprendizagem em
relacdo ao que se denomina senso comum: as dificuldades de aprendizagem.

Por meio da leitura do texto Dificuldades de aprendizagem: uma invengdo
moderna, de Lopes e Fabris (2005), é discutido o lugar ocupado pelo sujeito na escola, a
qual quase ndo possibilita espago para a manifestacdo de diferencas. Em decorréncia
disso, sdo produzidas posicoes e falas sobre os alunos como tendo dificuldades de
aprendizagem, apesar do discurso docente de que a aprendizagem ¢ individual e que
cada aluno aprende no seu tempo.

As autoras fazem a critica ao sistema dominante das instituicdes escolares e
dizem sobre o lugar de ndo-aprendizagem em referéncia ao de aprendizagem. Diante da
problematizacdo, sugere-se um rompimento dos padrdoes de normalidade que sao
produzidos pela escolarizagao, pensando a diferenca como modo de heterogeneidade, no
qual o sujeito ndo-aprendente é uma possibilidade, buscando outras leituras do sujeito

na escola.
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Ainda sobre a problematizacdo das posi¢des do sujeito aprendente na escola,
outro texto, Alunos ndo-aprendentes, de Silveira (2007), questiona os padrdes impostos
na escola que classificam alunos que apresentam baixo desempenho e/ou mau
comportamento, como também tendo dificuldades de aprendizagem. Ao interrogar essas
representacdes sobre a ndo-aprendizagem, Silveira (2007) utiliza o termo “ndo-
aprendentes” para fazer referéncia aos alunos que nao se enquadram nas normas
institucionais, ou seja, que estao em condicao de nao-aprendizagem determinadas pela
institucionalizagdo do aprender escolar e que acabam sendo encaminhados a
consultérios psicopedagégicos e médicos, em funcdo do diagndstico de patologias
representadas pelas nomenclaturas de dificuldades de aprendizagem.

No cotidiano escolar, ouvimos repetidas vezes a denomina¢do “alunos com
dificuldades de aprendizagem”, quando frente a heterogéneos modos e tempos de
pensar, que sao marcados por uma variedade muito distinta de saberes, os quais nao se
encaixam nos padroes estabelecidos pela escola. Os alunos que sao rotulados como
indisciplinados ou demonstram uma certa lentiddo ao realizar as tarefas, sao
classificados como “alunos mais fracos”. Segundo a autora, é uma invenc¢do que volta a
perspectiva patoldgica para a aprendizagem.

Uma pista de pesquisa é a problematizacao da ndo-aprendizagem, no sentido de
questionar ndo o aluno e sim como se determina a no¢do de aprendizagem e
aprendizado, por isso a pesquisa ora ganha, ora perde corpo pelo encontro com Spinoza
através das lentes de Deleuze (2002, 2019). Tal perspectiva leva a arriscar uma
pedagogia que abre o problema da aprendizagem e estende a abertura para
problematizar pelo aprendizado, ou seja, abre o problema pela via da ética (MERCON,

2009) no territorio da alfabetizacao.

RASTROS DA PALAVRA-CHAVE: POTENCIA DE AGIR NAS PESQUISAS EM EDUCACAO

Ao procurar pela palavra-chave poténcia de agir e identificar como ela esta sendo
constituida nos materiais de pesquisa no Brasil, construimos um breve indicador para
apontar o pouco ou quase nada sobre esse tema nas pesquisas em educac¢do. No entanto,
0 mais relevante é que temos apenas uma tese produzida sobre esse tema no territorio

de alfabetizagao.
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Para isso, fizemos o levantamento de dados no Catalogo de Teses e Dissertacdes e

Portal de Periddicos da CAPES, com relacdo a palavra-chave poténcia de agir. Essa

procura de dados ocorreu durante os meses de maio a novembro de 2020. Por meio

dela, buscamos dissertacgdes, teses e artigos produzidos sobre o tema. Todas as palavras-

chave pesquisadas foram submetidas aos mesmos critérios de selecdo de busca: ultimos

dez anos (periodo de tempo compreendido entre 2010 e 2020), idioma portugués e

topico: educagdo. Obtivemos os dados a seguir:

Ao pesquisar a palavra-chave poténcia de agir, somente 3 (trés) dissertagdes e 4

(quatro) teses foram localizadas. Das dissertagdes:

1.

Subjetivagées em meio a vida universitdria: aprender inventivo num tempo de
escrileituras, de Lisandra Berni Osério (2016), utiliza a linguagem da filosofia da
diferenca citando diversos conceitos em um estudo contextualizado no ensino
superior. A autora cita o aumento da poténcia de agir em contraposi¢do as
imagens dos alunos, os quais demonstraram se sentir aprisionados e
reprodutores de modelos na universidade.

O que pode um corpo na escola? Uma cartografia das potencialidades do corpo em
espago de escolarizagdo, de Mirelle Correa (2017), aproxima-se a proposta de
estudo deste projeto na medida em que utiliza, entre outros, o conceito de
poténcia de agir ao falar sobre o curriculo, um dos corpos pesquisados pela
pesquisadora.

Jovens circenses na corda bamba: confetos sobre o riso e o corpo na educagdo em
movimento, de Maria Dilma Andrade Vieira dos Santos (2018), explora a
pedagogia do riso, utilizando-o como poténcia motivadora do desejo, elemento
fundamental para a aprendizagem em movimento, citando a poténcia de agir do
corpo na sua relacdo com o riso e com a arte circense que o produz.

Entre as teses resultantes da busca:

A arte do teatro de bonecos como disparadora de encontros na constituigdo de
curriculos afetos na escola, de Dulcimar Pereira (2013), fala dos bons encontros
que produzem possibilidades de aprender e de ensinar, os quais aumentam a
poténcia de agir e tecem relacdes mais harmonicas no ambiente escolar.
Percursos, fragmentos e encontros: Singularidades na docéncia, de Marli

Somionato Possebon (2014), escreve sobre as singularidades de sua trajetéria
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docente, por sua propria percepc¢do, e problematiza questdes recorrentes no

ambiente educacional sob as lentes da teoria de Spinoza.

3. Procedimentos de escritura e afectologia na alfabetizagdo de criangas: abordagens
cruzadas entre a filosofia da diferenga e a psicologia intercultural, de Sonia Regina
da Luz Matos® (2014). Na tese, a autora parte do logos alfabetizador, tragando
historicamente os métodos de alfabetiza¢do no Brasil, e segue falando sobre o
sentido representacional que a linguagem assume nas pedagogias
alfabetizadoras. Oportunizando ateliers de alfabetizagdo junto ao Observatorio da
Educacao UFRGS/FACED, no Projeto Escrileituras: um modo de ler e escrever em
meio a vida, a autora toma as escrileituras produzidas pelas criancas e expressa o
lugar que a singularidade de seus tragos emite, num jogo de afeccbes que
determina a expressao errante de suas intensidades.

4. Os bebés, as criangas bem pequenas e a natureza na educagdo infantil: achadouros
contempordneos, de Caroline Machado Castelli (2019). Esta investigacdo surge a
partir do questionamento quanto a possibilidade de contato de criangas bem
pequenas e bebés com a natureza no contexto da educacdo infantil e as afecc¢oes
que aumentam a poténcia de agir destes corpos em estudo.

Diante dessa abreviada busca de dados sem pretensao de fazer um estudo da arte
sobre o tema poténcia de agir e nem alfabetizacao, procura-se apontar que, na ultima
década, nao foram produzidas teses ou dissertagdes relacionando alfabetizacao e
poténcia de agir, o que incentiva a importancia de dar-se continuidade a estes estudos.

[sso ndo quer dizer que esta dissertacdo preencherd um vazio, no sentido de
comprovacao ou constatacdo, mas sim que a pesquisa vai fazendo sentido conforme vai
espreitando, elaborando sintomas pela afirmacao deste conceito até entdo muito pouco
explorado em alfabetizacao.

Localizamos apenas a tese da pesquisadora Matos (2014) que, ndo por acaso, € a
orientadora desta dissertacdo e trata da alfabetizacdo em relacdo ao conceito de
poténcia de agir. A partir dela, ha continuidade da problematica da alfabetizacao diante

da conexao entre a linha de pesquisa e as pesquisas da orientadora.

6 Orientadora da mestranda e desta dissertacdo.
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POTENCIA DE AGIR: UMA APROXIMACAO

O segundo rastro da palavra poténcia de agir inquieta e perturba ao mesmo
tempo em que da mais for¢a para tamanha tentativa de problematizacao do tema desta
dissertacdo. Antes de tratar especificamente de pontos da alfabetizacdo, localizamos o
tema em educac¢do por meio de um estudo filos6fico que tece uma linha entre a poténcia
de agir de Spinoza e o aprendizado: o encontro com o livro Aprendizado ético-afetivo:
uma leitura spinozana da educag¢do’, da filésofa Mercon® (2009).

Mercon (2009), citando Spinoza e Deleuze, abre a énfase de um aprendizado-
ético afetivo. Afirma em sua pesquisa que o aprendizado experimenta os encontros, a
variacdo da poténcia de agir e, no final, nomeia trés mitos em educag¢do, nos quais se
baseiam poderes morais (da representa¢do) que nos afastam ou impedem de conhecer
nossas forgas de existir e agir.

Diante da prépria pesquisa, a filésofa afirmou que os estudos relativos a
educacdo e Spinoza ainda sdo poucos. Apesar disso, faz uma leitura criteriosa e muito
complexa dos conceitos do fildsofo e extrai deles elementos para arrastar o aprendizado
ético-afetivo como abertura para educacdo. Ela, em sua pesquisa, deixa-nos um outro

rastro, ou o segundo rastro para ampliarmos 0 nosso estudo.

7Este livro resulta da tese de doutorado em educacdo de Juliana Mercon, pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, concluida em 2007.

8Juliana Mercon é doutora em Filosofia pela Universidade de Queensland e doutora em Educagdo pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Possui experiéncia docente em Universidades do Brasil,
Australia e México. E docente e orientadora no doutorado em Ciéncias da Sustentabilidade da Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM) e do mestrado em Educacdo para a Interculturalidade e a
Sustentabilidade da Universidad Veracruzana. (Texto informado pela autora na Plataforma Lattes)
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ALGUMAS IMAGENS DAS PEDAGOGIAS DA ALFABETIZACAO

Para dar continuidade aos dois rastros anteriores, antes precisaremos mostrar a
representacdo quando toma as pedagogias de alfabetizacio no Brasil e,
consequentemente, seus efeitos sobre o pensamento.

A constituicdo das pedagogias de alfabetizacdo deu-se no periodo moderno?, o
qual, imerso em um movimento de revolucdo cientifica, enfatizava a verdade e o
dominio da razdo (MATOS, 2009).

Com a modernidade, crengas fortemente ligadas a religido foram dando lugar a
um novo territorio. As premissas que tradicionalmente movimentavam o conhecimento
foram imersas na substituicdo do velho pelo novo, e o dogma da verdade passou a
evidenciar a identidade e a representacdo da realidade em forma de (re)apresentacao.
Concepcgdes cientificas e de racionalidade que foram substituindo as antigas crencas
trouxeram consigo a ideia de progresso e renovacdo, mas também o plano da
representacao.

Quanto a representacdo como um dos fortes postulados de verdade do
pensamento moderno, fez-nos tomar a imagem dogmatica do pensamento junto ao
filosofo Deleuze (2018), especificamente no livro Diferenga e repeticdol?, no terceiro
capitulo, chamado A imagem do pensamento, no qual é possivel tracar alguns vestigios
acerca da representacao.

O autor descreve postulados que constituem o que ele denomina de uma imagem
dogmatica do pensamento, a qual é caracterizada pelo francés como uma impoténcia do
pensamento, uma limitacdo que prende o pensar e o submete a mediagdo, ou seja, a
representacdo. Isso significa que quando se esta sujeito a esta imagem, ndo se pensa, se
faz representacao. (DELEUZE, 2018).

Esse postulado, o da representagdo, arrasta dois principios: o da universalidade e
o do senso comum, os quais caracterizam o funcionamento do modelo da recogni¢do. O
fil6sofo cita que o modelo restaura, recupera, reconhece e compreende na imagem do

pensamento como pressuposto que pensar envolve a recognicao (DELEUZE, 2018).

9Matos (2009, p.11-12) diz que “o modernismo é movimento de producdo nas areas da arte, da histdria, da
filosofia, das ciéncias e em outras. Ele carrega acontecimentos marcados de um periodo entre os séculos
XVII até meados do século XX [...].”

100 Gilles Deleuze que trazemos aqui é o de 1968. Escrito como tese de doutorado e publicado em 1968,
Différence et répétition foi traduzido por Luiz Orlandi e Roberto Machado no ano de 2018 em
comemoracdo aos cinquenta anos da primeira edicao.
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Nesta face da representagdo, para o autor, ha a impoténcia do pensar: é a acdo de
(re)produzir e (re)apresentar o que sempre foi feito, remetendo a alguma coisa
pressupostamente determinada. (DELEUZE, 2018)

Assim, a recognicao funciona na conduc¢do a conformidade e a universalizacao,
conservando a forma da representacao. Isso quer dizer que ao partir do representado,
tenho que me apegar ao que ja esta dado, ndo tenho abertura para produzir desvios que
me possibilitem tensionar o pensamento.

Nesse sentido, a representacdo tem o poder de aprisionar e arrastar o
pensamento a conformidade e a unidade. Deleuze (2018) diz que somos convocados a
estranhar os signos, e os estranhamos quando o acaso de um encontro se faz por
afeccao.

As coisas dadas pela certeza fazem o movimento da representagdo, ou seja, fazem
reconhecer. Sobre isso, Matos (2009), no livro Alfabetizagdo e Escritura, diz que, nas
pedagogias da alfabetizacdo, o ato de pensar é, muitas vezes, entendido como
correspondente ao ato de reconhecer a leitura e a escrita porque ha o risco de que, ao
reconhecer pode-se ficar preso (ao universal e/ou senso comum) a representacao.

Tantas outras a¢cdes tém o mesmo objetivo, como as palavras precedidas pelo
prefixo11-RE: (re)presentacao, (re)apresentacdo, (re)construcdo, (re)conhecimento,
(re)acdo, (re)leitura, as quais sdo apenas alguns exemplos dos conceitos que a
representacdo arrasta consigo, pressupostos dados subjetivamente e que compreendem
a universalidade e suas premissas tomadas como fixas e imutaveis.

Outro texto pertinente a este lugar é dos autores Mangueira e Mauricio (2011). O
artigo, intitulado Imagens do pensamento em Gilles Deleuze: representagdo e criagdo, foi
publicado na Fractal: Revista de Psicologia. O escrito fala do combate de Gilles Deleuze a
hegemonia do universal e do senso comum da representacao, a qual aprisiona o ato de
pensar. Os principios do universal e do senso comum, ao serem responsaveis por parte
da construcdo da imagem dogmatica do pensamento, predispdem a aprendizagem como
parte do conhecimento sobre a verdade.

Os autores, no entanto, dizem que a verdade por meio do aprendizado (afec¢ado)
faz parte do ato involuntario, ndo deve ser direcionado, moldado, formado, calcado,

restringido.

110 prefixo RE, ao preceder as generalidades da representacdo, significa a impoténcia de pensar a
diferenca em si mesma, reproduzindo, repetindo mecanicamente a relacdo entre o conceito e seu objeto.
(DELEUZE, 2018)
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As pedagogias de alfabetizacdo, ao serem tomadas pelos efeitos dos principios da
representacdo, tém a sua pratica aliancada aos modelos alfabetizatérios que atualizam a
aprendizagem (ou ndo-aprendizagem) como parte da imagem dogmatica do
pensamento. Afirma-se tal porque tanto os métodos de énfase na base alfabética quanto
0s conceitos psicogenéticos investem na pratica da representacao via a lingua escrita ou
a cultura escrita.

Ainda falando sobre as pedagogias de alfabetizacdo, e por meio do objetivo que
questiona a aprendizagem baseada na representacao, o artigo A escola como primado da
representagdo: as contribuicées do pensamento de Gilles Deleuze, escrito por Silva
(2014)'2 e publicado na Revista Conjectura, explica como a instituicdao escolar e seu
sistema estdo mergulhados no plano da representacdo. O autor faz uma andlise dos
conceitos de diferenca e de repeticdo, do filésofo francés, e a sua relagio com a
representacdo na escola. Inicia a terceira parte do texto falando sobre a constituicdao da
escola, solidificada em diretrizes, modelos e padrdes, os quais ndo conseguem dar conta
de todos os corpos envolvidos no processo de escolarizagdo. O autor ainda diz que
aqueles que nao se enquadram em quaisquer modelos impostos pelo sistema ou pelas
teorizacdes educacionais sdo os excluidos da escola, assunto ja citado nesta dissertagdo
em consonancia com o texto Dificuldades de aprendizagem: uma invengdo moderna, de
Lopes e Fabris (2005).

Como abertura diante deste modelo excludente, Silva (2014) sugere a
aproximac¢do com o pensamento de Deleuze no sentido de pensar meios de romper com
a repeticdo dessa perspectiva pela crenga na representagdo, visto que o modelo escolar
estd sedimentado em crencas, procedimentos e categorias de intervencao pedagogica
representados por padrdes impostos pelos dois principios do postulado da
representacao: teorias que universalizam (modelos) a pratica pedagdgica, tornando-a
senso comum.

Assim, as tanto praticas pedagdgicas alfabetizadoras como os métodos de ensino
e os discursos epistemologicos constituidos pela Psicogénese da Lingua Escrita, de
Ferreiro e Teberosky (1999) norteiam as pedagogias de alfabetizacao.

Com a intensificacdo de formas de dominacdo e intervencdes impostas pelo

sistema escolar cunhado por meio das praticas pedagégicas representacionais, a

12 Marcos Carneiro Silva é professor adjunto da Faculdade de Educacido da Universidade do Rio de Janeiro
(UFR]) e coordenador dos cursos de pds-graduacido (CESPEB - R]).
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aprendizagem ¢é determinada e justificada como parte de uma representacdo
classificadora que padroniza a aprendizagem ou/e nao-aprendizagem.

A representacdo atuante na escola funciona pela certeza de que as pedagogias
alfabetizadoras, por meio dos métodos e do processo psicogenético, podem controlar o
encontro com a lingua escrita quando eles se voltam para o uso e fun¢do instrumental,
ou seja, representa-se a leitura e a escrita para escola, para execucao de exercicios para

avaliacdo e correcdo. Eis o modelo universal das pedagogias da alfabetizagao?

METODOS DE ENFASE BASE ALFABETICA

A constituicdo das pedagogias de alfabetizacdo na modernidade captura e
generaliza os conceitos com base nos postulados da representacdo. Mergulhadas em
alguns dogmatismos, as pedagogias de alfabetizacdo organizaram-se em métodos:
técnicas que visam a resultados, sob os quais é possivel comprovar verdades universais
e absolutas, sendo utilizadas com o mesmo padrao de aplicabilidade para todos os
corpos aprendentes.

Quanto aos estudos em alfabetizacdo e como as pedagogias da alfabetizacdo
funcionam, escolhemos as autoras Matos (2014), na tese Procedimentos de escritura e
afectologia na alfabetizagdo de criangas e Mortatti (2000) no livro Os sentidos da
alfabetizacdo: Sdo Paulo/1876-199413 para rastrearmos vestigios da representacao
estabelecida nos métodos de énfase na base alfabética e na psicogenética da
alfabetizacdo, os quais serdo tratados a seguir em suas individualidades.

Os métodos que compdem as pedagogias de alfabetizacdo brasileiras foram
elaborados a partir da base alfabética, ou seja, os objetos da aprendizagem sdo os signos
do alfabeto, os quais, de acordo com Matos (2014), dominam o funcionamento da lingua
escrita por meio da compreensao e da representacao dos signos da escrita alfabética.

Os métodos, somados aos tracos da alfabetizacdo no Brasil mostram como a
ciéncia esteve e continua presente na estrutura dos métodos de ensino alfabetizadores

que fazem parte da escolarizacio desde o século passado. Tentaremos mostrar a

13 Considerando os estudos de Mortatti (2000), sabemos que temos outros discursos de alfabetizacdo no
Brasil. Porém, decidimos ficar neste campo, pois, para adentrarmos nas questdes da linguistica e da
sociolinguistica, seria necessario um estudo mais rigoroso.
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representacao no funcionamento de algumas das pedagogias de alfabetizacdo que

compdem o sistema de ensino a seguir:

Método sintético

Desde o século XIX, com a introducdo do primeiro método sintético de
alfabetizacdo no Brasil, vindo de Portugal, a constituicio do movimento alfabetizador
propunha, como diz Mortatti (2000, p. 43) uma “a ideia de revolucdo no ensino,
entendida e praticada como reforma que visa a substituicdo do antigo pelo novo', no
sentido de melhorar o ensino tradicional das primeiras letras.

Com isso, segundo Matos (2009), o método passou a ser teoria e pratica
pedagogica central da alfabetizagdo, com a adogdo, nas escolas de primeiras letras, da
Cartilha Maternal e divulgacao do Método Jodo de Deus (MORTATTI, 2000).

0 método sintético iniciava com o estudo das vogais, seguidas das consoantes.
Apo6s o conhecimento de todas as letras, era iniciado o processo de juntar vogais e
consoantes e, assim, iniciar a formag¢ao de palavras. A leitura era posterior a esse
processo e, portanto, considerada como sequéncia a aprendizagem da escrita.
(MORTATTI, 2000. p. 64) Exercicios rotineiros eram recorrentes para que fossem cada
vez mais aperfeicoados (MORTATTI, 2000). Tracos esses que sdo identificados por
Matos (2014, p.25), quando diz que, no método sintético, “ler equivale a decodificar e
sonorizar a escrita”, caracteristicas de um método mecanicista.

Atualmente, métodos muito préximos a esse ainda sdo utilizados nas escolas.

Método analitico

Com a autora Mortatti (2000, p. 82) destacamos que, entre os anos de 1909 e
1910: “O método analitico para o ensino da leitura é oficialmente indicado e passa a ser
adotado em grupos escolares da capital e do interior do Estado!4, com o objetivo de
uniformizar esse ensino e consolidar o modelo considerado cientificamente verdadeiro.”

Com isso, 0 método disseminou-se pelas instituicdes de ensino.

140 estudo de Mortatti (2000) refere-se ao Estado de Sao Paulo.
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Para ensinar por meio do método analitico, cabia aos professores partir do todo,
representado por uma palavra, frase ou texto, para depois trabalhar as partes menores
(letra, silaba ou fonema) - fragmentando o todo em pequenas unidades de ensino.

A cartilha deste método impulsionou o mercado de editoras no Brasil a produzir
livros e cartilhas. Com isso, um grande nimero de materiais de apoio pedagégico foi se
disseminando no pais, alargando a propagacao de exercicios de cépia e treino da letra
para a aprendizagem da escrita e posteriormente, da leitura - caracteristicas das
normatizacdes, controle e imposicdo da instituicio escolar no campo docente que
marcaram o periodo!®>no qual o método analitico tomou espago nas salas de aula
brasileiras.

Ainda em um destaque sobre a pedagogia da alfabetizacdo que envolve os
métodos, Mortatti (2000) considera o periodo compreendido entre 1920 e 1970 como o
segundo momento importante para a constitui¢cdo da alfabetiza¢do no Brasil, no qual as
discussoes sobre o ensino inicial da representacdo da leitura e da escrita como parte da
psicologia da educagao “vdo gradativamente enfatizando [..] os aspectos psicolégicos -
em detrimento dos linguisticos e pedagdgicos [...].” (MORTATTI, 2000, p. 144). Os novos
ares percorrem os ambitos da educacao, discurso “que focaliza a medida do nivel de
maturidade para o aprendizado da leitura e da escrita.” (MORTATTI, 2000, p. 146). Dito
de outro modo, focalizam o nivel de maturidade psicoldgica vinculada a aprendizagem
ou a dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita.

Os métodos que tomam conta da alfabetizagdo desde o século XIX chegam na
atualidade com uma nova roupagem. As politicas publicas, no Brasil, retornam ao
império do ensino pelos métodos por meio da PNA (Politica Nacional de

Alfabetizacdo)6. Em vigor no pais desde 2019, é composta por principios!’, objetivosi8 e

15De 1890 até meados de 1920.

16 Em funcdo da aprovagao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, referente ao decénio 2014-
2024, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) foi instituida pelo Ministério da Educac¢do por meio do
Decreto n? 9.765, de 11 de abril de 2019. Por meio dela, “a alfabetizacdo no Brasil devera basear-se em
evidéncias cientificas. A PNA traz defini¢des precisas, o que possibilita um debate sério sobre politicas de
alfabetiza¢do”. (BRASIL, 2019. p. 40)

17 Os principios da PNA dizem: “Respeito aos entes federativos e adesdo voluntaria; literacia e numeracia;
centralidade no papel da familia na alfabetiza¢do; fundamenta¢do nas ciéncias cognitivas; alfabetizacio
como instrumento de superacdo de vulnerabilidade social.” (BRASIL, 2019. p. 40)

18 Os objetivos da PNA sao: “Promover a cidadania por meio da alfabetizacao; elevar a qualidade do ensino
e da aprendizagem; contribuir para alcanc¢ar as metas 5 e 9 do PNE.” (BRASIL, 2019. p. 40)
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diretrizes°que objetivam um constante monitoramento e avaliacdo das a¢des docentes
e discentes, padronizando um sistema universal de alfabetizacdo em rede nacional.

Com o reforgo da legislacdo, a PNA evoca a base alfabética via énfase no ensino
dos fonemas, indicando-o como um dos principais fatores para uma alfabetizacao de
qualidade. Ela diz que “para desenvolver a consciéncia fonémica, é necessario um ensino
intencional e sistematizado [..]” (BRASIL, 2019, p. 33), o qual favorece, segundo a
politica, a compreensao do sistema alfabético no sentido de identificacdo e manipulagdo
intencional dos signos do alfabeto.

A PNA caracteriza-se por uma estrutura de ordem impositiva por meio de uma
categoria universal de um método cientifico que representa a verdade sobre o ensino da
alfabetizacdo na escola. Além disso, constitui um império majoritdrio do qual a
aprendizagem e ou ndo-aprendizagem é o resultado de um processo de representacao
da escrita e da leitura de modo mecanicista e determinado pelo método, seja ele

sintético ou analitico.

APRENDIZAGEM E A PSICOLOGIA NA ALFABETIZACAO

Seguindo com a sua hegemonia, a ciéncia tentava consolidar o seu poder nas
pedagogias de alfabetizacdo, desta vez por meio da psicologia, que, seguindo Mortatti
(2000), marca o terceiro momento crucial do ponto de vista da constituicdo dos
métodos, com a presenca de Lourenco Filho20, entre as décadas de 1920 e 1970, autor do

Testes ABC?1. Por meio do teste, ele via a psicologia afirmar a maturidade de

19 As diretrizes da PNA dizem: estimulo aos habitos de leitura e escrita; priorizacao da alfabetizacdo no 1°
ano do ensino fundamental; integracdo das praticas motoras e expressdes artisticas; respeito as
particularidades das modalidades especializadas; valorizagdo do professor alfabetizador.” (BRASIL, 2019.
p. 40)

20Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1897-1970) influenciou o projeto para o ensino da leitura e da
escrita diretamente articulado as urgéncias sociopoliticas, ocupando cargos estratégicos na administragdo
educacional nacional. Educador de prestigio no Brasil e no exterior, sua influéncia fez com que seu
pensamento escolanovista fosse difundido através dos Testes ABC (1934), Cartilha do povo (1928), e
cartilha Upa, Cavalinho! (1957). (MORTATTI, 2000, p. 146,156)

21“0s Testes de ABC (1934) apresentam-se como uma férmula simples e de facil aplicacdo, com fins de
diagnéstico ou de progndstico, e como critério seletivo seguro para definicdo do perfil das classes e sua
organizacdo homogénea, assim como dos perfis individuais dos alunos, permitindo atendimento e
encaminhamento adequados. [...] Com um protocolo pré-estabelecido e rigido para sua aplicagdo, os
Testes ABC sdo compostos por oito provas que analisam os seguintes pontos: “coordenacio visual-motora,
resisténcia a inversdo na copia de figuras, memorizacgio visual, coordenagdo auditivo-motora, capacidade
de prolagdo, resisténcia a ecolalia, memoriza¢do auditiva, indice de fatigabilidade, indice de atencdo
dirigida, vocabulario e compreensao geral.” (MORTATTI, 2000, p. 151; 160) Utilizado largamente nas salas
de aula de alfabetizagdo brasileiras - e ressoando internacionalmente - sua ultima edicdo é datada de
1974.
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aprendizagem ou ndo-aprendizagem na alfabetizacio com o argumento de que
pretendia combater “as altas taxas de repeténcia” que ocasionaram um “fracasso na
aprendizagem da leitura e da escrita” (MORTATTI, 2000, p. 147), apresentando a
possibilidade de mensurar niveis “como requisito para a aprendizagem da leitura e da
escrita” (MORTATTI, 2000, p. 147) e, assim, classificar os alunos em grupos, niveis de
representacao e classificacao retirados da testagem e controlar a pratica alfabetizadora
por meio da psicologia que representa o nivel de maturidade e prontiddao dos envolvidos
e se estao aptos para alfabetizacao.

Matos (2014), referindo-se aos dias atuais, diz que a psicologia ainda permeia o
campo pedagogico alfabetizador, ainda que com menos for¢ca; menciona que “o teste, na
integra, ndo é aplicado nas escolas, porém sdo encontrados exercicios e atividades em
cartilhas e livros didaticos de alfabetizacdo que sdo inspirados nos exercicios do teste
ABC.” (MATOS, 2014, p. 27-28). A visibilidade dessas atividades, ha quatro décadas,
segue funcionando junto as atividades de prontiddo como habilidades mecanicas
voltadas para representacdo do treinamento e memoria como preparo da leitura e da
escrita.

A psicologia, que marcou presencga na alfabetizacdo no Testes ABC, ganha espaco
nos anos oitenta ndo mais pela maturacgdo psicoldégica ou para o preparo da motricidade
da alfabetizacdo, mas por meio da psicogenética. Estes novos conceitos orientaram a
pratica pedagoégica a localizar os niveis de escrita e leitura como parte da experiéncia da

representacdo da cultura escrita das criangas nao alfabetizadas.

Psicogenética: a representacdo da escrita

Ainda mostrando algumas das pedagogias de alfabetizacio no Brasil, a
problematizacdao que ganha forga é a representacao da escrita psicogenética, a qual, por
meio da pedagogia construtivista, abala a ordem que mantinha os métodos de énfase
base alfabética.

Os discursos de aprendizagem que se sustentaram, a partir dos anos 1980, com o
construtivismo (psicogenética), em alfabetizacdo, comegcaram a questionar e
problematizar a ordem no “movimento de constituicdo da alfabetizacdo como objeto de
estudo” (MORTATTI, 2000, p. 253). Como afirma Matos (2014), enquanto a pedagogia

dos métodos de alfabetizacdo ocupa-se com perguntas didaticas e pedagdgicas
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centralizadas no ensino, os cendrios das epistemologias do construtivismo22e do
interacionismo?23 sdo montados sobre outras perguntas didaticas e pedagogicas voltadas
para a representacdo da escrita e aprendizagem.

O movimento psicogenético enfraquece os valores e as crengas dos discursos da
alfabetizacdo e da aprendizagem como representacdo da base alfabética (métodos) nas
atividades e nos exercicios escolares, os quais sdo um sistema de aplicabilidade que
acomoda o pensamento.

Com o construtivismo e o interacionismo, distintas bases tedrico-metodologicas
sdo consideradas, como a historia da educacao, a filosofia, a sociologia, a psicologia, e a
linguistica. Nomes como Jean Piaget (1896-1980), Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, com o
construtivismo, e Lev Vygotsky (1896 - 1934) e Alexander Romanovich Luria (1902 -
1977), com a perspectiva interacionista, comec¢am a circular nos ambitos de formacgao
docente.

Estas perspectivas epistemologicas e pedagdgicas foram considerando outra
representacao da aprendizagem como expressdo da crian¢a, uma que considerava a
cultura e as relagdes sociais - esta foi ganhando for¢a no sistema educacional brasileiro.

No entanto, ao rastrear pesquisas sobre o construtivismo e a psicogenética, as
quais, a partir da década de 90, estavam no auge de seu movimento na formacdo de
professores e nas praticas alfabetizadoras brasileiras, encontramos algumas
problematiza¢des que foram ganhando lugar nesse amplo e novo territdrio conceitual.
Os autores Silva (1993) e Corazza (1994, 1996), em dois classicos textos da educacao,
tensionam a pedagogia construtivista. Podemos destacar alguns pontos que mostram
suas fragilidades e limitacdes enquanto teoria inovadora.

Se acompanharmos esses estudiosos, no intitulado Desconstruindo o
construtivismo pedagdgico (SILVA, 1993), o autor chama-o de “nova onda pedagoégica” e
marca seu discurso com a forte relacdo entre o construtivismo e a psicologia, e os
decorrentes processos de controle e regulacdo sobre a representacdo da aprendizagem,
seja dos aprendentes ou dos nao-aprendentes. Ele afirma que essa é uma das marcas da

particularidade da classificacdo alfabetizadora. Além disso, Silva (1993) menciona sobre

22“Construtivismo’ é o nome [..] que vimos dando, enquanto comunidade educativa escolar, a multiplas e
diferentes tentativas de aplicar, nas salas de aula e nas escolas, as concepgdes desenvolvidas pela
Epistemologia Genética de Piaget, revitalizadas pelas pesquisas basicas acerca da alfabetiza¢do, que
Ferreiro e equipe desenvolvem ao final da década de 70. (CORAZZA, 1994, p. 122)

23 Ao falarmos sobre a perspectiva interacionista, entramos na psicogenética de Vygotsky e Luria.
Sabemos que neste estudo, ha especificidades epistemolégicas e de representacdo que ndo pretendemos
debater. Por isso o corte sera direcionado aos conceitos da psicogénese de Piaget, Ferreiro e Teberosky.
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a énfase psicolégica, a qual podemos arrastar para a alfabetizagdo: partia-se do principio
de que, o quanto mais se conhece e classifica a representacdo da escrita e da leitura na
alfabetizacdo (os niveis psicogenéticos), mais se faz a dominag¢do sobre o aprendente e o
ndo-aprendente na sala de aula.

O poder de controle instaurado nas pedagogias denominadas construtivistas se
efetua quando essa tendéncia psicolégica institucionalizada, somada a énfase de
compreensao do processo de construcdo das estruturas mentais do sujeito, o isola de
suas fungdes sociais e politicas (SILVA, 1993), acabando por se efetivar uma pedagogia
instrumental, ou “ferramenta pedagdgica” para alfabetizacdo: a classificacdo
psicogenética.

Ja Corazza (1994), no texto Construtivismo: que lugar é este?, também enfatiza a
tendéncia psicoldgica do construtivismo ao definir a psicologia como o lugar natural da
representacao da aprendizagem. O construtivismo fixa suas raizes sobre o pressuposto
universal que a aprendizagem da alfabetizacdo passa pela representacdo dos niveis de
escrita e leitura psicogenéticos, sendo que esses niveis de representacdo da escrita feita
pelas criangas nao alfabetizadas tém como “fundamento” a Epistemologia Genética de
Piaget.

Ela também aponta algumas criticas ao construtivismo. Duas em especial nos
interessam: quando cita a concep¢ao utilizada por Piaget ao tratar da criangca como
“universalizada e genérica, na qual ndo ha marca de singularidade [...]” (CORAZZA, 1994.
p. 122), demarcando a homogeneidade como um dos principais vestigios da
representacdo; o outro é que nas praticas pedagégicas em sala de aula ficaram no senso
comum da formacao de professores os niveis da Psicogénese da Lingua Escrita por se
tratar de uma substitui¢cdo por outro método.

Além disso, a autora destaca o fato de que, consecutivo ao construtivismo, a
entrada dos estudos de Emilia Ferreiro, com a Psicogénese da Lingua Escrita (1999),
abala o que até entdo se tinha de conhecimento sobre a a¢do de alfabetizar pela
representacdao no foco do ensino da base alfabética da lingua escrita. No entanto, a
autora evidencia que, a partir das conceitualizacdes de Ferreiro para a alfabetizacao, o
construtivismo foi “adotado” e disseminado como uma linha metodolégica classificatoria

da representacdo da escrita.

APRENDIZAGEM COMO REPRESENTACAO DA ESCRITA
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Ao movimentar alguns tracos das pedagogias da alfabetizacdo, é possivel deslocar
os vestigios que demarcam a identidade do aprendente e do ndo-aprendente em
alfabetizacdo. O aprendente que se alfabetiza é aquele que se produz nas pedagogias da
alfabetizacdo como o que faz as atividades de certo ou errado. Os niveis de escrita da
psicogenética nas praticas alfabetizadoras servem como mensuragdo, classificagdo,
hierarquizagao.

Por meio desse sistema pedagogico, os que ndo podem ser representados nesta
maquina universal e classificatéria sdo produzidos para a representacdo das
dificuldades de aprendizagem em alfabetizacao.

Os corpos representados pelas pedagogias da alfabetizacao que desqualificam os
ndo-aprendentes e os corpos de dificuldades de aprendizagem ndo apreendem o
esperado pelo sistema, ou seja, os corpos que ndo se encaixam nos significados
representados sdo afeccdo da lingua e da linguagem escrita, sdo corpos que vivem o
aprendizado.

Com aprendizado como afec¢do, saimos deste para problematizar os padroes
impostos pelas pedagogias da alfabetizacdao que classificam alunos que apresentam
baixo desempenho e/ou mau comportamento como tendo dificuldades de
aprendizagem, os quais, por sua vez, acabam lotando consultérios médicos e
psicopedagégicos em busca de diagnésticos de patologias representadas pelas
nomenclaturas de dificuldades de aprendizagem.

A aprendizagem, deste modo, foi capturada pelas pedagogias da alfabetizacdo por
um tipo de imagem dogmatica do pensamento (DELEUZE, 2018), pois determina a
situacdo do que se passa nos corpos quando situados fora do padrao imposto pela
representacao da escrita e da leitura na escolarizacgao.

Junto a isso, também a linguagem, quando sujeita as ordens do pensamento
dogmatico presente nos métodos, enclausura o ato de ler e escrever, tornando-o uma
pratica transmissora de significados da reproducao dos exercicios, caracterizando uma
das principais marcas da representacao no ensino da alfabetiza¢do. Essa reproducgao é
parte dos procedimentos tradicionais utilizados para o ensino da base alfabética como
reproducao, copia, transcricdo, treino e decodificacdo, os quais sao utilizados pelos
métodos para padronizar o que se determina pela aprendizagem. E por essas razdes que

estar com a abertura do aprendizado em alfabetizacdo, nao o reduz ao funcionamento
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instrumental, mas ao funcionamento ético, o que, nesta dissertacao, materializa-se como

uma tentativa.



III - ATENTATIVA
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A tentativa se encontra com dois movimentos: um com o aprendizado no sentido
ético retirado da pesquisa no livro de Mercon (2009), Aprendizado Etico-Afetivo: Uma
leitura spinozana da Educagdo. No prefacio, Rocha (2009) fala sobre a expansdo da
filosofia de Spinoza nas ultimas décadas, o que fez com que se constituissem diversas
abordagens a partir de seus conceitos.

Nesta ultima parte, o aprendizado estende-se pela tentativa do encontro das
pistas para constituir-se junto a leitura que o fildsofo Gilles Deleuze?# faz de Spinoza.

Por isso, o objetivo é o de identificar o conceito que assume a poténcia de agir
como aprendizado em relagdo aos tipos de conhecimento a partir, primeiramente, da
leitura de Espinosa: Filosofia prdtica?>, de Gilles Deleuze (2002). Organizado pelo autor
em seis capitulos, a obra evidencia a vida de Spinoza e movimenta os principais
conceitos da Etica, na forma de um glossario com sessenta e nove itens. Ao final, Deleuze
compde uma tentativa de compreensao do filésofo holandés a partir de seus principios.
Este livro teve a sua primeira versao publicada em 1970, caracterizando-se como a obra
que introduz Deleuze ao pensamento de Spinoza. Foi reformulado e republicado 11
(onze) anos depois, em 1981.

A outra leitura, Cursos sobre Spinoza (Vincennes, 1978 - 1981), de Gilles Deleuze
(2019), permitiu conhecer e identificar os principais conceitos presentes nesta
dissertacdo. O livro foi produzido com as traduc¢des dos cursos proferidos por Deleuze
em Vincennes (Franga) sobre Spinoza, no periodo de 24 de janeiro de 1978 a 24 de
margo de 1981, os quais foram traduzidos para o espanhol e, depois, para o portugueés.
Sao transcri¢cdes de fitas cassetes gravadas no decorrer dos cursos, com caracteristicas
proprias de sala de aula, inclusive contendo as interrup¢des decorrentes do processo de
gravacao e as intervencgdes dos alunos ao longo das aulas. Gilles Deleuze ministra, nesta
obra, um total de doze cursos, cada um representado por um capitulo, uma parcela de
conceitos de Spinoza, os quais fazem a conexdo entre as ideias e o pensamento de

Spinoza e a filosofia contemporanea.

24Gilles Deleuze é um renomado fildsofo nascido em 18 de janeiro de 1925, na Franca. Foi professor de
Filosofia em varias escolas francesas. Amigo de Michel Foucault, lecionou na Universidade de Lyon, em
Vincennes e na Universidade Experimental de Paris VII, onde ficou até a sua aposentadoria. Morreu em 4
de novembro de 1995. O pensamento da diferenga é o nucleo de sua filosofia. Admirador de Spinoza,
Deleuze escreveu varios livros sobre sua teoria.

250 livro utilizado neste projeto é a traducgdo brasileira feita por Daniel Lins e Fabien Pascal Lins e
publicada em 2002, pela editora Escuta, a partir da versao francesa do livro de 1981. O titulo original em
francés é Spinoza - Philosophie Pratique (Les Etidions de Minuit, 1981).
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CORPOS E A POTENCIA DE AGIR

As conceitualizagdes spinozistas que compdem a trama desta dissertacao partem
da defini¢do do conceito poténcia de agir, o qual Deleuze (2002) diz estar enraizado (ao
modo de rizoma) na teoria das afec¢des. Mas antes disso, é preciso marcar um ponto de
partida: o corpo.

Deleuze (2019, p. 215) fala que o corpo?6 é composto de uma infinidade de
partes, muitas camadas que sao chamadas pelo autor de dimensoes de individualidade,
as quais mantém relagdes com outros corpos o tempo todo:

[ - a primeira dimensdo expressa que o corpo é relacional?’, necessitando de
trocas com outros corpos e com o ambiente;

II - a segunda dimensao de individualidade expressa graus de poténcia de agir ou
de existir. Cada corpo é um grau de poténcia Unico, singular, ou seja, corpos diferentes
sdo graus de poténcias diferentes: o grau de poténcia de um adulto é diferente do grau
de poténcia de um bebé, por exemplo. E os graus de poténcia, variando entre corpos,
possuem diferentes intensidades;

IIl - em uma terceira dimensdo, corpos sdo modos finitos dotados de dois
atributos: pensamento e extensdo. Como disse Santiago (2020) na live Spinoza e nds, “[...]
Constituidos pelo atributo pensamento e, portanto, dotados de uma mente. E pelo
atributo extensao e, portanto, dotados de um corpo.” Isso quer dizer que corpo e mente
sdo unificados, consolidados, “sdo modos que pertencem a uma mesma substancia [...]”
(MERCON, 2009, p. 39), ou seja, ndo podem estar numa relacao dissociada.

Além das trés dimensdes de individualidade, ao relacionar-se, os corpos também
expressam variacdes, ou seja, sdo marcados pela existéncia de uma combinac¢do entre
movimentos de diversas velocidades e repouso. Mergon (2009) explica a relacao de
velocidade/repouso com outros corpos como “a poténcia de um corpo corresponde a
esses dois aspectos que definem a sua existéncia, possuindo, assim, duas faces
inseparaveis: o afetar e o ser afetado”. (MERCON, 2009. p. 41) Desse modo, quanto mais
um corpo tem relacdo com outros, mais é afetado por eles, pois a variacdo entre

movimento e o repouso varia de modo a ser determinante para se afirmar o quanto um

26Deleuze (2002, p. 132) comenta: “Um corpo pode ser qualquer coisa, pode ser um animal, pode ser um
corpo sonoro, pode ser uma alma ou uma ideia, pode ser um corpus linguistico, pode ser um corpo social,
uma coletividade.”;

27Juliana Mergon utiliza o termo corpo relacional para se referir a dependéncia que os corpos tem de
relacionar-se constantemente com outros corpos. (MERCON, 2009)
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corpo sera afetado pelos outros. E a mente sera afetada do mesmo modo, na medida em
que sofre as variagdes de movimento e repouso em unidade com o corpo, reagindo de
maneira diferente em cada encontro com os outros corpos. A essa reacdo, Deleuze
(2002) chama de afecgdo.

Quando os corpos sao afetados por outros corpos em afec¢do, o que acontece?
Deleuze, (2002, p. 33) diz que: “o poder de ser afetado apresenta-se entdo como
poténcia de agir [..]". Este poder de ser afetado é sempre preenchido por afecgées:
encontros que poderao adicionar ou subtrair a poténcia de agir, de acordo com o efeito

de um corpo sobre o outro.

AFECCAO: ENCONTRO ENTRE 0S CORPOS

Relagdes acontecem constantemente entre os corpos, nas quais eles afetam e sdo
afetados uns pelos outros. E o que chamamos de afeccdo. A afeccdo (affectio) “é o estado
de um corpo enquanto sofre a acdo de outro corpo.” (DELEUZE, 2019, p. 44). Na
composicdo, na mistura de corpos, ha afetantes e afetados. E, de fato, um encontro, no
qual corpos se relacionam.

Em cada afeccdo ou encontro havera o envolvimento de paixdes28: ideias
referentes ao corpo afetante, ou seja, as imagens que um corpo tem do outro que lhe
afeta determinarao a variagdo da poténcia de agir deste corpo com relagdo ao corpo
afetante. Ao encontrar-se com outro corpo, o corpo afetado nao permanecera do mesmo
modo como estava antes da afecgdo. “Essas duragdes ou variacdes continuas de
perfeicdo sdo chamadas ‘afetos’, ou sentimentos (affectus).” (DELEUZE, 2002. p. 55) Por
sempre haver variacdes da poténcia de agir, os afetos estdo diretamente ligados a ela.
Desse modo, o conhecimento das relagdes que o préprio corpo estabelece com outros
corpos e como as relagdes que acontecem dependem da ideia que um corpo tem do
outro durante a afeccdo, de suas percepgoes.

E por meio da paixdo que afeta o corpo em uma afecgdo que a poténcia de agir de
um corpo é modificada, sofrendo variagdes.

[..] quando encontramos um corpo exterior que ndo convém ao nosso, (isto é,

cuja relacao ndo se compde com a nossa), tudo ocorre como se a poténcia desse
corpo se opusesse a nossa poténcia, operando uma subtra¢do, uma fixacio:

28 Ha autores que ndo vao utilizar a palavra ‘paixdo’, porém, como o estudo parte de Deleuze, preferimos
estar em consonancia com o vocabuldrio utilizado pelo autor.
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dizemos nesse caso que a nossa poténcia de agir é diminuida ou impedida, e
que as paixdes correspondentes sdo de tristeza. Mas, ao contrario, quando
encontramos um corpo que convém a nossa natureza e cuja relacido se compde
com a nossa, diriamos que sua poténcia se adiciona a nossa: as paixdes que nos
afetam sdo de alegria, nossa poténcia de agir é ampliada ou favorecida.
(DELEUZE, 2002, p. 33)

Compreendemos, assim, que em quaisquer relacdes entre corpos ha paixdes ou
afetos envolvidos. As ideias e percep¢des que um corpo tem do outro sdo determinantes
na relacdo, afetando a maneira com que os corpos sao afetados em um encontro, de

acordo com a variacao da poténcia de agir, ou, forca de existir2°.

VARIAGAO DA POTENCIA DE AGIR: AFFECTIO

A variacdo da poténcia de agir é o que movimenta os corpos em afecgdo. Ela
determina o que um corpo pode. Ao infinito. Perpetuamente. Inimeras possibilidades de
um Vvir a ser que exprime em corpo a existéncia de uma for¢a humana infinita: a poténcia
de agir. A partir disso, nada mais potente do que a relagdo de Deleuze com os estudos de
Spinoza para provocar os conhecimentos singulares que nos desafiam nesta composicao
de dissertacao.

Em um dos cursos ministrado por Gilles Deleuze, em 24 de janeiro de 1978, o
fil6sofo francés aborda o conceito de affectus relacionando-o ao conceito de poténcia de
agir, explorado por Mercon (2009) sobre a investigacao do aprendizado e a educagao.
Deleuze considera importante diferenciar as palavras affectio e affectus, pois possuem
significados distintos e devem ser consideradas e empregadas conforme a sua correta
definicdo. Segundo ele, “affectio é a mistura de corpos, o estado de um corpo enquanto
sofre a acdo de outro [...]", enquanto “affectus é a variacao da poténcia de agir”, “remete a
transicao de um estado a outro, tendo em conta a variacao correlativa dos corpos
afetantes” (DELEUZE, 2002, p. 56). Mas o que é essa variacao?

[..] Eu cruzo na rua com Pedro, que me é muito antipatico e depois que eu o
ultrapasso, digo ‘bom dia, Pedro’, se bem que eu tenho medo; e depois eu vejo
de repente, Paulo, que me é muito encantador e eu digo ‘bom dia Paulo’,

tranquilizado, contente. Bem. O que est4 acontecendo? Por um lado, sucessio
de duas ideias, a ideia de Pedro e a ideia de Paulo. (DELEUZE, 2019, p. 39)

29Forg¢a de existir, para Gilles Deleuze (2019), pode ser relacionada como parte da poténcia de agir. Por
isso, a ética do aprendizado de Mergon (2009).
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Esse exemplo demonstra que as ideias que um corpo tem com relacdo a outro
variam a todo o momento, de acordo com a ideia que ele representa. Ou seja, a afecgao é
determinada pelas ideias que se tem do corpo que afeta, manifestando as paixdes que
elevam ou diminuem a poténcia de agir dos corpos em uma constante substituicdo de
ideias, o que faz com que a poténcia de agir se manifeste em seus afetos continuamente,
em uma constante varia¢do. Mas, o que pode determinar sua forga ao afetar os corpos?

Ao ser aumentada, favorecida, ampliada, ela esta mais préxima da poténcia de
agir do corpo afetante, ou seja, aos corpos em afecgdo convém uns aos outros e a paixdo
que afeta é a alegria. Mercon (2009, p. 78) complementa dizendo:

A afirmacao da paixdo alegre como experiéncia que facilita a ativagdo de nosso
pensar por meio das no¢des comuns leva-nos a delinear o devir ético como um

aprendizado pratico de nossas alegrias: um aprendizado que constitui-se como
arte do encontro.

Portanto, o afeto/alegria gerado pela poténcia de agir em uma relagdo
constituinte de no¢des comuns que nos conectam a outros corpos gera um aprendizado
afetivo. Através da alegria, as pessoas aproximame-se do saber, tornando-se inteligentes.

E, pelo contrario, a poténcia de agir é inibida ou destruida quando os corpos ndo
convém um com a natureza do outro. Deleuze diz que é “o momento que estamos
separados ao maximo de nossas poténcias de agir [..]” (DELEUZE, 2002, p. 34), a qual
pode ser comparada a um tipo de impoténcia, quando ndo ha agao, ha tristeza. O fildsofo
complementa dizendo que a tristeza nao da oportunidade ao saber, ela “ndo nos torna
inteligentes”. (DELEUZE, 2019, p. 61) Se o afeto gerado em uma relagao for a tristeza, o
poder de a¢do dos corpos serd diminuido e, com isso, as a¢des serdao afetadas da mesma

forma, resultando em uma retragao, ou destruicao da forga de existir.

AFECCAO: ENCONTRO

Como Deleuze (2002, p.32) diz que ha em Spinoza uma “filosofia da vida.”, os
tipos de conhecimento sdo, segundo o autor, modos de existéncia, modos de viver
(DELEUZE, 2019), os quais, relacionados as ideias dos corpos em afec¢do, representam
caracteristicas singulares de conhecimento. Deleuze (2019) cita, em Cursos, a existéncia
de trés espécies de ideias que, determinadas pelos afetos, apresentam conhecimentos

distintos: ideias-afec¢des (affectio), ideias-nogoes e ideias-esséncias.
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Ideia-afec¢do: corpo é mais afetado do que afetante pelo acaso do encontro

O primeiro tipo de conhecimento, chamado de ideia-afec¢do (affectio) pode ser
descrito como “o estado de um corpo enquanto sofre a acdo de um outro corpo”.
(DELEUZE, 2019, p. 44) Isso representa o efeito por um contato, a agdo que um corpo
produz sobre o outro. O autor simplifica sua explicacdo com o exemplo da acdo da luz do
sol em um corpo. Ao tocar-nos, o sol provoca uma afec¢do, uma mistura de corpos, e isso
sé é possivel através do contato fisico. Isso também implica sobre as percepg¢des que
cada corpo tem do outro que o afeta. Cada corpo tera a sua percep¢do sobre o corpo
afetante, cada corpo percebera o outro a sua maneira. Estas percep¢des sao
determinadas pelas ideias que se tem em relagdo ao préprio corpo.

Deleuze (2019, p.45) ainda diz que, “este primeiro tipo de ideias corresponde ao
que Spinoza chama o primeiro género de conhecimento. E o mais baixo”. Isso porque as
ideias conhecem os corpos, ndo sabem das suas causas e dos seus efeitos. Elas ndo
sabem justificar as representacdes que ocorrem nas misturas de corpos. Nao sabem por
que a agua fervente endurece o ovo, ao mesmo tempo que amolece a batata, por
exemplo. Elas ndo conhecem as suas causas, somente sofrem a acao de outro corpo
durante a afecgao.

Em um encontro qualquer, se o corpo de Pedro ndao me agrada, o efeito do seu
corpo sobre o meu, da sua alma sobre a minha, afeta-me de maneira desagradavel, como
comenta Deleuze (2019, p. 46-47), “esta ideia-afeccdo, esta mistura, é forcosamente
confusa e inadequada, pois eu ndo sei absolutamente nada, neste género, em virtude de
que e de como o corpo de Pedro esta constituido”. Dessa forma, as percep¢des de um
corpo acerca do outro influenciam a afeccdo. Se forem negativas, as ideias que se
formardo serdo inadequadas30. Este primeiro tipo é definido por “signos equivocos,
signos indicativos que envolvem o conhecimento inadequado das coisas.” (DELEUZE,
2002, p. 64) Ou seja, os corpos ndo possuem a ideia adequada do corpo que lhe afeta, por
isso um corpo é mais afetado do que afetante.

Deleuze (2019) ainda explica que as ideias-afec¢cdes podem ser classificadas em

dois modos: a ideia que favorece ou compromete a relacdo com outros corpos. Estes

30[deias inadequadas sdo as ideias que provém da mistura de dois corpos, e representam o que acontece
ao nosso corpo, o efeito de outro corpo sobre o nosso. Sdo geradas nas condi¢des naturais de nossa
percepgdo. Elas indicam nosso estado atual [..] elas ndo exprimem a esséncia do corpo exterior, mas
indicam a presenca desse corpo e o seu efeito sobre nés. (DELEUZE, 2002)
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modos correspondem a variacdo de movimentos de aumento ou diminuicao da poténcia

de agir, ou como o corpo afetante convém ou desconvém com o corpo afetado.

Ideia-nog¢do: mistura de composicdo e/ou decomposicao do encontro dos corpos

O segundo tipo de conhecimento denominado ideia-no¢do “é a ideia de uma
mistura; isto €, a ideia de um efeito de um corpo sobre o meu”. (DELEUZE, 2019, p. 58)
Se na primeira, as ideias conheciam os corpos, neste nivel as ideias conhecem os efeitos
e as causas da acdo de um corpo sobre o outro. Digamos que é um tipo um pouco mais
profundo das ideias, envolvendo a compreensao dos efeitos da agdo de um corpo sobre o
outro na relagao.

Deleuze (2019, p. 252) diz que “o conhecimento do segundo género é o
conhecimento das relacdes, de sua composicio e de sua decomposicido”. E quando o
corpo conhece os efeitos da acdo de um sobre o outro na afec¢do. H3, aqui, a percepcao
das relagdes caracteristicas que se compdem ou decompdem.

Sendo assim, uma ideia-no¢do é baseada no conhecimento pelas causas, na
compreensao das causas. Ela sabe por que isto ou aquilo acontece. Sabe da constituicao
dos corpos e sabe o que acontece quando se encontram. E concreta, nio representa, de
maneira alguma, uma abstracao. Aqui ha a formac¢do de no¢des comuns3l, concretas, ou
ideias adequadas, as quais decorrem do conhecimento das causas e dos corpos.

Além disso, a ideia-no¢do nao se forma na tristeza, pois quando os corpos nao se
compdem em um encontro, e a poténcia de agir é inibida, as ideias-no¢des nao serao
formadas. Ndo teremos a ideia dos efeitos de um corpo sobre o outro nessas condi¢des.

Por outro lado, no encontro que faz elevar a poténcia de agir, os corpos se
compdem de tal maneira que formamos a ideia-no¢do do que é comum aos dois corpos,
“nesse sentido, a alegria nos torna inteligentes.” (DELEUZE, 2019, p. 62) Uma crianca
pulando em um trampolim demonstra muita alegria. Isso porque ela forma a ideia do
que é comum ao trampolim e ao seu corpo, e dessa maneira sua poténcia de agir é

aumentada. O autor ainda diz que a alegria é uma espécie de “gatilho” que nos faz formar

31“As nog¢des comuns nao sdo assim nomeadas por serem comuns a todos os espiritos, mas primeiramente
porque representam algo de comum aos corpos: quer a todos os corpos (extensdo, o movimento e o
repouso), quer a alguns corpos (no minimo dois, o0 meu e outro). [..] Ela exprime as relacdes de
conveniéncia ou de composicdo dos corpos existentes. [...] As no¢des comuns sdo necessariamente ideias
adequadas [..]” (DELEUZE, 2002, p. 98-99)
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no¢des-comuns, ou seja, compreender a nossa relagdo com qualquer outro corpo. “O ‘eu
compreendi’ que se diz, as vezes € o0 momento em que vocés formaram uma nog¢ao
comum.” (DELEUZE, 2019, p. 63)

Quando temos a no¢do e como resultara tal encontro, se convém ou ndo,
saberemos direcionar as nossas paixoes, e selecionar os encontros que elevam a nossa
poténcia de agir. Digamos que sdo habilidades que, com o passar dos anos, ao ponto que
envelhecemos e vamos diminuindo a poténcia de agir, “devem fazer-nos compreender
em que as coisas e os outros corpos nao convém com o nosso.” (DELEUZE, 2019, p. 67).
Com isso, adquirimos uma espécie de aprendizado, que nos permite, mesmo que com

algumas limita¢cdes em nossa poténcia, selecionar encontros alegres.

Ideia-esséncia: Extrai da mistura de composi¢cdo/decomposi¢cdo do encontro dos
corpos32

O terceiro tipo de conhecimento sdo ideias-esséncias. E um tipo complexo e
necessita da compreensdo sobre o tipo das ideias-nog¢des: das caracteristicas e no¢des de
cada relacao e da compreensdo da acdo de cada corpo sobre o outro.

Deleuze diz que o terceiro tipo alcanca a esséncia que se exprime nas relagdes [...]
(DELEUZE, 2019), ou seja, é o grau de poténcia que se manifesta em afeccdo. Sendo
assim, o conhecimento do terceiro tipo é o conhecimento das esséncias singulares, ou
seja, os graus de poténcia que sdo os limites de intensidade dos corpos.

Ao mesmo tempo em que sdo ideias adequadas, as que compdem o segundo e o
terceiro tipo de conhecimento sao muito diferentes entre si, pois ali esta a ideia de Deus.
(DELEUZE, 2002) Além disso, é singular, pois ndo se aplica a todos os corpos em afeccao,

mas especificamente a cada substancia.

COMPOSICOES NA EDUCACAO

A tentativa segue querendo reconhecer a relevancia de expandir Spinoza para
educacdo. Neste texto, encontra as for¢as de Mergon (2009), Silva (2002), Rabenort
(2016), Fragoso (2020) e outros achados spinozanos com a educagdo, até porque é por

isso que tentamos expandi-lo para a alfabetizagdo, mesmo que por ora, usando a leitura

32Em fungao da composi¢do e da complexidade da ideia-esséncia, decidimos por limitar-nos a superficie
do estudo e aprofunda-lo em tese de doutorado.
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de Deleuze (2002, 2019). Entao, o objetivo é situar em educagdo os temas spinozanos e o
aprendizado como poténcia de agir na educagdo, expondo aqui o que foi encontrado

daquilo se ocupa com a educagao.

SPINOZA E EDUCACAO

Tomamos este espaco como disparador de estudos do fildsofo Spinoza em
educacdo e seu modo de funcionamento, mesmo depois de termos definido o recorte do
ensaio conceitual pela perspectiva de Gilles Deleuze (2002, 2019). Aqui, daremos o foco
deste pensador em relacdo a educacdo, considerando que até agora o texto tratou de
Spinoza pela perspectiva do fildsofo francés.

Pois bem, poucos foram os filésofos que se desafiaram a estudar Spinoza. A
complexidade de seus conceitos e a quebra dos padrdoes impostos na época
desestabilizaram a racionalidade que se atravessava diante do mundo moderno. Talvez
seja esta a afronta que Deleuze (2002, 2019) também traduz em sua obra, ao marcar sua
filosofia junto a Spinoza. Possivelmente, os ventos do pensamento da diferenca ja
estivessem atravessando o século XVII e, depois, com a leitura do filésofo francés
Deleuze, alargando-se em debates filoséficos mundo afora.

Assim, diremos que Baruch de Spinoza nasceu em Amsterdd, na Holanda, em 24
de novembro de 1632, filho de familia judaico-portuguesa, a qual fugiu de seu pais de
origem em func¢do da inquisicdo da época. Ao lado de René Descartes, caracterizou-se
como um dos grandes filé6sofos do século XVII, principalmente em virtude de seu
pensamento acerca de Deus e da natureza como uma dnica substancia. Foi excomungado
da comunidade judaica. Amaldicoado e isolado, passou a viver em casas de familias e
amigos. A partir disso, Spinoza reconstruiu sua vida através da profissdo de polidor de
lentes para telescopios e seguiu mantendo interlocu¢des com diversos pensadores e
participando da politica da época, mas sem exposicdo. Junto a isso, produziu obras
célebres, como é o caso de Etica. Faleceu aos 44 anos, em fevereiro de 1677. (DELEUZE,
2019)

Pouco se produziu até hoje de Spinoza com relacdo a educagdo. Os poucos
vestigios que temos foram inicialmente localizados em Mercon (2009) e, portanto,
decidimos seguir suas pistas. Por tal rastro, chegamos ao livro Spinoza como educador,

de William Louis Rabenort (2016). Este € a traducao da obra centenaria Spinoza as
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educator, e mostra as inquietacdes de um leitor de Spinoza, constituindo um dos
primeiros e Unicos encontros da filosofia de spinozista com a educacao.

Este livro foi escrito como requisito para obtencdo do titulo de doutor pela
Faculdade de Filosofia da Universidade de Columbia - NY e publicado em 1911. Nele, o
autor analisou e interpretou as teorias do filosofo holandés e demonstrou possibilidades
de aproximacdo com a educacao, ao longo dos cinco capitulos, tratando desde a esséncia
e existéncia, substancia, atributo, e demais conceitos que buscam explicacao na natureza
dos corpos e suas relacdes. No quinto capitulo, a educacao aparece por meio da filosofia
de Spinoza tracando linhas entre os objetivos, métodos, extensao, sujeito e uma reflexao
sobre problemas educacionais, escritos que, apesar de centenarios, provocam o
pensamento em questdes atuais.

Ainda que poucos tenham sido os registros da ligacao de Spinoza com a educagao
da época, Rabenort (2016) destaca que Spinoza recusou a oportunidade de tornar-se
formalmente professor, mantendo alguns pupilos particulares. Este mesmo sentimento
se manteve também com relacdo aos seus escritos: Spinoza “[..] ndo estava ansioso com
a circulacio em grande escala. Seus manuscritos foram copiados com o seu
consentimento relutante.” (RABENORT, 2016, p. 72). Talvez esses excertos nos deem
uma noc¢ao da ideia de Spinoza para a educacgao, o qual, embora acreditasse, hesitava em
assumi-la.

Integrante de um grupo de estudos colegiantes, Spinoza sempre se manteve em
processo educativo. Foram encontradas algumas cartas sobre este assunto. H4 quem
diga que ele nao s6 fazia parte deste grupo, como era o mestre - disse em live Emanuel
Angelo da Rocha Fragoso (2020)33: “Muitas das cartas sdo de membros dos colegiantes
que pedem explicacdes sobre a sua filosofia.” Inclusive, o autor fala que o texto de o
Breve Tratado3* pode ter sido ditado aos seus alunos colegiantes, pelo fato de que ele
mesmo afirmava em suas cartas que o holandés nao era sua lingua materna.

Junto a isso, uma série de indicios confirma a ideia de que Spinoza teve uma vida
de docéncia em particular. Fragoso (2020) fala que “ele produziu uma obra, ele produziu

um sistema, ele ensinou o seu sistema, ensinou também outras coisas [...]” referindo-se a

33Emanuel Angelo da Rocha Fragoso é professor da Universidade Estadual do Ceara - UECE, desde 2003,
colabora como Membro do Conselho Editorial da EAUECE - Editora da Universidade Estadual do Ceara,
também é Membro do Conselho Editorial de varios periédicos, incluindo a Revista Conatus - Filosofia de
Spinoza (ISSN 1981-7509 - versdo eletronica), vinculado ao GT Benedictus de Spinoza. Falou sobre
Spinoza e a educagdo em Live transmitida no dia 31 jul. 2020, pelo canal Agenciamentos Contempordneos,
no Youtube. (Texto informado pelo autor na Plataforma Lattes)

34Copia encontrada no século XIX, escrita em holandés.
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teoria de Descartes, que Spinoza ensinava. Um de seus alunos é prova disso: Spinoza
escreveu um livro sobre a teoria de Descartes e acredita-se que este livro decorre das
aulas de Spinoza a Casearius35, sendo inclusive ditado a ele. (FRAGOSO, 2020).

Mesmo em siléncio, os poucos tracos histéricos mostram que Spinoza criou e
ensinou sua teoria a juventude da época. Em funcdo de sua situagdo religiosa, ele nunca
se vinculou a nenhuma universidade, apesar de ter sido convidado. Spinoza queria se
proteger, mas ao mesmo tempo, nao queria deixar de contribuir com a sociedade
enquanto professor. (FRAGOSO, 2020) Mantinha os estudos no grupo de jovens
colegiantes, pois nao poderia escrever publicamente, em fun¢do da excomunhdo,
preferia manter-se impessoal e “prover a multiddo que poderia ler seus livros”
(RABENORT, 2016, p. 72) posteriormente a sua morte.

Os posicionamentos dos autores fazem com que os estudos sobre Spinoza e as
geracoes posteriores tenham a forca intelectual capaz de elaborar algumas implica¢des
educacionais que, mesmo sem a pretensao, hoje sdo parte de encontros e afec¢des para a
filosofia da educacao.

Portanto, nesta pesquisa, o que tentamos fazer, por meio de Deleuze (2002,
2019), é retirar de Spinoza o jogo de afeccbes ao modo que Mergon (2009) e Silva
(2002) ja fizeram em educagdo, mas, desta vez, com uma dobra para a alfabetizagao:
abrir ainda mais o espago do panorama ético pela perspectiva das afec¢des (DELEUZE,
2002, 2019) e seu funcionamento numa tentativa de encontro com este campo da
educacao.

Assim, a composicdo de relacdes e a experimentagcdo do aprendizado afetivo
como poténcia de agir dos corpos sdo marcas spinozistas que surgem como uma
possibilidade de permear a educacdo e permitir que a conexao de cada corpo com a sua
singularidade possa promover um processo de aprendizado que potencialize a
multiplicidade da poténcia dos corpos em educacao. Com isto, seguiremos tais pistas na

tentativa do aprendizado em alfabetizacgao.

35Johannes Casearius (1642-1677) teria sido aluno de Spinoza, para o qual o filésofo ditou a segunda parte
dos Principios da Filosofia Cartesiana, tendo como titulo completo Renati Des Cartes Principiorum
Philosophize Pars I & II more geométrico demonstraize per Benedictum de Spinoza Amstelodamensen.
(RABENORT, 2016. p. 70).
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ENCONTRO EM EDUCACAO

Tomaremos o posicionamento de que a educagdo, para a filosofia da educagao da
diferenc¢a, avangca num entendimento ético, é “um modo de vida, modo de existéncia
dado na politica de relagdes que experimentamos pelos afetos”. (SILVA, 2017, p. 148).
Neste plano de existéncia, pensando na composicdo das relacdes entre corpos que
buscam conhecimento, os corpos produzem afec¢des e nelas, a expressao da variacao da
poténcia de agir.

Um material relevante que nos remete a educacao é de Silva (2017)36, em seu
artigo Por um modo de vida alegre. Ela delineia um posicionamento ético que, no
encontro com a educagdo, compde-se nas relacdes que sdo experimentadas enquanto
modo de vida. Silva (2017) menciona os afetos de Spinoza e Deleuze, dizendo que somos
movidos pelo aumento das nossas poténcias. Desse modo, langa proposi¢coes acerca do
afeto da alegria como singularidade que instiga a pensar e, assim, afirmar nossa
existéncia.

Sobre os encontros, a autora afirma que “é neles que existimos e expandimos
nossa poténcia porque os encontros sdo ideias, que fora de nés podem nos forcar a
expandir essa poténcia de existir.” (SILVA, 2017, p. 149) Existéncia que expressa nas
afeccdes a poténcia de agir, na qual os afetos da alegria ou tristeza se mostram presentes
no processo educativo. Corpos mantém relacdes constantemente e, nesses encontros,
sua poténcia de agir sofre varia¢des continuas:

Alegres, elevamos a poténcia do corpo, mudamos de forma, experimentamos
novos pensamentos, ideias, quereres. Tristes, diminuimos a poténcia do corpo,
nossos conjuntos afetivos ndo compdem como a nossa poténcia e
experimentamos a estagnacio. [..] Alegres, tendemos a ser mais fortes, mais

potentes, a conhecermos as causas que nos convém para nés produzirmos. [...]
(SILVA, 2017, p. 151).

Nesta leitura, direcionamos nossas forcas para fazer com que a poténcia de agir
seja expandida pelo afeto ativo da alegria, o processo educativo ocorra potencialmente
“oferecendo caminhos praticos para a transicio da nossa passividade e impoténcia a

atividade que alcangamos pelo exercicio do nosso pensar”. (MERCON, 2009, p. 120).

36Renata Ferreira da Silva é atriz, graduada em Licenciatura em Artes Cénicas (Universidade Estadual de
Santa Catarina). Tem Mestrado e Doutorado em Educac¢do (Universidade Federal de Santa Catarina). E
professora/pesquisadora da Universidade Federal do Tocantins. Tem experiéncia na area de processos
criativos em pedagogia do teatro com pesquisas nos seguintes temas: mimica e teatro fisico, filosofia da
diferenca, educacdo, ficcdo e formacdo de professores. (Texto informado pela autora na Plataforma
Lattes).
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Encontros que oportunizem a expansao do poder do pensamento dos corpos envolvidos
no processo educativo exigem perguntar pela existéncia e ndo pelo produto, perguntar
pela vida e ndo pelo resultado.

E mais, é importante, em se tratando da instituicdo escolar, perceber e direcionar
as oportunidades em sala de aula para que sejam encontros potencializadores capazes
de aumentar o aprendizado, o qual, “eticamente é um aprender que coloca em seu centro
a forca do pensamento, diz-nos Spinoza, de um pensamento que é sempre afetivo.”
(MERCON, 2009, p. 20) Sendo assim, os afetos, na propor¢ao em que emergem da

variacdo da poténcia de agir, sdo determinantes também no modo como os corpos

apreendem.

CORPOS EM AFECCAO

Uma possibilidade da educagao em afinidade ao posicionamento dos tipos de
conhecimentos em relacdo a poténcia de agir do corpo é nos direcionarmos para a
contribuicdo do artigo A arte do encontro e da composigdo: Spinoza+Curriculo+Deleuze.
Nele, Silva (2002) abre os conceitos de Deleuze em relacdo a Spinoza e faz do
aprendizado um encontro de corpos presente na educagdo. A partir desta dobra,
aprendizado e encontro sdo posicionamentos acerca de como os corpos se combinam e o
que indica isso, no sentido do aumento ou da diminui¢do da poténcia de agir. O autor
traca, ainda, as linhas de movimentos e afectos, as quais sdo comuns na composicdo dos
corpos, expondo uma fala distinta sobre o encontro:

[..] o curriculo e a educagao podem ser concebidos como uma arte do encontro
e da composicdo, na qual o que importa ndo é a forma e a substancia, o sujeito

ou o objeto, mas o que se passa entre os diferentes corpos que habitam um
curriculo. (SILVA, 2002, p. 47)

Com Deleuze (2019), encontro é afec¢ao, na qual se movimentam as forgas de um
corpo com relacdo ao outro, no caso da educagao e curriculo, movimentando a poténcia
de agir. A maneira como os corpos combinam diz muito sobre o que acontece no
processo educativo e o que resulta dessa combinac¢do. O autor faz provocagdes sobre
como é composta a relacdo entre o curriculo e a pedagogia e o que ela pode. E a pista
para essa questdo pode ser a “interseccao das linhas dos movimentos [...]” (SILVA, 2002,
p- 53-54) que, ao se cruzarem, definem o corpo, mostrando sua poténcia, o que o autor

também chama de capacidade. Das trés linhas:
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[ - A primeira linha, que todo encontro faz, é a cinética do corpo: movimentos de
repouso, lentidao e velocidade. O autor diz que sé comegamos a saber o que é um corpo
quando nos fixamos nas relagdes de movimentos que ele entretém com outros corpos.
“O corpo A se movimenta e encontra outro corpo, B. [..] Qual o resultado do encontro
desses dois vetores de movimento? [..]” (SILVA, 2002, p. 54). Pergunta para nado ser
respondida, mas para percebermos a incapacidade que temos de controlar, universalizar
e classificar o que pode o corpo situado neste posicionamento do encontro dos corpos
em movimentos de afecc¢do (os trés conhecimentos) e o quanto pode a sua capacidade de
ser afetado pelos outros.

Il - A segunda linha, todo encontro sofre: dos efeitos dos movimentos de afetar e
de ser afetado (em maior ou menor grau). O autor investiga “que efeitos um corpo tem
sobre o outro. Quando dois corpos se encontram, de que forma um afecta o outro?”
(SILVA, 2002. p. 54). Quais efeitos um corpo movimenta sobre o outro? Nao podemos
controlar os efeitos dos encontros nem universaliza-los, muito menos categorizar os
movimentos dos corpos, os efeitos sao alguns dos sintomas de expressdo dos encontros,
sem mediagao.

[1I- A partir das duas primeiras, citamos a terceira: o aprendizado. A capacidade
dos corpos, através do movimento e do efeito que um tem sobre o outro em afecgdo,
acreditamos que podera resultar no aprendizado por meio das ideias-no¢des que foram
determinadas. Além disso, de acordo com a afeccdo, e a elevacdo ou diminuicdo da
poténcia de agir, o aprendizado sera diferente em cada encontro: se diante do encontro
com um corpo, a minha ideia com relacdo a ele é negativa, desagradavel, ocasionara na
diminuicdo da poténcia de agir e, consequentemente, isso fara com que o meu
aprendizado também seja contraido. Ja, no encontro com outro corpo, por meio do qual
a relacdo traz bem-estar e alegria, minha poténcia de agir se eleva, aumentando o
aprendizado decorrente desse encontro. (SILVA, 2002)

As pistas do autor ja nos permitem alertar que o encontro nao é a simples jung¢ao
de corpos, “mas o que acontece aos corpos quando eles se reinem ou se juntam, sempre
sob o ponto de vista de seu movimento e de seus mutuos afectos”. (SILVA, 2002 p. 56) E
também sob o aprendizado que surge do encontro, pois, os corpos, ao serem afetados
positivamente, criam relacdo de sentido que potencializa o desejo por continuar
aprendendo e se desenvolvendo, uma vez que é através dessas afeccdes que se produz o

aprendizado.
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APRENDIZADO

Esta dissertacdo, ao tentar movimentar o aprendizado para a educagdo, aponta
que, apesar dos poucos estudos, temos algumas pistas que nos fizeram afirmar o
aprendizado como poténcia de agir, uma tentativa na alfabetizacao.

As relagdes entre os corpos fazem com que o aprendizado expresse as
possibilidades de cada corpo e permita que o acaso dos encontros com outros corpos os
conheca. O esfor¢o da razdo em selecionar os encontros esta exatamente em “fazer tudo
0 que estd em meu poder para aumentar minha poténcia de agir, isto é, para
experimentar alegrias [...]”. (DELEUZE, 2019, p. 193). E nele que o aprendizado encontra
sentido, na selecao de relagdes que fazem com que a poténcia de existir se expanda.

Selecionar as alegrias (afecto) e tristezas (afecto) que surgem no jogo de afeccgoes.
Perceber que o aumento da poténcia de agir € bom, ao passo que “tudo o que envolve a
tristeza merece ser denunciado como mau, pois nos separa de nossa poténcia de agir. [...]
E nesse sentido que a razdo, em vez de flutuar ao acaso dos encontros, procura unir-nos
as coisas e aos seres cuja relacao se compde diretamente com a nossa”. (DELEUZE, 2002,
p. 61). Com isso, Deleuze explica que a razdo estd presente na variacdo da poténcia de
agir, ela ndo surge ao acaso. Ela procura a manifestacdo da alegria que expande as acdes
dos corpos.

Portanto, para que haja aprendizado, a poténcia de agir, expandida pelo afeto da
alegria, determinara o poder de acdo entre os corpos envolvidos na afec¢do. O afeto
alegre faz com que ocorra a acao externa e a poténcia de agir seja aumentada. Assim, a
relacdo entre causa e efeito, entre o corpo que afeta e o que é afetado resultara em
aprendizado, um aprendizado como poténcia de agir.

Nesta proposta de dissertacdo, a tentativa localiza pistas de pesquisa ja
tensionadas e que afirmam ainda mais nosso proposito sobre o aprendizado como
poténcia de agir.

Abaixo, alguns movimentos desta tentativa:
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1. Tese Procedimentos de escritura e afectologia na alfabetizagdo de criangas:
abordagens cruzadas entre a filosofia da diferenca e a psicologia intercultural,
da orientadora e autora Matos (2014):

Localizada no site de producao de pesquisas da CAPES, a tese toma escrileituras
produzidas por criangas em ateliers e expressa o lugar que a singularidade de seus
tracos emite, num jogo de afeccdes que determina a expressdo errante de suas
intensidades. A filosofia da educa¢do da diferenca ocupa lugar ao discutir o jogo da
afeccdo expresso pelo aprendizado de criangas em alfabetizagdo no nivel das ideias-
afecgdes, nogdo desenvolvida a partir da leitura que Deleuze (2019) fez de Spinoza no
livro Cursos.

Ainda na tese, a contribuicdo para o ensaio é que este estudo relaciona-se aos
tipos de afecgdes: corpos afetam e sdo afetados o tempo inteiro, relagdes nas quais estao
envolvidas as ideias que um corpo tem do outro. Nesse sentido, falar em aprendizado
como poténcia de agir é falar das ideias que determinam cada um dos tipos de afeccoes
que se tornam afectos, ou seja, encontro se torna afecto. As percepc¢des dos corpos
variam se considerarmos que cada corpo percebe o outro de uma maneira justamente
por compor modos de apreensdes perceptivas heterogéneas.

2. Livro Etica, de Spinoza, traduzido por Silva (2019). Sugestio da qualificacio -
este estudo ndo foi aprofundado na pesquisa. Restringimo-nos, na
dissertacdo, a ficar com Gilles Deleuze (2002, 2019).

3. Outra sugestdo da banca de qualificagdo foi aproximar a filosofia da diferenca
a cognicdo. Todavia, optamos em continuar seguindo o viés de Gilles Deleuze
(2018), movimentando suas forgas pos-estruturalistas no sentido de combate
a representacao.

Estes tracos foram disparadores de questionamentos relacionados a

possibilidade da proposta de aproxima¢ao com alfabetizacdo: o que nos impulsiona a

seguir compondo os rastros para o aprendizado ético.

ACASO DO ENCONTRO: IDEIA-AFECCAO

Assim como Silva (2002) faz com o curriculo, também seguimos esta dobra na
pesquisa: compor, juntar, misturar, aproximar. E, desse modo, é possivel identificar

como se conjugam os corpos envolvidos no encontro.
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0 autor cita Deleuze, ao relacionar o ato de pensar ao de aprender: “O pensar é o
momento do choque do encontro com o outro do pensamento.” (SILVA, 2002, p. 50) Ou
seja, quando as ideias se encontram por meio dos corpos em afecc¢ao, ha composicao.

Neste deslocamento, identificamos um dos tipos de conhecimento na pesquisa: a
ideia-afeccao. Ja dizia Deleuze, em Cursos: “Enquanto eu tenho ideias-afecgdes, eu vivo
ao acaso dos encontros [..]” (DELEUZE, 2019. P. 46), vivo sem previsibilidades, o que
importa é que, ao acaso, os encontros ndo carregam dados, e sim possibilidades de
aprendizado.

No entanto, ndo é so isso. Depois de identificar o modo como ocorre a afecgdo,
implica saber o que acontece aos corpos no encontro: “ndo se trata apenas de uma
questao de soma, [..] mas de composicao”. (SILVA, 2002. p. 56) Uma composicao que
aumenta ou diminui a poténcia de agir de acordo com os efeitos da ideia-afec¢ao sobre
0s signos a que se mistura pelo acaso, pela apreensao. Além disso, nos encontros ao
acaso, as experiéncias ndo incluem controle ou prognoéstico, sdo expressdes que, por
meio das ideias difusas do primeiro tipo de conhecimento sao mais afetadas do que
afetam. (DELEUZE, 2019)

Fazendo o deslocamento desse estudo para a alfabetizacdo, a dissertacao toma o
acaso dos encontros no sentido de nao estar voltado para a intencionalidade da
aprendizagem que é representada nas pedagogias de alfabetiza¢do, mas na expressao de
tragos, rastros, rasuras, linhas e gestos que, fora e dentro do sistema alfabético, mostram
a relacdo do alfabetizando com os objetos da lingua. A crianca-corpo terd percepgdes
singulares sobre os corpos que lhe afetam, quando falamos nos signos que compdem o
processo alfabetizador, os quais afetardo mais do que serdo afetados. E as ideias destas
percepcdes é que irdo determinar o tipo de conhecimento e o aprendizado como
poténcia de agir pelo acaso do encontro com os signos da escrita e da leitura como parte
do processo alfabetizador, seja dentro ou fora do sistema alfabético e do sistema escolar

ou nao.

APRENDIZADO EM ALFABETIZACAO

Nao pretendemos, nesta dissertacdo, silenciar o que a aprendizagem, seus
pensadores e sua histéria fizeram de contribuicbes para a educag¢do, mas sim
problematiza-las por meio do pensamento da educacdo da diferenga, o qual, como diz

Matos (2009), atua como elemento perturbador, que faz pensar. Isso nao significa
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exaltar, excluir, comparar ou classificar, mas mostrar que ha uma alfabetizacao fora dos
postulados da representacdo, ou seja, das pedagogias alfabetizadoras, e este lugar se
aproxima do sentido do aprendizado.

O aprendizado remete as experiéncias que os corpos carregam e arrastam dos
encontros no campo ético, como afirma Mercon (2009). Dele, retira-se o préprio do
encontro e do que pode o corpo diante do encontro, seja ele acaso ou nao. A
singularidade tem espaco quando os corpos sdo tomados pelo encontro: as
experimentacgdes de modos de existéncia e multiplicidades de relagdes com a leitura e a
escrita, com os signos alfabetizadores e com os significantes alfabetizadores impedem
que o carater normativo (ensino da lingua) e utilitarista da alfabetizacdo (voltada para
as técnicas alfabetizadoras e aplicadoras de atividades mecanicistas, treinamento da
lingua e da base alfabética) tome conta das expressodes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Deleuze (2018) diz que o aprendizado acontece na relagao do
signo com o encontro com o outro, citando o jogo de afec¢des de Spinoza. E necessario
que o signo dos regimes linguisticos alfabetizadores, como a base alfabética, seja
desligado da submissdao a representacdo. O encontro das relagdes com os signos
linguisticos, por acaso ou ndo, deve ser liberado por meio das experimentacdes durante
0 processo que a escola denomina alfabetizacao - uma liberacao da linguagem que
apreende os sentidos do ato de ler e escrever por meio das afec¢bes que aumentam e
afirmam a vida.

Nessa tentativa, o sentido do aprendizado em alfabetiza¢do atravessa diante do
ensino escolar, pois suspende a supremacia das pedagogias de alfabetizacao e abre
espaco para uma possibilidade: o debate filoséfico na alfabetizacdo por meio das
experiéncias que os corpos carregam dos encontros no jogo das afeccdes, o afetar e ser
afetado, as quais sdo agdes que movimentam a poténcia dos corpos e produzem o
aprendizado.

Por meio desta tentativa, damos lugar a um movimento que ndao é o
epistemologico, no qual as pedagogias de alfabetizacdo e a psicogenética prevalecem.
Mas sim, oportunizamos o debate ético que, por meio do jogo de afec¢cdes dado pelos
conceitos que Deleuze (2002, 2019) traz de Spinoza, arrasta o aprendizado como
poténcia de agir.

0 aprendizado que retiramos da leitura de Deleuze (2002, 2019) prioriza a ética

do encontro dos corpos que nunca param em modos de afec¢do. Os afetos movimentam
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a producdo de sentido diretamente tomado pelo encontro com os signos linguisticos e
extra-linguisticos, oportunizando ora acaso, ora composi¢cdes que abrem, estendem o
corpo, ou seja, apreendem pelas experiéncias entre o que retiram e sdo retirados, o que
sofre e fazem sofrer, o que violentam e sao violentados, o que estranham e sao

estranhados. Os corpos vibram e isso é aprendizado em meio a vida e pela ética.

DA TENTATIVA

Pandemia COVID-19
Mortes no mundo em novembro de 2021: 5.004.855

Apesar da catdstrofe...

A escrita deste ensaio-dissertacdo nao se propds a concluir o tema sobre o
aprendizado, pelo contrario, objetivou trazer a problematizacao que envolve perguntar
por ele no territério da alfabetizacao.

Junto aos questionamentos, trouxemos possibilidades para provocar e
desestabilizar as pedagogias da alfabetizacdo, principalmente quando, desde o inicio,
mostramos o tensionamento que se da ante a dificuldade de aprendizagem quando se
tem como foco a alfabetizacdo reduzida a experiéncia normativa e instrumentalizadora
da linguagem escrita e lida para escolarizagao.

Nesse sentido, mesmo a dissertacdo tendo optado pelo estudo dos jogos de
afeccdo, destacamos a relevancia do estudo acerca das posicoes de aprendizagem e
expandimos o tensionamento quando a posicdo é ocupada pelas pedagogias da
alfabetizacdo, reduzindo a aprendizagem e transformando-a em padrdes de normalidade
e ou patologia.

J& na introducdao apontavamos que as autoras (LOPES e FABRIS, 2005) e
(SILVEIRA, 2007) criticam tal dicotomia no ensino da alfabetizacdo e sugerem um
rompimento com os modelos de institucionais de normalidade. Nesta pesquisa, com tal
tensionamento, fizemos a tentativa abrir o debate e a investigacado a partir da posicdo na
qual o nio-aprendente faz aprendizado. E dele que retiramos uma possibilidade de
juntarmo-nos com o aprendizado pela vida no acaso de encontros com uma
heterogeneidade de signos que a ética do jogo das afec¢des, aquela que permite pela

forca da ideia-afeccdo, faz o movimento do apreender pela vida.
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Por meio deste tensionamento, a pesquisa chega ao conceito poténcia de agir e
sua experimentacao em educagdao, em Mercon (2009). Seguir seu rastro permitiu que
compuséssemos um breve percurso de Spinoza em educacao, com o qual foi possivel
pensar em uma aproxima¢do ainda mais pertinente a atua¢do desta professora-
pesquisadora: a alfabetizacao.

Apesar de poucos, os rastros sobre alfabetizacao localizados na tese comeg¢am a
fazer sentido em relacao aos tipos de conhecimento. No entanto, na dissertacdo optou-
se pela ideia-afecgdo, visto que teriamos que avangar mais para entrar na abordagem da
ideia-nocgdo e ideia-esséncia, o que seria oportuno na tese de doutorado.

Com este recorte, o foco mantém-se na ideia-afeccdo: o primeiro conhecimento,
no qual a ideia é chamada de difusa, pois apenas conhece o corpo que lhe afeta, ndo
sabendo das suas causas e dos seus efeitos. Encontrando-se ao acaso, neste tipo de
ideias, o corpo é mais afetado do que afetante - o signo alfabético afeta mais do que é
afetado pelo corpo que se alfabetiza.

E por meio da ideia-afeccio que o ndo-aprendente é retirado desse lugar. A
imprevisibilidade dos encontros faz com que ndao haja expectativas ou metas a serem
superadas. Ndo ha posicdes a serem ocupadas. Nao ha modelos a serem seguidos. Ha a
constante varia¢do da poténcia de agir, sendo aumentada ou destruida, de acordo com
os efeitos da ideia-afeccdo e os corpos a que se mistura, sejam eles da base alfabética ou
nao.

Diante desta abertura, se perguntarmos pela aprendizagem, estaremos
perguntando pelo dado, pelo previsivel, pelo padrao, pelo modelo homogéneo que aplica
e reproduz signos dados como verdadeiros. Sendo assim, os métodos de énfase na base
alfabética, a aprendizagem e a representacao sao a forma de expressdo pelos meios da
lingua escrita, enquanto a psicogenética representa a linguagem escrita.

Contudo, e se perguntarmos fora disso? Ha outras possibilidades para pensar a
aprendizagem na alfabetizacdo? Sim! Experimentando pensar a aprendizagem de outro
modo, este ensaio-dissertacdo volta os olhos para a vertente filosofica que possibilita
pistas importantes para a (des)construcdo da aprendizagem: a filosofia de Spinoza
trazida por Deleuze (2002, 2019) que (des)constroéi as dificuldades de aprendizagem
criadas pela representagdo e cria fissura, sugerindo outra possibilidade: o aprendizado.

Embora exista o campo da representacdo na alfabetizacdo, este ensaio mostra

que ha outros, os quais ndo sao substitutivos ou sobrepostos. O aprendizado, neste lugar,
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esta além da discussdao dos métodos ou da psicogenética, o aprendizado com relagao a
ideia-afeccdo é experiéncia ética.

O aprendizado suspende a supremacia das pedagogias de alfabetizacao e abre
espaco para outro movimento, outro debate: a ética dos jogos de afeccao, que permite a
experiéncia de atos de expressdo e da lugar ao mundo sensivel dos tragos, gestos,
rasuras, rabiscos que surgem ao acaso nos encontros em alfabetizacao.

E 0 que esta dissertacio tenta e ensaia: afirmar a alfabetizacdo pelo aprendizado,
dando um giro as pedagogias de alfabetizacdo carregadas pela representacao, e
propondo uma linha de fuga que é o aprendizado como poténcia de agir de Spinoza. Uma
possibilidade que ndo passa pela representacdo, mas pelo acaso dos encontros, o qual
ndo pode ser representado, é singular.

Portanto, o encontro com o filésofo holandés permitiu alargar as possibilidades
da alfabetizacdo, oportunizando aos corpos-alfabetizandos heterogéneos que se
movimentem e produzam algo que ndo é pensado, a0 mesmo tempo em que
experimentem praticas que diminuem as a¢des de controle e classificacdo voltadas para
o utilitarismo da lingua.

Libertar-se das amarras da representacdo é oportunizar a violéncia do
pensamento e o exercicio maximo da poténcia de agir. Pensando nisso, sugerimos uma
alfabetizacdo que deseja ativar pensamentos e proporcionar novas experimentacées em
educacao.

Deste modo, esta ruptura nao objetiva substituir, aniquilar ou sobrepor, mas
questionar, desacomodar, tecer outras possibilidades, as quais lidam com a fragilidade
que passa pela vida. Aprendizado é vida. Aprendizado tem corpo. Aprendizado é
encontro.

Como afirma Kastrup (2007), ndo podemos esperar que grandes rupturas
cheguem prontas, mas sim, no limite das nossas possibilidades, contribuir para as
aberturas do pensamento. E o que objetiva este ensaio-disserta¢cdo, com uma pequena
contribuicido de uma mae-professora-pesquisadora-alfabetizadora que pesquisa com
coragem em meio a pandemia.

Enfim, esta escrita ainda nao chegou ao final. Ndo cessou de compor entre os
movimentos de uma trama de multiplas dividas que variam conforme a lua, cada qual

com suas fases e intensidades heterogéneas. A poténcia dessa escrita compde-se numa
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inquietacdo que fala mais alto do que as certezas, pois ainda ha rastros potentes para

seguir compondo em alfabetizag¢ao.

Apesar de catastrofe, ensaiamos.
Apesar de catastrofe, pesquisamos.

Apesar de catastrofe, vivemos. 37

37 Retirado de Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres, de Clarice Lispector (2020).
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