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RESUMO

Este estudo tem por objetivo contribuir para o aprimoramento da prética docente de professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva da formacdo continuada em
Matematica. O publico-alvo da pesquisa foi constituido por professores que possuem formacao
inicial em Magistério e/ou Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura e atuam em turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Caxias do Sul. Os
instrumentos utilizados para coleta de dados foram questionario diagnostico inicial, que serviu para
delinear, dar forma e conteldo ao curso e as atividades a serem desenvolvidas, bem como 0s
planejamentos didaticos produzidos, das atividades promovidas, da participacdo em jogos virtuais
de aprendizagem, do mural digital colaborativo, além do questionario sobre leitura realizada e dos
relatos escritos de forma reflexiva-critica-discursiva sobre as atividades realizadas e as
aprendizagens consolidadas. A analise dos dados provenientes do questionario diagnostico aplicado
é representada utilizando estatistica descritiva e expressa na forma de texto com as devidas
percepces. Os materiais produzidos no decorrer do curso, das atividades desenvolvidas e dos
registros descritivo-reflexivos, elaborados ao final de cada encontro, sdo analisados a luz da Anélise
Textual Discursiva (ATD). O aporte teorico utilizado na pesquisa consiste nas concepcdes da
Educacdo Matematica defendidas por Ubiratan D’Ambroésio, traduzidas na proposta de formacéo
continuada, caracterizada especialmente por Francisco Imbernon, e a luz da BNCC (BRASIL,
2017) e da BNC-Formacao Continuada (BRASIL, 2020). A partir do curso desenvolvido, concluiu-
se que a concretizacdo da proposta foi possivel mediante a culminancia de alguns fatores relevantes:
planejamento da formacdo a partir das reais necessidades identificadas junto ao publico-alvo;
adocdo de diferentes estratégias e recursos de facil acesso e manuseio; selecao de atividades praticas
e ludicas; participantes engajados, dedicados e comprometidos; e valorizacdo das suas experiéncias
e potenciais. Além disso, ressalta-se que a Educacdo Matematica teve papel relevante nesse
resultado, pois ela permitiu que as participantes enxergassem o conhecimento matematico a partir
de outros angulos, o que fez a diferenca para elas.

Palavras-chave: Anos Iniciais, formacdo de professores, formacdo continuada, educacéo

matematica.



ABSTRACT

This study focuses on contributing to the improvement of the teaching practice of teachers who
work in elementary school, from the perspective of continued training in Mathematics. The target
audience of this research was teachers who have basic training in Primary Teaching and/or
Graduation in Pedagogy and who work in classes from the Elementary Schools of the Municipal
Education Network (RME in Portuguese) of Caxias do Sul. The instruments used to collect data
were an initial diagnostic questionnaire, which served to outline, give shape and content to the
course and to the activities to be developed, as well as the didactic plans produced, the activities
promoted, participation in virtual learning games, collaborative digital wall, in addition to the
questionnaire on the reading and also the written reports in a reflexive-critical-discursive way about
the activities performed and the knowledge learnt. The analysis of data from the diagnostic
questionnaire is represented using descriptive statistics and expressed in the form of a text with
appropriate perceptions. The materials produced during the course, as long as the activities
developed and the descriptive-reflective records, prepared at the end of meetings, were analyzed
under the Textual Discursive Analysis (ATD in Portuguese). The theoretical support used in the
research consists of the conceptions of Mathematics Education defended by Ubiratan D'Ambrosio,
translated into the proposal of continuing training, especially characterized by Francisco Imbernon,
and in the light of BNCC (BRASIL, 2017) and BNC-Training Continued (BRASIL, 2020). Based
on the course developed, it was possible to conclude that the proposal implementation was possible
through the culmination of some relevant factors: training planning based on the real needs
identified within the target audience; adoption of different strategies and resources with easy access
and handling; selection of practical and playful activities; engaged, dedicated and committed
participants; and valuing their experiences and potentials. Furthermore, it is noteworthy that
Mathematics Education played a relevant role in this result, as it allowed that participants saw
mathematical knowledge from other angles, and it made the difference for them.

Keywords: Elementary school, teacher education, continuing training, Mathematics
education.
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1. INTRODUCAO

“Educa¢do ndo transforma o mundo. Educa¢do muda

pessoas. Pessoas transformam o mundo.” (Paulo Freire)

A primeira vista, a concep¢do de ‘mundo’ citada por Freire remete a uma dimenséo
ampla, de grandes propor¢des e composta por inumeros sujeitos. No entanto, este ‘mundo’
também pode ser associado a um universo particular, restrito a Unico individuo ou grupo
delimitado: eis a sala de aula. Ao desenvolver suas praticas diariamente, os professores
vivenciam o desafio constante de estimular a modificacdo de ‘mundos’, ou seja, aqueles
individuais de cada estudante e daquele coletivo constituido no ambiente educativo. Assim, a
partir dessas mudancas, que partem do micro e se ampliam ao macro, consolidam-se as
transformagdes do ‘mundo’ no ambito da sociedade, na sua forma mais vasta e abrangente.

Diante disso, entende-se que cada sujeito constitui seu proprio mundo tendo por base o
meio no qual estd inserido e as suas experiéncias, imerso nas praticas culturais e sociais e
também nas vivéncias cotidianas. Desta forma, ele carrega consigo elementos da sua realidade
que precisam ser considerados, ressaltados e valorizados, de forma a integrar as praticas
pedagdgicas pensadas e desenvolvidas no ambiente escolar.

Nesse contexto, enquanto professor de matematica na Rede Municipal de Ensino
(RME) de Caxias do Sul e conhecedor dessa realidade, surge a questdo que norteia esta
pesquisa, a partir de dialogos, trocas de ideias e de experiéncias, das reflexdes sobre préaticas
pedagdgicas e das implicacdes destas nos processos de ensino e aprendizagem, com colegas
docentes que também lecionam na RME, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental. ldentifica-se certa caréncia de conhecimento matematico no corpo docente que
atua nesta etapa, considerando que a formacéo inicial ndo atende integralmente a demanda, além
de que a matematica da escola costuma ser meramente reproduzida como um conjunto de
elementos que possuem regras e normas imutaveis, tornando-se um conhecimento sem sentido.

Mas, afinal, onde essa proposta se encaixa nisso? Pois bem, para que seja possivel
enxergar o conhecimento matematico nesse contexto, faz-se necessario entender que ele é fruto
da evolugcdo humana e surgiu como resposta a problemas reais enfrentados pelas civilizagdes ao
longo da historia. 1sso ndo significa desconsiderar ou menosprezar o desenvolvimento formal,
rigoroso e sistematico organizado pelo viés da Matematica Pura, mas compreender que anterior
a isso houve necessidades praticas factiveis as quais demandaram analise, reflexdo, criatividade,

sintese e acdo para que fossem devidamente sanadas.
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Assim, enfatizando a aprendizagem da Matemética ensinada do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental, Almeida e Lima (2012), reiteram que

0 conteudo especifico de matematica continua sendo um importante instrumento de
trabalho do professor na construcdo das habilidades e competéncias matematicas
requeridas pelo aluno e pela sociedade. Além disso, a ndo-aprendizagem dos contetidos
trabalhados nas séries iniciais do Ensino Fundamental tem grandes implicacbes ao
longo de toda a vida escolar do aluno, podendo comprometer o aprendizado do saber
matematico trabalhado ao longo dos Gltimos anos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. (p. 456)

Como movimento recente na histéria da educacdo, a fim de ratificar as ideias
elencadas, a Educacdo Matematica surge a partir da década de 70 com a missao de desenvolver
“outro modo de conduzir as aulas, com muita participacdo dos alunos, com uma percepcao da
importancia das atividades, eliminando a énfase antes exclusiva em contas e carrogdes”
(D’AMBROSIO, 2012, p. 55).

Assim, partindo do rico mundo de cada estudante, constitui-se 0 mundo da sala de aula,
0 qual pode ser encarado como um extrato da sociedade e que se caracteriza num espaco fértil
para compartilhamento de saberes e constru¢ao de novos conhecimentos. “O individuo nao ¢ so.
Ha bilhdes de outros individuos da mesma espécie com 0 mesmo ciclo vital ‘... REALIDADE
informa o INDIVIDUO que processa e executa uma ACAO que modifica a REALIDADE que
informa o INDIVIDUO...”” (D’AMBROSIO, 2012, p. 59, grifos do autor). Como parte desse
ciclo, os professores também se apresentam como sujeitos culturalmente constituidos, com seus
mundos em construcdo, no exercicio de suas funcdes que permeiam entre o ensinar e o aprender,
pois a0 mesmo tempo em que concretizam ac¢Bes visando ao ensino, promovem situacdes de
aprendizagem que se aplicam tanto aos estudantes, quanto a eles mesmos.

Considerando o dinamismo das informacdes, dos interesses e da comunidade
contemporanea, as interacdes pensadas e promovidas pelos docentes se traduzem em praticas
pedagdgicas que devem ser permanentemente atualizadas, pois, do contrario, corre-se o risco de
incorrer em acOes obsoletas e desprovidas de significados e de transformacdes efetivas. Neste
viés, para além da formacéo inicial, a formacao continuada assume um papel relevante frente as
necessidades que sdo evidenciadas constantemente, buscando fomentar “o desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional dos professores, potencializando um trabalho coletivo para
transformar a pratica” (IMBERNON, 2010, p. 45).

No entanto, com o direito a educacdo sendo efetivado no Brasil hd apenas algumas
décadas, a preocupacao com os processos de atualizacdo docente ficou de lado por muito tempo.

Esses programas s6 ganharam espaco e passaram a ter a devida atengdo no final do século XX e,
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desde entdo, evidenciaram-se inimeros projetos que objetivaram aprimorar e qualificar a
atuacdo dos profissionais do magistério. Contudo, é preciso destacar que os propdsitos nem
sempre se efetivaram na perspectiva ideal, pois o entendimento sobre a formagdo continuada
acabou se limitando ao acimulo de certificacbes ou diplomas, muitas vezes, provenientes de

cursos que sequer contribuiram de fato com as reais necessidades. Imbernén (2009) conclui que:

programa-se e se oferece muita formacdo, mas também é evidente que ha pouca
inovacdo ou, a0 menos, a inovacdo ndo é proporcional a formacgdo que existe. Talvez
um dos motivos seja que ainda predomina a formacéo de carater transmissora, com a
supremacia de uma teoria ministrada de forma descontextualizada, distante dos
problemas praticos do professorado e de seu contexto, baseada num professorado
médio, que tem uma problemética sempre comum, mesmo ciente de que nenhuma
dessas coisas existem. (p. 35)

Atualmente, a partir da vigéncia da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), documento orientador curricular da educacgdo brasileira, e ao considerar a
importancia da formacdo docente para a qualidade do ensino e da aprendizagem, as politicas de
formacdo de professores foram definidas e culminaram em duas normativas especificas: a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica — BNC-Formacao
(BRASIL, 2019) e a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica — BNC-Formacgdo Continuada (BRASIL, 2020). A primeira, aprovada em
2019, implica na significativa reformulacdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas; a segunda, por sua vez, recomenda que as iniciativas de formacgdo continuada
observem trés competéncias: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional. Apesar de colecionarem muitas criticas, 0 prazo para implementacdo de ambos 0s
documentos ja estd em andamento.

Voltando a atencdo para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores e a BNC-Formacdo Continuada, considera-se valido sublinhar a

importancia que os estudos permanentes tém na qualificacdo do trabalho docente:

Art. 4° A Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica é entendida como
componente essencial da sua profissionaliza¢do, na condicdo de agentes formativos de
conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua prética social e da qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, Res. CNE/CP n°
1/2020)

Destaca-se, também, a recomendagdo de que 0s cursos e programas podem ser

realizados pelas proprias redes de ensino ou por meio de parcerias com instituicbes de ensino
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superior, desde que alinhadas com as demandas locais, prerrogativa que corrobora as ideias da
formacdo continuada defendidas por Imberném. Além disso, outro destaque é dado a Formacao
Continuada em Servico, perspectiva na qual devem ser oferecidas aos docentes oportunidades de
interlocucdo e trocas de experiéncias, em conjunto com seus colegas, compartilnando
aprendizagens ja desenvolvidas e estimulando a promoc¢éo de novos aprendizados.

Frente a esse contexto, ocorre a proposicdo e execucdo desta pesquisa, cuja questdo
central é: Como uma formacao continuada, elaborada a partir dos pressupostos da BNCC,
para professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode ampliar o
conhecimento matematico e aprimorar o trabalho docente?

Para responder ao questionamento, o0 presente estudo tem como objetivo geral
contribuir para o aprimoramento da pratica docente de professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A fim de lograr éxito quanto ao objetivo exposto, elencam-se
0s seguintes objetivos especificos:

e Revisar, na literatura disponivel, as concepcbes de Educacdo Matematica e de formacao
continuada de professores, buscando aporte tedrico para desenvolvimento desta
pesquisa;

e Elaborar e desenvolver uma proposta de formacdo continuada em Matematica, na forma
de um curso de atualizacdo, para professores com formacdo em Magistério e/ou
Pedagogia — Licenciatura e que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
estruturado a partir das reais necessidades apontadas pelo publico-alvo;

e Estimular a reflexdo sobre a importancia de processos de ensino que visam promover
aprendizagem efetiva da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental;

e Proporcionar atividades diversificadas, utilizando diferentes estratégias e recursos, que
qualifiguem o aprendizado matematico dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental e que possam ser desenvolvidas nas suas salas de aula;

e Construir um Guia Didatico, como produto educacional, que contenha uma proposta de
formacdo continuada em matematica para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental.

A partir desta introducdo, sdo apresentados outros cinco capitulos, os quais estdo
indicados e apresentados brevemente a seguir.

O segundo capitulo contém o referencial tedrico que sustenta a pesquisa, além da
revisdo da literatura sobre estudos afins, subdividido em trés partes: a primeira apresenta as

concepcoes de Educagdo Matematica, a partir dos estudos de Ubiratan D’ Ambrosio; a segunda,



19

por sua vez, caracteriza a formacdo continuada de professores, com enfoque nas ideias de
Francisco Imberndn, e elenca as politicas brasileiras recentes voltadas para ela; e terceira, enfim,
discorre sobre a BNCC e as diretrizes para a &rea da Matematica no Ensino Fundamental.

O terceiro capitulo explicita os procedimentos metodoldgicos, contemplando a
caracterizacdo e o contexto da pesquisa, 0s instrumentos de coleta e anélise de dados, bem como
0 planejamento e o desenvolvimento do curso, detalhando todos 0s seus momentos. Este ultimo
item, em especial, serviu de base para a construcéo do capitulo seguinte.

No capitulo quatro, encontram-se o detalhamento dos resultados, a analise de dados e
as discussdes pertinentes, com base nos subsidios tedricos apresentados no capitulo dois e que
amparam esta pesquisa.

O quinto capitulo apresenta a proposta do Produto Educacional resultante deste
trabalho: um Guia Didatico que contém uma proposta de formacao continuada em matematica
para professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

No sexto e ultimo capitulo séo realizadas as consideracfes finais, a respeito da
pesquisa, do alcance dos objetivos propostos e da resposta a questdo-problema que norteou esta
dissertacdo, além de retomar o caminho percorrido e efetuar as devidas ponderacdes sobre
momentos importantes que merecem destaque. Por mim, seguem as Referéncias Bibliograficas,

0s Apéndices e 0s Anexos, nesta ordem.



20

2. REFERENCIAL TEORICO

A presente pesquisa se debruga sobre a formacéo continuada em Matemética, com o
objetivo geral de contribuir para o aprimoramento da préatica docente de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, considera-se necessario perpassar por vertentes que
fornecerdo subsidios tedricos fundamentais para a realizacao da pesquisa.

A primeira delas é a Educacdo Matematica, aqui considerada como fonte de superacéao
das préticas tradicionais de ensino, especialmente, aquelas relacionadas a simples memorizacao
e reproducdo de célculos descontextualizados. Para esta discussdo, busca-se o aporte tedrico
construido pelo professor Ubiratan D’ Ambrdsio, pioneiro da Educacdo Matematica no Brasil e
considerado o pai da Etnomatematica. Ainda, as pesquisas de Costa & Queiroz (2020) e Cunha
(2013) ratificam a importancia da Educagdo Matematica na préatica escolar.

A segunda vertente é a Formacdo Continuada de Professores, dada sua importancia na
constituicdo pessoal e profissional dos docentes e considerando que ela precisa ser permanente e
estar vinculada ao cotidiano no qual eles estdo inseridos. Para este fim, utilizam-se as ideias do
professor Francisco Imbernon, conhecido internacionalmente pelas atividades que desempenha
na formacéo de professores. Corroborando com essas ideias, elencam-se os estudos de Martins
(2014), Arruda (2016), Franca & Augusto (2016) e Teixeira (2018). Ainda, a fim de
compreender melhor o contexto histérico, realiza-se um breve estudo sobre as politicas
brasileiras recentes de formacéo continuada para professores da educacgéo basica, com particular
énfase na BNC — Formacdo Continuada, a mais recente delas.

A Ultima vertente utilizada consiste na BNCC e as diretrizes para a area da Matematica
no Ensino Fundamental, pois serdo elas que norteardo o curso de formacdo continuada proposto
nesta pesquisa. Nesta secdo, caracteriza-se a BNCC e € feita uma analise das diretrizes vigentes

para o ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental.

2.1. A Educacao Matematica

Entender a Matematica como um conhecimento rigido, monétono, engessado, pronto e
acabado se constitui como um enorme equivoco; entretanto, esse entendimento ainda esta
presente na escola do século XXI. A comprovacdo desse fato, infelizmente, é simples: basta
ingressar numa sala de aula da educacdo béasica e questionar aos estudantes sobre a visdo que
eles tém a respeito do conhecimento matematico e a constatacdo poderd ser feita

instantaneamente.
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Considerando que o conhecimento matematico foi se constituindo ao longo de muitos
séculos e formalizado no decorrer do tempo, depara-se atualmente com a errénea percepcao de
que ele estd acabado, é atemporal e desconexo da realidade, com a Unica possibilidade de
reproducdo mecanica de regras e formulas ja definidas e que precisam ser memorizadas e
replicadas rigorosamente. Diante disso, especialmente por se viver na era do dinamismo das
informacdes, ndo € novidade que o desinteresse dos estudantes predominard nas aulas de
Matematica, fato comprovado por inimeras pesquisas e estudos.

Um exemplo € a pesquisa intitulada “Matematica dificil: discursos, muros e monstros”
(COSTA & QUEIROZ, 2020), a qual aborda os discursos habituais sobre a dificuldade em
matematica, revelando a existéncia de um muro ficticio que separa professores e alunos sobre as
consideracOes sobre a disciplina, diante da consolidacdo de verdades e tramas que envolvem o
ensinar e o aprender, nessa dindmica social produtora de saberes, poderes, discursos e verdades.
Outro exemplo relacionado encontra-se no ¢ o artigo “A educagdo matematica e o desinteresse
do aluno” (CUNHA, 2013), onde se verifica que o baixo de nivel de rendimento na disciplina
Matematica encontra-se atrelado ao grau de insatisfacdo revelado por muitos alunos, em especial
a crianca que ao iniciar seus estudos, ja se depara com tais problemas a serem enfrentados, tais
como a necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos, desprovidos
de significados para o aluno.

A partir do exposto, é possivel reconhecer o cenario no qual a Educacdo Matematica
ganha protagonismo, por meio da qual busca-se o desenvolvimento de competéncias e
habilidades matematicas dos estudantes para além da simples memorizacdo e replicacéo,
considerando sua bagagem sociocultural como componente indispensavel. O conteddo desta
secdo segue a luz do renomado professor brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio, que contribuiu muito
para o desenvolvimento da Educacdo Matematica e deixou inimeras obras riquissimas para a
qualificacdo da formacdo docente e, por consequéncia, da educacéo.

Para se aprofundar sobre a Matematica, é preciso compreender que ela é oriunda de
vivéncias e experiéncias puramente humanas frente a desafios pelos quais a humanidade se
deparou ao longo da histéria e que ndo ha conhecimento matematico isolado ou desconexo da
realidade. Neste sentido, D’ Ambrdsio (2012) defende que

Uma percepc¢do da histéria da matematica é essencial em qualquer discussdo sobre a
matematica e o seu ensino. Ter uma ideia, embora imprecisa e incompleta, sobre por
que e quando se resolveu levar o ensino da matematica a importancia que tem hoje sdo
elementos fundamentais para se fazer qualquer proposta de inovacdo em educagio
matematica e educagdo em geral. Isso é particularmente notado no que se refere a
conteddos. A maior parte dos programas consiste de coisas acabadas, mortas e
absolutamente tora do contexto moderno. Torna-se cada vez mais dificil motivar alunos
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para uma ciéncia cristalizada. N&o é sem razdo que a hi§téria vem aparecendo como um
elemento motivador de grande importancia. (D’AMBROSIO, 2012, p. 27)

Desta forma, contextualizar o conhecimento a ser estudado se configura como uma
estratégia que enriquece e pode tornar a aprendizagem efetiva. Nas aulas de matematica,
redimensionar a classica abordagem da mera reproducdo é possivel, e isso pode ocorrer por
meio da perspectiva de fatos da propria histéria da Matemética ou de episddios da histéria
recente que permitem brechas para a integracdo com o objeto de estudo. D’Ambroésio (2012)

ratifica essa ideia ao afirmar que

Para falar de historia, ndo se pode deixar de ter uma visdo de presente e de futuro. Os
filmes e livros de ficcdo cientifica, e mesmo algumas telenovelas, ddo excelente
oportunidade para o professor refletir sobre o presente, o estado do mundo e o futuro
imagindario. Igualmente importante é fazer comentarios criticos sobre o noticiario
politicos. Muitos nos jornais e na televisdo, incluindo os programas politicos. Muitos
recorrem a dados matematicos e estatisticos que devem ser esclarecidos pelo professor.
A histéria ¢ um grande auxiliar nessas reflexdes. (D’AMBROSIO, 2012, p. 30)

Além de utilizar a historia como um relevante elemento nas aulas, outro fator de grande

importancia é o contexto sociocultural no qual os estudantes estdo imersos.

Isto nos conduz a atribuir & Matematica o carater de uma atividade inerente ao ser
humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu ambiente sociocultural
e consequentemente determinada pela realidade material no qual o individuo esta
inserido. Portanto, a Educacdo Matematica é uma atividade social muito especifica,
visando o aprimoramento dessa atividade. (D’AMBROSIO, 1986, p. 36)

Ao falar das abordagens, seja da historia ou do contexto sociocultural, também
precisamos refletir sobre as préaticas de ensino da Matematica, uma vez que elas interferem
diretamente no processo de aprendizagem. D’ Ambrodsio (1986, p. 37) ressalta que “a pratica de
ensino em geral € uma agdo pedagdgica que visa 0 aprimoramento, mediante uma multiplicidade
de enfoques, da acdo educativa exercida no sistema educacional de maneira mais direta e
caracteristica, qual seja a forma por exceléncia dessa agdo, isto €, o trabalho na sala de aula”.
Essa riqueza desse saberes pode impulsionar o processo de ensino e aperfeicoar a aprendizagem

dos estudantes. Para exemplificar:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante,
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando o0s instrumentos
materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura. (D’AMBROSIO, 2020, p. 24)
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No entanto, ¢ valido ressaltar que no nosso cotidiano “néo se trata de ignorar nem
rejeitar conhecimento e comportamento modernos. Mas, sim, aprimoré-los, incorporando a ele
valores de humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e cooperacdo”
(D’AMBROSIO, 2020, p. 45). Essa compreensdo permite a valorizacdo e utilizacdo do
conhecimento matematico consolidado ao longo da historia e possibilita a transposicdo de
praticas meramente reprodutoras, redimensionando os papeis do professor e do estudante para
um contexto no qual ambos atuardo de forma colaborativa, a partir das interacoes, interlocucdes
e trocas de experiéncias.

O desafio imposto ao professor serd promover e organizar estratégias eficientes que
permitam aos discentes consolidarem os conhecimentos matematicos em si e aplica-los, de

forma critica, criativa e inovadora, em outras areas do conhecimento.

Como educadores matematicos, temos que estar em sintonia com a grande missdo de
educador. Esta pelo menos equivocado o educador matematico que nédo percebe que ha
muito mais na sua missao de educador do que ensinar a fazer continhas ou a resolver
equacBes e problemas absolutamente artificiais, mesmo que, muitas vezes, tenha a
aparéncia de estar se referindo a fatos reais. (D’AMBROSIO, 2020, p. 49)

Para tanto, sozinha, a formacédo inicial dos docentes ndo dara conta destas demandas
diversas e dinamicas. Desta forma, a formacdo continuada surge como uma alternativa
necessaria, pois possibilitara a atualizacdo dos professores a partir das realidades nas quais eles

estdo inseridos.
2.2. A Formacdao continuada de professores

Um dos maiores desafios da educacdo na atualidade é a formacdo continuada. Afinal,
ela é inerente a funcdo dos professores e muito necessaria se considerar o dinamismo e as
mazelas do contexto educacional. Apesar de ndo ser uma novidade, a formagdo continuada no
Brasil passou a acontecer apenas nas Ultimas décadas do século XX e, inclusive, teve
nomenclaturas variadas como, por exemplo, reciclagem, treinamento, aperfeicoamento,
capacitacdo, educacdo permanente e educagdo continuada (MARIN, 1995, p. 105).

Dada sua importancia, Candau (1997) aponta que

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulagdo (de
cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos ou técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente
de uma identidade pessoal e profissional, em interagdo mutua. (p.64)
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Ressalta-se que a proposicdo deste tipo de formacdo ndo pode estar desconexa da
realidade ou mesmo desvinculada das emergentes necessidades do cotidiano escolar. Conforme
Imbernén, “ndo podemos separar a formagdo do contexto de trabalho, porque nos enganariamos
em nosso discurso. [...] O contexto condicionard as praticas formadoras, bem como sua
repercussao nos professores, e, sem divida, na inova¢ao e na mudanga” (IMBERNON, 2010, p.
9).

Um dos maiores erros consiste em estruturar e entregar pronta a formacdo continua
para professores, pois isso acarretard em distanciamento da sua efetividade, uma vez que ela
deve ter foco na préatica conjunta com os docentes e ndo para eles. Esse processo ndo pode ser
unilateral e nem ocorrer de forma artificial, pois assim ele perdera sua esséncia e se desviara de
seus objetivos. Pensar na formagdo continuada como proposta efetiva requer a participacao
plena dos educadores e ndo apenas que eles sejam meros expectadores. Imberndn (2010) reitera

essa exigéncia:

Ter presente que, sem a participacdo dos professores, qualquer processo de inovacao
pode se converter em uma ficcdo ou em um jogo de espelhos que pode, inclusive,
chegar a refletir processos imaginarios, quando ndo simplesmente uma mera alteracdo
técnica ou terminoldgica promovida a partir do topo. Isso é exatamente o que acontece
em muitos paises. No topo, desde as superestruturas, sdo geradas mudancas prescritivas
que ndo originam inovacdes nas instituices dos "préaticos" da educacdo. Na formacéo
deve-se trabalhar com os professores e néo sobre eles. (IMBERNON, 2010, p. 26)

Considera-se importante destacar também que o propdsito da formacdo continuada
compreende, por meio da pesquisa, analisar, pensar e propor estratégias que visem a solucao de
problematicas identificadas no cotidiano escolar a partir da interacdo, interlocucédo, reflexao e
acdo entre os sujeitos envolvidos, caracterizando esses esfor¢cos como momentos em que o

sentimento de pertencimento e o envolvimento sejam efetivos e ndo apenas ilustrativos.

A formacdo continuada requer um clima de colaboraco entre os professores, sem
grandes reticéncias ou resisténcias (ndo muda quem ndo quer mudar ou nao se
questiona aquilo que se pensa que ja vai bem) [...] Considera-se fundamental que, no
momento de planejar a formacdo, executa-la e avaliar seus resultados, os professores
participem de todo o processo e que suas opinides sejam consideradas. Somente
quando os professores constatam que o novo programa formativo ou as possiveis
mudancas que a pratica oferece repercutirdo na aprendizagem de seus alunos, mudardo
suas crengas e atitudes de maneira significativa, supondo um beneficio para os
estudantes e para a atividade docente. E quando a formagio sera vista como um
beneficio individual e coletivo, e ndo como uma' "agressdo" externa ou uma atividade
supérflua. (IMBERNON, 2010, p. 31-32)

Ainda, nesse sentido:
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A formacdo baseada em situagBes problematicas centradas nos problemas praticos
responde as necessidades definidas da escola. A instituicdo educativa se transforma em
lugar de formacdo prioritdrio mediante projetos ou pesquisas-agdes frente a outras
modalidades formativas de treinamento. A escola passa a ser foco do processo "acéo-
reflexdo-acdo" como unidade bésica de mudanca, desenvolvimento e melhoria. N&o é a
mesma coisa que na escola se dé uma inovacao, a que a escola seja sujeito ou objeto de
mudanca. (IMBERNON, 2009, p. 54)

A partir das ideias elencadas, buscou-se na literatura exemplos de aplicacdo da
formacdo continuada in loco para melhor compreenséo e elucidacdo das necessidades apontadas
na teoria proposta. Quatro pesquisas foram selecionadas, considerando que elas ocorreram em
estados brasileiros diferentes, além do periodo temporal e propostas distintas.

A primeira delas é o estudo de Martins (2014), o qual apresenta uma reflexdo sobre a
Formacdo Continuada de professores e o ensino organizado em ciclos numa Unidade de Ensino
Basico Municipal de S&o Luis (MA). Seu principal objetivo foi investigar a repercussdo da
formacdo continuada existente na escola para o desenvolvimento da pratica pedagdgica dos
professores no ensino organizado em ciclos. Conclui-se, a partir do estudo, que na Unidade de
Educacdo Baésica pesquisada a escola é considerada como local prioritario para formacao
continuada e tem sua organizacdo e elaboracdo centrada na figura do coordenador pedagogico,
no entanto, as condigdes materiais, a concep¢do e a metodologia aplicada nas ac6es de formacao
continuada existentes na escola tém tido uma repercussdo pouco satisfatoria no que tange ao
desenvolvimento da préatica pedagogica dos professores no ambito do ensino organizado em
ciclos.

Na segunda pesquisa, Arruda (2016) analisou o modelo do curso de formacéo
continuada oferecido pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, no ambito da
Diretoria de Ensino de Ribeirdo Preto no ano 2013, bem como o seu reflexo na
profissionalizacdo docente. Ela conclui que, no caso do curso de formacgdo continuada, objeto
desta pesquisa, semipresencial e que se utiliza da educacdo on-line, ainda existem muitos
desafios a serem superados e entraves que precisam ser cuidadosamente averiguados e sanados,
a fim de propiciar a rede publica de ensino cursos voltados a realidade da escola e que atendam
aos objetivos estabelecidos pela politica em questdo. Somente a diminuicdo da distancia entre a
elaboracdo e a implementacdo da politica pablica, considerando atores envolvidos que estejam
diretamente ligados a sua implementacdo, contribuird para que ela seja desenvolvida de forma
eficiente e eficaz e, consequentemente, cumpra o seu devido papel.

Ainda, Franga & Augusto (2016) realizaram um encontro de formagdo continuada com
18 professores pertencentes a uma Diretoria de Ensino da rede estadual do interior de Sdo Paulo,

com o tema “DNA, a molécula da hereditariedade”. O trabalho objetivou analisar tal encontro
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por meio das concepgdes dos professores participantes sobre Historia da Ciéncia (HC), com
énfase no episddio historico da proposicdo do modelo de molécula de DNA e suas relagdes com
0 ensino. Os resultados mostraram que os professores ndo estudaram ou estudaram muito
superficialmente a HC sobre esse tema durante a graduacdo, avaliam a abordagem da tematica
no material didatico que utilizam como insuficiente e consideram que o encontro de formacéao
continuada trouxe elementos importantes que contribuirdo com sua pratica pedagogica.

Na Ultima pesquisa, Teixeira (2018) investigou os saberes pedagdgicos utilizados na
pratica docente de um grupo de professores de Matematica e a forma como foram construidos.
Da anélise de dados emergiram quatro categorias: as percepces dos professores sobre as
estratégias e recursos de ensino de Matematica utilizados na acdo docente; as percepcbes dos
professores sobre a sua formacdo inicial e continuada; acdes de formacdo continuada que o0s
professores participam em servico; as percep¢des dos professores sobre o planejamento das
aulas de Matematica. O interesse sdo 0s saberes construidos na formagéo inicial e continuada e
verificou-se que os professores utilizam diferentes saberes na sua agéo docente, destacando-se
0s saberes pedagdgicos, saberes da formacéo profissional, os saberes curriculares e ddo énfase a
importancia dos saberes de contetdo e dos saberes experienciais. A pesquisa constatou que a
formacdo continuada nas escolas ainda possui sequelas, sendo necessario que 0s professores
busquem a sua propria formacdo continuada além da escola, em seminarios, congressos ou em
cursos de pos-graduacéo.

A partir desses estudos, ressalta-se o desafio, conforme ja indicado, de promover
formacdo continuada eficiente e que verdadeiramente contribua para a qualificacdo da pratica
pedagdgica dos professores.

Imbernon (2010, p. 25) ressalta que se deve introduzir novas perspectivas na teoria e na
pratica da formacdo: as relacdes entre os professores, as emocgdes e atitudes, a complexidade

docente. Além disso, ele sugere que

Este pode ser um bom momento para tracar novos planos e processos de formagao
adequados as diversas realidades das etapas educativas; para gerar novas alternativas de
futuro, ndo cabendo aqui uma reforma educacional pontual, mas, sim, uma reforma
permanente da educacdo, ao menos para imaginar um futuro possivel e uma desejavel e
nova formagao continuada dos professores. (IMBERNON, 2010, p. 36)

Desta forma, estd posto o desafio: pensar em propostas de formacdo continuada que
considerem a realidade, envolvam os participantes, modifiquem as praticas e possibilitem
mudancas efetivas que se fazem necessarias. Nao é uma tarefa simples, mas a complexidade do

processo é 0 que enriquece ainda mais a aprendizagem e a transformacdo almejadas.
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2.2.1. As politicas brasileiras recentes de formacgdo continuada para professores da educacgéo

béasica

Ao se considerar o curso da historia brasileira, percebe-se que os movimentos ligados a
formacdo de professores sdo muito recentes e estdo atrelados a progressiva consolidacdo do
direito a educacdo, datado pela primeira vez na Constituicdo apenas em 1934.

Segundo Imberndn (2010, p. 8), os ultimos 30 anos do século XX nos deixaram como
heranca significativos avancos na formacgdo continuada. O quadro abaixo, proposto pelo autor,

retrata uma pequena e imprecisa genealogia do conceito de “conhecimento” e sua relacdo com a

formacdo, sobre 0 que se pensa e deseja.

Quadro 1 — Relacéo entre o conceito de conhecimento e o de formacéo

ANos

Formas de ver o
conhecimento formador
nos professores

Formas de ver a formacao
dos professores

Metéaforas

...1980...

Uma informacao cientifica,
cultural ou psicopedagogica
para transmitir.

Um produto assimilavel de
forma individual, mediante
conferéncias ou cursos ditados.

Metafora do produto que
se deve aplicar nas salas
de aula. Epoca de busca
de receitas. A formacéo
"salva tudo".

..1990...

O desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades,

destrezas e atitudes
profissionais para mudar as
salas de aula.

Um processo de assimilar
estratégias, para mudar os

esquemas pessoais e praticos
da interpretacdo dos
professores, mediante
seminérios e oficinas.

Metafora do processo.
Epoca curricular que
inunda tudo.

...2000...

Compartilhar significados no

contexto educacional para
mudar as institui¢cdes
educacionais.

Criagdo de espagos e recursos
para construir aprendizagem,
mediante projetos de inovagéo
e intercdmbio nas escolas.
Processos de prética reflexiva.

Metéfora da construcéo.
Epoca de novas redes de
formacdo presenciais e
virtuais.

...Rumo ao futuro
(ou ao desejado)

Construgdo coletiva com

todos os agentes sociais,

para mudar a realidade
educativa e social.

Elaboragéo de projetos de
transformacao, com a
intervencdo da comunidade, e
pesquisas sobre a pratica.

Metafora da subjetividade,
da intersubjetividade, do
dialogismo. Epoca de
novas alternativas e
participacdo da
comunidade.

Fonte: Imbernon, 2010, p. 24.

Pode-se perceber que, ao longo dos anos, a necessidade da formacdo continuada vem
sendo reforcada e que isso implica em construir novas alternativas que beneficiam a formacao
dos professores e, portanto, a educacio promovida por eles (IMBERNON, 2010, p. 25). Para
além dos aspectos metodoldgicos, essa formacdo deve ser politica, critica e reflexiva, pois 0s

docentes precisam compreender o contexto no qual estdo inseridos.
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No que tange a legislagdo brasileira, o Parecer CNE/CP n° 14/2020, aprovado em 10 de
julho de 2020 e homologado em 26 de outubro de 2020, apresenta uma compilacdo do
ordenamento legal e normativo das Politicas de Formacdo Continuada e Valorizacdo do
Professor, considerando a historia recente, e

a partir das necessidades e oportunidades suscitadas pelas emendas constitucionais
efetivadas na Secdo I, Capitulo I, Titulo VIII da Constituicdo Federal (CF/1988), que
trata da Educacdo, o pais pds em pratica um conjunto de politicas publicas para
incrementar e fortalecer a formacdo docente, entre as quais se destacam:

e Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB);

e Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996 - Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundeb);

e Resolucio CNE/CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio;

e Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999 - Institutos Superiores de
Educacéo;

e Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001 - Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-
2010;

e Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,
curso de Licenciatura, de graduacdo plena;

e Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia;

e Lein®11.738, de 16 de julho de 2008 - Piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da Educacdo Basica;

e Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008 - Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia;

e Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 - Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educagéo Bésica;

e Portaria Normativa MEC n° 9, de 30 de junho de 2009 - Plano Nacional de
Formagcdo dos Professores da Educagéo Basica no ambito do Ministério da Educacéo;

e Portaria CAPES n° 122, de 16 de setembro de 2009 - Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagho & Docéncia (PIBID), no ambito da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);

e Portaria MEC n° 1.087, de 10 de agosto de 2011 - Comité Gestor da Politica
Nacional de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacédo Bésica;

o Portaria MEC n° 1.328, de 23 de setembro de 2011 - Rede Nacional de Formacéo
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacio Béasica Publica;

e Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 - Aprova o Plano Nacional de Educacédo
(PNE) e da outras providéncias (PNE 2014-2024);

o Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016 - Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Bésica;

o Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 - Altera as Leis nos 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Lei n° 11.494, de 20 de junho
de 2007, que regulamenta o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacédo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo; a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto
de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral;

e Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 - Institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser respeitada
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obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacdo Basica;

e Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 - Institui a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da
Educacéo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido
pela BNCC da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolucéio
CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15, de 15 de dezembro de
2017;

e Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018 - Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

e Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagio Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo
Basica (BNC-Formacéo).

(BRASIL, Parecer CNE/CP n° 14/2020)

Além desses, ainda ha a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Continuada de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada). Esta se caracteriza como a mais recente
normativa para a formacgdo continuada de professores e traz consigo a indicacdo das trés

dimensdes fundamentais das acdes docentes:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNC-Formacdo Continuada,
considerando que é exigido do professor sélido conhecimento dos saberes constituidos,
das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producgdo cultural
local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés
dimensdes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se
complementam na ac¢éo docente no &mbito da Educacéo Basica:

I - conhecimento profissional;

Il - prética profissional; e

111 - engajamento profissional.

Paragrafo Unico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por
parte dos professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na
Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019 - BNC-Formagdo Inicial, essenciais para a promogao de
situagBes favoraveis para a aprendizagem significativa dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias complexas, para a ressignificacdo de valores
fundamentais na formacdo de profissionais autbnomos, éticos e competentes.
(BRASIL, Res. CNE/CP n° 1/2020)

Quanto a preocupacdo com a eficidcia dos resultados promovidos pela Formacéo
Continuada, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 orienta que:

Art. 7° A Formagdo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto & sua eficacia
na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de: foco no
conhecimento pedagégico do contetdo; uso de metodologias ativas de aprendizagem;
trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada da formacdo e coeréncia
sistémica:

I - Foco no conhecimento pedagdgico do conteldo - pressupde o
desenvolvimento de conhecimentos de como os estudantes aprendem, no uso de
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estratégias diferentes para garantir o aprendizado de todos e na ampliagéo do repertério
do professor que lhe permita compreender o processo de aprendizagem dos contetidos
pelos estudantes;

Il - Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formacGes efetivas
consideram o formador como facilitador do processo de construcdo de aprendizados
que ocorre entre e/ou com 0s proprios participantes, sendo que entre as diferentes
atividades de uso de metodologias ativas estdo: a pesquisa-agdo, 0 processo de
construcdo de materiais para as aulas, o uso de artefatos dos proprios discentes para
reflexdo docente, o aprendizado em cima do planejamento de aulas dos professores;

Ill - Trabalho colaborativo entre pares - a formagdo é efetiva quando
profissionais da mesma area de conhecimento, ou que atuem com as mesmas turmas,
dialoguem e reflitam sobre aspectos da propria pratica, mediados por um com maior
senioridade, sendo que comunidades de pratica com tutoria ou facilitacdo apropriada
podem ser bons espacos para trabalho colaborativo, principalmente para professores de
escolas menores, que ndo possuem colegas da mesma area de atuacédo para dialogo.

IV - Duracéo prolongada da formag&o - adultos aprendem melhor quando tém
a oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a pratica, razao pela qual formacdes
curtas ndo sdo eficazes, precisando ser continua a interacdo entre os professores e 0s
formadores, sendo, assim, a formacdo em servico na escola a mais efetiva para
melhoria da prética pedagogica, por proporcionar 0 acompanhamento e a continuidade
necessarios para mudancas resilientes na atuacéo do professor; e

V - Coeréncia sistémica - a formacdo de professores é mais efetiva quando
articulada e coerente com as demais politicas das redes escolares e com as demandas
formativas dos professores, os projetos pedagdgicos, os curriculos, os materiais de
suporte pedagégico, o sistema de avaliacdo, o plano de carreira e a progresséo salarial,
sendo importante considerar sempre as evidéncias e pesquisas mais recentes
relacionadas com a formacdo de professores, bem como as orienta¢cdes do governo
federal, de associacdes especializadas e as inovacfes do meio educacional, valendo
atentar que, quando se trata da formac&o de professores, a coeréncia sistémica alcanca
também a preparacdo dos formadores ou dos docentes das licenciaturas, cuja titulacéo
se situa em nivel de pds-graduacdo por exigéncia legal, uma vez que a docéncia nesse
nivel, pautada nos presentes critérios, pode propiciar, aos futuros professores,
experiéncias de aprendizagem analogas aquela que se espera que o professor da
Educacéo Basica propicie a seus alunos. (BRASIL, Res. CNE/CP n° 1/2020)

E, em relacdo aos formatos dos cursos e programas de Formacao Continuada, a referida

Resolucéo aponta que:

Art. 9° Cursos e programas flexiveis, entre outras acfes, mediante atividades
formativas diversas, presenciais, a distancia, semipresenciais, de forma hibrida, ou por
outras estratégias ndo presenciais, sempre que 0 processo de ensino assim o
recomendar, visando ao desenvolvimento profissional docente, podem ser oferecidos
por IES, por organizacOes especializadas ou pelos érgdos formativos no dmbito da
gestdo das redes de ensino, como:

I - Cursos de Atualizagdo, com carga horaria minima de 40 (quarenta) horas;

Il - Cursos e programas de Extensdo, com carga horaria variavel, conforme
respectivos projetos;

Il - Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas;

IV - Cursos de pos-graduacdo lato sensu de especializagdo, com carga horéria
minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com as normas do CNE;

V - Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e de
Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Paragrafo Unico. Os cursos e programas referidos neste artigo devem atender
os critérios de qualidade expressos no artigo 7° desta Resolugdo, bem como a sua
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adequacdo as necessidades formativas das unidades e redes escolares, considerando
seus diversos contextos. (BRASIL, Res. CNE/CP n° 1/2020)

A BNC - Formagdo Continuada tem recebido muitas criticas de especialistas da &rea,
pois, segundo eles, ndo foi discutida com os educadores de fato, apresentando-se como uma
imposicao, engessando a atuacdo e colocando em risco a legitimacdo da autoria docente. Apesar
disso, é vélido ressaltar que a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 tem prazo limite para
implementacdo de até dois anos, a partir de sua publicacdo. Ainda, ela estd alinhada a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, desta forma, sua proposic¢ao visa,
em meio a muitas davidas e incertezas, subsidiar praticas em prol do pleno desenvolvimento das

competéncias e habilidades previstas para a Educacdo Basica.

2.3. ABNCC e as diretrizes para a area da Matematica no Ensino Fundamental

A preocupagdo com uma formagdo comum minima a todos os estudantes brasileiros é
evidenciada na Constitui¢do Federal de 1988, a qual indica em seu Art. 210 que “Serdo fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Essa
necessidade € ratificada pela Lei Nacional de Diretrizes e Bases (LDB), por meio do Art. 26:
“Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996).

2.3.1. Visdo geral da BNCC

A partir desse panorama apresentado acima, surge a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento

de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educacdo
escolar, tal como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam & formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica (DCN). (BRASIL, 2017)
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Assim, a BNCC surge como um norteador das aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes devem se apropriar, assegurando o desenvolvimento de dez competéncias gerais que
consolidam pedagogicamente os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Neste
documento, “competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Ainda, é importante acrescentar que

as competéncias gerais da Educacdo Basica inter-relacionam-se e desdobram-se no
tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de conhecimentos,
no desenvolvimento de habilidades e na formac&o de atitudes e valores, nos termos da
LDB. (BRASIL, 2017, p. 8-9)

2.3.2. As diretrizes para a area da Matematica no Ensino Fundamental

Feita a caracterizacdo geral da BNCC, a partir daqui, dar-se-a énfase as diretrizes para a
area da Matematica no Ensino Fundamental. A Base Nacional Comum Curricular defende a
articulacdo entre os campos matematicos (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) de forma que os estudantes “desenvolvam a capacidade de identificar
oportunidades de utilizagdo da matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solucdes e interpreta-las segundo os contextos das
situacbes” (BRASIL, 2017, p. 265).

Nesse sentido:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreenséo e a atuacdo no mundo e perceber o
carater de jogo intelectual da matemética, como aspecto que favorece o
desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (fruicdo).

O desenvolvimento dessas habilidades estd intrinsecamente relacionado a algumas
formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na andlise de situacfes
da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da prépria Matemética. Os
processos matematicos de resolugdo de problemas, de investigagdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, a0 mesmo tempo, objeto e
estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Esses
processos de aprendizagem sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para o letramento matematico (raciocinio, representacao,
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comunicacdo e argumentacdo) e para o0 desenvolvimento do pensamento
computacional. (BRASIL, 2017, p. 266)

A partir dessas ideias, a &rea e o componente curricular de Matemética necessitam
efetivar o desenvolvimento de oito competéncias especificas, pelos estudantes, de forma

articulada com as dez competéncias gerais previstas para a Educacdo Basica.

Quadro 2 — Competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de
1 | diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e construgoes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
2 argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar
no mundo.

Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
3 | (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

Fazer observagdes sisteméticas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
4 | sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informagdes
relevantes, para interpretd-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
S | modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

Enfrentar situacOes-problema em mdltiplos contextos, incluindo-se situacGes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
6 | conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas,
e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questBes de urgéncia social, com base
7 | em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
g | desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucdes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussao de uma determinada
questdo, respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: BNCC, 2017.

Em sua organizacdo estrutural, a BNCC elenca cinco unidades tematicas: NUmeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e medidas, e Probabilidade e estatistica. Elas estdo
“correlacionadas, que orientam a formulacéo de habilidades a serem desenvolvidas ao longo do
Ensino Fundamental. Cada uma delas pode receber énfase diferente, a depender do ano de
escolarizagdo” (BRASIL, 2017, p. 268).
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A BNCC caracteriza cada uma das unidades tematicas, estabelecendo um panorama
geral sobre elas, e estabelece seus focos para 0s Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.
Além disso, as unidades tematicas se subdividem em Objetos de conhecimento e estes, em
Habilidades. Por mais que a apresentacdo desses elementos esteja bem delimitada, faz-se

necessario compreender que eles estéo interligados, ou seja,

a compreensdo do papel que determinada habilidade representa no conjunto das
aprendizagens demanda a compreensdo de como ela se conecta com habilidades dos
anos anteriores, o que leva a identificacdo das aprendizagens ja consolidadas, e em que
medida o trabalho para o desenvolvimento da habilidade em questdo serve de base para
as aprendizagens posteriores. (BRASIL, 2017, p. 276).

Posto isso, € importante lembrar que a partir da homologacdo da BNCC, em 2017, os
estados e municipios que possuiam curriculos proprios precisaram readequa-los a partir das
novas diretrizes, ficando alinhados a Base Nacional Comum Curricular e de forma a garantir as
aprendizagens essenciais definidas no documento. Assim, o Estado do Rio Grande do Sul
construiu o Referencial Curricular Gaucho (RCG), homologado em 2018 pelo Conselho
Estadual de Educacdo (CEEd). Na sequéncia, o municipio de Caxias do Sul instituiu o
Documento Orientador Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de
Caxias do Sul (DOCCX), homologado em 2019 pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME).



35

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresenta-se, neste capitulo, o percurso metodoldgico percorrido, caracterizando e
contextualizando a pesquisa, indicando os instrumentos de coleta e detalhando a analise dos
dados, além de apresentar o planejamento detalhado, o desenvolvimento do curso proposto e a
descricdo dos momentos proporcionados.

A presente pesquisa é de natureza aplicada, pois tem como caracteristica fundamental o
interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos a serem
construidos. A preocupacdo estd menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor
universal que para a aplicacdo imediata numa realidade circunstancial (GIL, 2008). Assim, a
formacdo continuada de Matematica proposta para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental valoriza a qualificagdo de forma a interferir positivamente na pratica de cada um.

Essa pesquisa segue uma abordagem qualitativa, pois se preocupa com o significado
dos fendmenos e processos sociais (KNECHTEL, 2014). Além disso, Gerhardt e Silveira (2009,
p. 32) afirmam que “os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o
que convem ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a
prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem
de diferentes abordagens”. E importante salientar que esse tipo de pesquisa permite que o tema
em questdo seja abordado de modo mais aberto e livre. Na pesquisa qualitativa, ha menos
decisdes irreversiveis, pois se trata de uma exploracdo permanente, em que as duvidas, as
respostas, as pistas e 0s novos territorios de indagacdo permanecem abertos até o final
(CASTRO, 2006).

Em relacdo ao objetivo, essa pesquisa inicialmente tem carater descritivo e, em seguida,
torna-se explicativa/interpretativa. Para Gil (2007, p. 43), “uma pesquisa explicativa pode ser a
continuacdo de outra descritiva, posto que a identificacdo de fatores que determinam um
fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado”.

Quanto aos procedimentos, € pesquisa-acao e participante. A pesquisa-acdo, de acordo
com Thiollent (1986, p. 14),

é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acgao ou com a resolucdo deum problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos do modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa participante, segundo Branddo (1999), trata-se de um tipo de pesquisa por

meio do qual se busca a plena participacdo da comunidade na analise de sua propria realidade,
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com o objetivo de promover a participagdo social para o beneficio coletivo. Tanto a pesquisa-
acdo quanto a pesquisa participante se caracterizam pelo envolvimento dos pesquisadores e dos

pesquisados no processo de pesquisa (GIL, 2008).

3.1. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com um grupo de professoras com formacao inicial em
Magistério e/ou Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura e atuam nas turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Caxias do Sul, que
participaram de um Curso de Atualizacdo, conforme preconizado pela BNC — Formagéo
Continuada (BRASIL, 2020), constituido por atividades teoricas e praticas que visaram ampliar
0 conhecimento matematico das participantes e contribuir com sua préatica, promovendo assim

uma formagdo continuada em Matematica.

3.2. Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente, foi proposto um questionario on-line, com carater diagnostico, para
conhecer melhor o publico-alvo da pesquisa e composto por perguntas fechadas (em sua
maioria) e apenas perguntas abertas pontuais, as quais serviram para delinear, dar forma e
conteddo ao curso e as atividades que foram desenvolvidas. Em seguida, durante sua realizacéo,
os professores integrantes da pesquisa realizaram as atividades assincronas, as quais
contemplam a producédo de planejamentos didaticos, elaboracéo de atividades, participacdo em
jogos virtuais de aprendizagem, mural digital colaborativo e questionarios sobre leituras
realizadas. Ainda, o pesquisador solicitou, ao final de cada encontro, relatos escritos de forma
reflexiva-critica-discursiva sobre as atividades realizadas e as aprendizagens consolidadas,
analisando sua qualidade e o impacto causado por elas segundo a ética dos respondentes. Além
disso, apds concordancia de todas as participantes, foram efetuadas as gravacdes de todos os

encontros sincronos em sua integralidade.

3.3. Técnicas de analise de dados

Primeiramente, foi feita a analise dos dados provenientes do questionario diagndstico
aplicado, a qual foi aqui representada utilizando estatistica descritiva e expressa na forma de

texto com as devidas percepcOes. Em seguida, foram analisados os materiais produzidos no
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decorrer do curso, das atividades desenvolvidas e dos registros descritivo-reflexivos ao final de
cada encontro, bem como, dos relatos ap6s o término do curso, a luz da Analise Textual
Discursiva (ATD), além de ter a disposicdo as gravacGes dos encontros sincronos como
alternativa de retomada e complementacdo de informagdes.

A analise textual discursiva € uma abordagem de analise de dados que transita entre
duas formas consagradas de anélise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de contetdo e a
analise de discurso (MORAES e GALIAZZI, 2006).

A ATD tem sido muito utilizada nas pesquisas na area da Educacdo. Essa metodologia
requer analise rigorosa e criteriosa, mas ndo pretende testar hipdteses para comprova-las ou
refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo € a compreensao (MORAES, 2003).

Essa analise acontece sobre o corpus. Segundo Moraes (2003, p. 194), “o corpus da
andlise textual, sua matéria-prima, é constituido essencialmente de producdes textuais. Os textos
sdo entendidos como producgdes linguisticas, referentes a determinado fenémeno e originadas
em um determinado tempo. Ainda, ele representa as informac6es da pesquisa e para a obtencao
de resultados validos e confiaveis, requer uma selecéo e delimitacao rigorosa”.

A ATD é estruturada em quatro focos, descritos por Moraes (2003, p. 191-192):

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizagdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-os no
sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos fendmenos
estudados.

2. Estabelecimento de relagBes: processo denominado de categorizacao,
implicando construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as no sentido de compreender como esses elementos unitarios podem ser
reunidos na formac&o de conjuntos mais complexos, as categorias.

3. Captando 0 novo emergente: a intensa impregnacdo nos materiais da
anélise desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma
compreensdo renovada do todo. O investimento na comunicacdo dessa nova
compreensdo, assim como de sua critica e validacdo, constituem o Gltimo elemento do
ciclo de andlise proposto. O metatexto resultante desse processo representa um esforgo
em explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de uma nova combinacéo
dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores.

4. Um processo auto-organizado: o ciclo de analise descrito, ainda que
composto de elementos racionalizados e em certa medida planejados, em seu todo
constitui um processo auto-organizado do qual emergem novas compreensdes. Os
resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos. Mesmo assim é
essencial o esfor¢o de preparacdo e impregnacdo para que a emergéncia do novo possa
concretizar-se.

Em suma, de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 118),

a andlise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com uma
unitarizacdo em que os textos sdo separados em unidades de significado. Estas
unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo
pesquisador. Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor
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exercita-se a apropriagdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o
texto. Depois da realizagdo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com intensidade e
profundidade, passa-se a fazer a articulacdo de significados semelhantes em um
processo denominado de categorizacdo. Neste processo rednem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise. A analise
textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na producdo de significados e por isso, em processos recursivos, a analise se
desloca do empirico para a abstracdo tedrica, que sd pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producéo de argumentos.

3.4. Planejamento e Desenvolvimento do curso

O primeiro movimento para o planejamento do curso, além das leituras e pesquisas
realizadas, deu-se com a elaboracéo do questionario diagnéstico no decorrer dos meses de abril
e maio de 2021, destinado aos professores e as professoras que possuem formagdo em
Pedagogia — Licenciatura e atuam em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Rede
Municipal de Ensino (RME) de Caxias do Sul. Seu propdsito consistiu na coleta de informagdes
relacionadas ao conhecimento matematico do publico-alvo e possiveis reflexos deste no
planejamento, na execucdo e nos resultados de aprendizagem. O conjunto das respostas foi
analisado e serviu de base para o planejamento do curso, em consonancia com a BNCC
(BRASIL, 2017) e o DOCCX (CAXIAS DO SUL, 2019). Foi ofertado gratuitamente como
proposta de formagdo continuada a partir do més de Agosto e em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) de Caxias do Sul.

O contato com a Secretaria Municipal da Educacdo de Caxias do Sul, Profd. Sandra
Mariz Negrini, aconteceu no dia 03 de maio, oportunidade na qual o professor pesquisador
apresentou a proposta da pesquisa e, apos o aceite, foi firmada a parceria através do Termo de
Anuéncia (APENDICE A). Na sequéncia, aconteceu a divulgacdo do questionario diagndstico
(APENDICE B) via Oficio Circular, um documento oficial de comunicacdo da SMED com
todas as escolas da RME, na edicdo N° 019/2021, de 12 de maio de 2021, sendo replicada nas
edicBes N° 020/2021, de 19 de maio de 2021, e N° 021/2021, de 25 de maio de 2021, em virtude
do questionario estar disponivel no periodo de 12 de maio a 02 de junho. Na Figura 1, segue a

imagem da divulgacao.
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Figura 1 — Divulgac@o do questionario diagndstico aos professores da RME

PESQUISA DE MESTRADO

Divulgamos as escolas da Rede Municipal de Ensino o link para acesso ao
guestionario virtual que integra o Projeto de Pesquisa "Formagao Continuada em Matematica
para Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental", do académico e colega

professor da Rede Municipal, Vagner Zulianelo.

Solicitamos a gentileza de que os professores que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental possam preenché-lo e envia-lo. Todas as informagdes da pesquisa
constam na parte inicial do questionario.

Link do questionario: hitps://forms.gle/PNz7x5uaRru3AQsH7

Fonte: Oficio Circular SMED (2021).

Apos o término do prazo, foi feita a analise das respostas, conforme ja explicitado na
secdo 3.3., e que é detalhada no proximo capitulo. A partir dela, a proposta inicial do curso foi
ganhando forma durante os meses de junho e julho de 2021, sendo apresentado o esboc¢o geral a
Secretaria Sandra no dia 23 de junho, momento no qual houve a formalizacdo, por meio de
Termo de Anuéncia (APENDICE C), da oferta do curso aos professores da RME como
possibilidade de formacdo continuada. A divulgacéo foi novamente vinculada ao Oficio Circular
da SMED, nas edi¢cdes N° 029/2021, de 21 de julho de 2021, e N° 030/2021, de 28 de julho de
2021, por meio de um compilado de informagbes e um flyer (APENDICE D) confeccionado

pelo proprio pesquisador, conforme a Figura 2.

Figura 2 — Divulgacdo do curso de formacdo continuada aos professores da RME

FORMAGAO CONTINUADA EM MATEMATICA PARA PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Divulgamos as escolas da Rede Municipal de Ensino o curso que integra o Projeto
de Pesquisa “Formacdo Continuada em Matematica para Professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”, do académico e colega professor Vagner Zulianelo.

O curso tem por objetivo contribuir para a ampliagdo do conhecimento matematico
de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a qualificar sua pratica
docente.

A seguir, informacgdes sobre o curso:
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» Piblico: professores que possuem Magistério e (ou) graduacdo em Pedagogia -
Licenciatura - e estao atuando como regente em turmas dos Anos Iniciais (1° ao 5°) do
Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Municipal de Ensino.

» Conteddo programatico: Topicos da historia da Matematica; Letramento & Pensamento
Matematico (similaridade com pensamento computacional); Unidades tematicas da BNCC
Algebra e Probabilidade e Estatistica.

» Carga horaria: 40 horas (22 horas em encontros sincronos e 18 horas em atividades
assincronas), com Certificacio via Smed.

= Oferta: gratuito, 30 vagas.

= Periodo de realizagao: do dia 10 de agosto ao dia 28 de setembro.

» Estrutura e organizagdo: uso do ambiente virtual Google Sala de Aula® e do Google
Meet.

4 Encontros sincronos nas tergas-feiras (nos dias 10 de agosto, 17 de agosto, 24 de agosto,
31 de agosto, 14 de setembro, 21 de setembro e 28 de setembro), das 19h as 22h, via

Google Meet,

4 Aftividades assincronas disponibilizadas nas quintas-feiras (12 de agosto, 19 de agosto, 26
de agosto, 02 de setembro, 16 de setembro e 23 de setembro), via Google Sala de Aula.

* Acesso a partir do e-mail educacional.
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Continuacéo da divulgagéo do curso de formacéo continuada aos professores da RME.

™ Inscrigées: de 19 de julho a 06 de agosto, mediante o seguinte link:

https:/fforms.gle/aVrvnFXzSGYFmbWV2A

Para esclarecer duvidas ou obter mais informacg6es, entre em contato pelo e-mail
vzulianelo@ucs.br, ou WhatsApp (54) 99622-5559.

CS Programa de P4s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
B CAsoa8 BB L (PPGECiMa) - Mestrado Profissional

Curso de Formacgao Continuada em Matematica Oferta: Gratuito, 30 vagas
Publico-alvo: Professores gue possuem N graduacao em Pedagogia - Licenciatura e estao

atuando ¢ egentes em turmas

Rede Municipal de Ensing.

Objetive geral: Contribuir para a amp

iniciais do Ensino Fundamental, com wis a qualif sua pratica docente,

Contetdo programatic ia da h tramento & Pensamento Matematico
(similaridade com pensa o computacional); Unidad ematicas da BNCC Algebra e

Estatistica.

Carga horaria: 40 horas & 18h em atividades assincronas).

Periodo de realizagdo: 10 gosto te COM C cacdo via SMED. Realizagdo:

Inscrigdes: 19 de julho a 06 de agosto ( https://forms.gle/qVrvnFXzSGYFmbV2A ) “' ! :&%ﬁﬂ;fm?ﬂ'ﬁh

Fonte: Oficio Circular SMED (2021).

Ressalta-se que, mesmo que o inicio das inscri¢des tenha coincidido com o periodo de
férias dos professores e o prazo encerrasse no dia 06 de agosto, todas as vagas foram
preenchidas ainda no dia 28 de julho, uma semana apés a divulgacao inicial. Para a confirmacéo
da inscricdo o pesquisador enviou e-mail as participantes, com mensagem de boas vindas e
algumas orientacdes (APENDICE E). Para participar da formacdo, as interessadas deveriam
preencher, assinar e encaminhar para o professor pesquisador o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (APENDICE F) até o inicio do curso.

E importante destacar que para participar desta formacdo, as participantes precisavam
atender a alguns requisitos estabelecidos previamente: ter formacédo inicial em Magistério e/ou
graduacdo em Pedagogia — Licenciatura e atuar como regentes em turmas dos anos iniciais (1°
ao 5° ano) do Ensino Fundamental, na RME de Caxias do Sul. A procura pelo curso foi além do

esperado e, apos o preenchimento das 30 vagas, constituiu-se fila de espera. No entanto, também
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houve cinco professoras interessadas em participar e que atendiam parcialmente as exigéncias,
no que diz respeito a regéncia de turma: uma profissional é especialista em educagdo inclusiva e
atendia estudantes que sdo publico do Atendimento Educacional Especializado (AEE); outra
atuava na Coordenagdo Pedagdgica de turmas dos anos iniciais; outra desempenhava suas
fungbes como professora do Projeto Mais Alfabetizacdo (um dos projetos de recuperacdo da
aprendizagem proposto pela SMED que visa atender, prioritariamente, estudantes com
defasagem no processo de alfabetizacdo); outra como professora de Tecnomidias (disciplina do
curriculo da educacdo infantil e dos anos iniciais da RME que versa sobre a construcdo das
habilidades digitais necessarias para o século XXI); e outra que integra a Assessoria de
Tecnologia Educacional e Aprendizagem em Rede da SMED. Ap6s conversa entre a professora
orientadora e 0 mestrando, ponderou-se que a participacdo delas enriqueceria a proposta desta
formacdo, uma vez que a necessidade do olhar para a educacéo especial, da demanda quanto a
recuperacdo da aprendizagem e das tecnologias na educacéo estdo cada vez mais presentes no
cotidiano escolar, além das percepcdes da coordenacdo pedagdgica enquanto acompanhamento e
colaboracéo nos planejamentos dos professores. Assim, o curso iniciou com 35 participantes.

A realizacdo do curso, como formacéo continuada, ocorreu no periodo de 10 de agosto
a 28 de setembro, com carga horaria de 40 horas, distribuidas em 13 encontros: 7 encontros
aconteceram de forma sincrona, nas tercas-feiras, atraves do Google Meet, totalizando 22 horas;
ja os outros 6, assincronos e que perfizeram 18 horas, constituiram-se por atividades
disponibilizadas as quintas-feiras no ambiente virtual de aprendizagem Google Sala de
Aula/Classroom, de acordo com o planejamento construido. O foco do curso foi a aprendizagem
de matematica e a qualificacdo da préatica pedagdgica das professoras que atuam em turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Caxias do Sul.

A proposta foi estruturada com base nas respostas oriundas do questionario diagndstico
respondido antecipadamente pelo puablico-alvo e seguiu a luz da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), visando atender as reais necessidades presentes no
cotidiano dos professores, conforme preconizado por Imbernén (2009; 2010) e assim reveladas
nas respostas ao questionario diagndstico. Desta forma, a estrutura curricular contemplou
topicos da Histéria da Matematica e a importancia do seu uso nas aulas, o Letramento e
Pensamento Matematico (e similaridade com o Pensamento Computacional) e as unidades
tematicas definidas pela BNCC (BRASIL, 2017) e também adotadas pelo DOCCX (CAXIAS
DO SUL, 2019) Algebra e Probabilidade e Estatistica. Nesse contexto, o curso foi
denominado “Mateméatica na pratica: dos estudos e reflexdes a agédo efetiva” e definiu-se

como objetivo geral: Contribuir para a ampliacdo do conhecimento matematico de
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a qualificar sua pratica

docente.

De acordo com a Taxonomia de Bloom revisada, foram elencados os objetivos

especificos:

Reconhecer a importancia da Matematica ao longo da histéria como fruto das
necessidades e preocupacgdes de diferentes culturas, em momentos historicos distintos,
para solucionar problemas de diversas areas do conhecimento, entendendo-a como uma
ciéncia viva e dinamica;

Compreender a abordagem da histéria da Matematica como uma possibilidade relevante
de enriquecimento das aulas e da aprendizagem, incentivando a percep¢do do “fazer
sentido” em relagdo aos objetos de estudo;

Identificar o letramento mateméatico como ampliacdo do conceito de alfabetizacdo
matematica, além de estimular o desenvolvimento do pensamento matematico e perceber
sua similaridade com o pensamento computacional;

Retomar e (re)construir conceitos matematicos das unidades tematicas Algebra e
Probabilidade e Estatistica, compreendendo as relagdes entre eles e com outras areas do
conhecimento, adquirindo seguranca quanto a prépria capacidade de aplicar e ensinar
esses conteudos;

Utilizar o conhecimento, os processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para adequar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, analisando e validando estratégias e resultados;

Desenvolver atividades pedagogicas na area da Matematica visando efetiva
aprendizagem, a partir da interacdo entre pares de forma cooperativa e trabalhando
coletivamente no planejamento, valorizando a diversidade de opinides, sem preconceitos
de qualquer natureza, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de
uma determinada questdo, respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles;

Contribuir para a ampliacdo do conhecimento matematico das professoras, bem como,
subsidiar e incentivar a atualizacdo de suas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino e

aprendizagem da Matematica.

Assim sendo, no Quadro 3, indica-se o0 cronograma consolidado do curso:
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Quadro 3 — Cronograma consolidado do curso

CRONOGRAMA:
Matematica na préatica: dos estudos e reflexdes a acao efetiva

Encontros sincronos: nas tercas-feiras, das 19h as 22h, pelo Google Meet.

Encontros/Atividades assincronas: disponibilizadas nas quintas-feiras, as 08h, no
ambiente virtual de aprendizagem Google Sala de Aula/Classroom da turma.

Data

10/08

Breve descricdo do planejamento

1° Encontro sincrono: Apresentacdes e combinacdes iniciais. Topicos
da Histéria da Matematica.

(Obs: Este encontro teve 1h a mais de duracdo, acontecendo das 18h30min as
22h30min, visando ao acolhimento das participantes e aos encaminhamentos das
atividades assincronas.)

12/08

12 Atividade assincrona: Atividade sobre a utilizacdo da histéria da
Matematica nas aulas: possibilidades e construcéo de uma proposta.

17/08

2° Encontro sincrono: Letramento Matematico. Formas privilegiadas da
atividade matematica: o0s processos matematicos (resolucdo de
problemas, investigacdo matematica, modelagem matematica e
desenvolvimento de projetos), além da utilizacdo de jogos educativos.

19/08

22 Atividade assincrona: Atividade sobre Letramento e Pensamento
Matematico, a partir de uma situacdo do cotidiano dos estudantes, e
também sobre o Pensamento Computacional.

24/08

3° Encontro sincrono: Retomada sobre Letramento Matematico.
Pensamento Matematico e a similaridade com o Pensamento
Computacional. As indicacbes da BNCC para a Matematica no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Introducdo a Unidade tematica Algebra.

26/08

32 Atividade assincrona: Atividade sobre a Algebra: reconhecimento de
padrbes geométricos, numéricos e ndo numéricos; retomada/ampliacdo
de ideias e conceitos.

31/08

4° Encontro sincrono: Continuacdo sobre a unidade temética Algebra:
analise dos Objetos do Conhecimento e Habilidades previstas para a
Unidade Tematica Algebra do 1° ao 5° ano, elencadas na BNCC e
adequadas no DOCCX; elaboracdo de uma atividade para ser aplicada
pelas professoras com suas turmas.

02/09

42 Atividade assincrona: Atividade sobre a Algebra: planejamento, em
grupo, e aplicagdo, em suas turmas, de uma atividade ligada a Unidade
tematica Algebra e que também contemple aspectos da Histéria da
Matematica e do Letramento/Pensamento Matematico, além da utilizagdo
do(s) processo(s) matematico(s) estudados.
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5° Encontro sincrono: Retomada e encerramento da Unidade teméatica

14/09 Algebra: apresentacdes dos planejamentos e das praticas realizadas.

52 Atividade assincrona: Estudo prévio sobre Probabilidade e

a0 Estatistica, a partir de videos, livros literarios e jogos no Wordwall.

6° Encontro sincrono: Unidade tematica Probabilidade e Estatistica.
Estudo dos principais conceitos dentro da Probabilidade e da Estatistica.
Andlise dos Objetos do Conhecimento e Habilidades previstas para a
Unidade Teméatica Probabilidade e Estatistica do 1° ao 5° ano, elencadas
na BNCC e adequadas no DOCCX. As indicagbes da BNCC sobre as
tecnologias no ensino de Matematica.

21/09

62 Atividade assincrona: Atividade sobre Probabilidade e Estatistica:
conhecimento de mais praticas e possibilidades de abordagem da
Probabilidade e Estatistica em sala de aula, além da proposi¢cdo de uma
atividade sobre o ensino de Estatistica utilizando o Mentimeter.

23/09

7° Encontro sincrono: Retomada e encerramento da Unidade tematica
Probabilidade e Estatistica. Atividades praticas sobre os assuntos
28/09 abordados no curso: uso do Jamboard e Wordwall, Bingo no Jamboard,
Gréafico no Jamboard e Corrida maluca. Encaminhamentos finais e
agradecimentos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Para alcancar 0s objetivos propostos e executar o planejamento elaborado, foram
utilizadas as concepcdes da Educacdo Matematica traduzidas na proposta de formacao
continuada, caracterizada especialmente pelas pesquisas de Francisco Imbernon (2009; 2010) e
a luz da BNCC (BRASIL, 2017) e da BNC-Formacdo Continuada (BRASIL, 2020), quanto as
competéncias de conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional,
aléem de considerar a devida importancia do conhecimento pedagoégico do conteudo, uso de
metodologias de aprendizagem ativa, trabalho colaborativo entre pares, duracdo prolongada da
formacdo e coeréncia sistémica, consolidando-se por meio de sequéncias didaticas pensadas e
elaboradas para cada tematica e de acordo com as demandas e especificidades da turma e do
contexto.

Quanto a avaliacdo, € inconcebivel admiti-la como classificatoria quando se pensa na
formacdo continuada de professores. Desta forma, o processo avaliativo teve carater
diagndstico, processual, continuo, inclusivo, formativo e participativo, entendido como bilateral,
com o participante como agente ativo de sua aprendizagem. Salienta-se que, a partir dos
elementos avaliativos e conforme as necessidades identificadas, o professor pesquisador
reorganizou intervencbes e praticas pedagogicas, (re)planejando (novas) agdes, mediacoes,

situacOes-problemas, desafios, estudos de caso, entre outros. Os instrumentos avaliativos
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utilizados foram registros descritivos e reflexivos, apresentacdes e exposicOes orais, producoes

individuais e coletivas, questionarios, pesquisas e autoavaliagao.

A organizacdo de cada momento, de maneira geral, aconteceu da seguinte forma:
Encontros presenciais (duracdo de 03 horas, exceto o primeiro com duracdo de 4
horas): O inicio do encontro priorizava a acolhida das participantes, por meio de um
momento de didlogo entre elas e o pesquisador. Na sequéncia, acontecia a retomada da
atividade assincrona da semana anterior com vistas a identificar as percepcdes e
aprendizagens, bem como, aprofundar os conhecimentos previstos a partir da sua
realizagdo. Em seguida, o professor pesquisador fazia a abordagem dos assuntos/objetos
de conhecimento previstos para 0 encontro e, posteriormente, propunha atividades
especificas, tendo o cuidado de diversifica-las a fim de apresentar diferentes (novas)
possibilidades (e que poderiam ser replicadas em sala de aula pelas docentes). Antes de
encerrar 0 encontro, um formulario era disponibilizado as participantes com a finalidade
de obter um feedback (“O que aprendeu?”, “Quais dtvidas ainda restaram?”, “Quais as
dificuldades percebidas?”, entre outras) com carater diagndstico, reflexivo, critico e

formativo, Gtil para as autoras e também ao professor pesquisador.

Encontros ndo presenciais/Atividades assincronas (tempo destinado para estudo: 3
horas): Roteiro disponibilizado no ambiente virtual de aprendizagem Google Sala de
Aula/Classroom da turma. Foram propostas atividades relevantes e complementares,
relacionadas aos assuntos/objetos do conhecimento abordados no encontro sincrono
anterior (questdes sobre eles; planejamento de atividades possiveis aplicacdes, entre
outras possibilidades). Ainda, ocorreu a indicacdo de estudos prévios a partir de
materiais direcionados (leituras, videos e jogos) e relacionados com a préxima unidade

tematica a ser estudada.

3.4.1. Descricdo dos momentos (encontros sincronos e atividades assincronas)

A ideia original do curso previa sua realizacdo integral na presencialidade, entretanto,

devido ao contexto pandémico e as restricbes impostas por ele, a proposta precisou ser

repensada, readequada e remodelada de forma que a concretizacdo ocorresse de modo hibrido,

composta por encontros virtuais sincronos e atividades assincronas semanais. Para tanto, na

semana anterior ao inicio da formacao, o professor pesquisador criou uma sala de aula virtual no

Google Sala de Aula/Classroom e inseriu todas as participantes.



47

1° Encontro Sincrono:
Promovido no dia 10 de agosto de 2021, via Google Meet. Alguns dias antes, o
professor pesquisador encaminhou um recado no mural do ambiente virtual com o objetivo de

acolher as participantes:

Figura 3 — Recado de acolhida as participantes antes do inicio do curso.

Mural Atividades Pessoas Notas

@ VAGNER ZULIANELO :
6 de ago. *

0l3, colegas!
Sejam bem-vindas ao Curso Matematica na pratica: dos estudos e reflexfes & pratica efetiva.

Estou muito feliz e grato por terem aceitada o convite. Serd um imenso prazer compartilhar e construir conhecimentos com
cada uma de vocés.

Como j& indicado no nome do curso, esta proposta visa qualificar a pratica através de estudos e reflexdes conjuntas, aliando o
conhecimenta matematica com a trajetéria e experiéncia pedagogica de cada participante. Nesse contexto, um dos
aprendizados que a pandemia proporcionou (ou reforgou) foi a permanente reinvencdo e adogdo de estratégias frente aos
desafios digrios. E ca estamos nos, prontos para mais uma caminhada!

Espero que a0 final do curso as expectativas sejam alcangadas!

Um abrago e até diz 10. )

Fonte: O proprio autor (2021).

Ainda, na sequéncia, disponibilizou-se o link da chamada do Google Meet que foi

utilizado em todos os encontros sincronos (https://meet.google.com/pnm-ctag-dou).

Neste dia, o professor pesquisador ingressou na sala meia hora antes do horéario de
inicio previsto para recepcionar as participantes. Em seguida, a partir das 19h15min, ocorreram
as apresentacdes, comecando pelo ministrante e depois pelas participantes, orientadas a
indicarem seu nome, escola em que atuavam e suas expectativas em relacdo ao curso. Apds isso,
houve a apresentacdo do curso: caracterizacdo, justificativa, os objetivos geral e especificos, o
formato, o cronograma e o planejamento.

O proximo passo consistiu no convite a reflexdo inicial e em trocas de experiéncias,
onde cada participante foi instigada a retomar os motivos pelos quais se tornou professora e
relembrar uma aula de Matematica que marcou positivamente sua vida. A manifestagdo oral ou
escrita, via chat, foi facultativa, mas a maioria se expressou através de falas significativas.

Dando continuidade, o momento subsequente caracterizou-se como um

compartilhamento de ideias a partir da visdo e percepcdes das docentes quanto a importancia da
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Matematica e do ensino da Matematica nos anos iniciais, seguida pela anélise do recorte da
BNCC que apresenta a primeira competéncia especifica de Matematica para 0 ensino
fundamental: 1. Reconhecer que a Matemaética é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva,
que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas
e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho. Apl6s essa discussdo, o
ministrante solicitou que cada participante definisse a Matematica em uma palavra e registrasse
sua resposta utilizando a ferramenta digital Mentimeter, disponivel através do link

https://www.menti.com/noxs7e8jvz. O resultado final esta representado na imagem abaixo (&

vélido indicar que as palavras com maior tamanho da fonte foram citadas mais vezes do que as

demais):

Figura 4 — Compilacéo das respostas sobre a definicdo da Matematica em uma palavra.

Defina a Matemdatica em uma
palavra

pratica

raciocinio

Fonte: O proprio autor (2021), a partir da ferramenta digital Mentimeter.

A proxima etapa do encontro consistiu em breve abordagem da Hist6ria da Matematica
e da importancia de sua utilizacdo nas aulas. O ministrante apresentou um recorte da origem dos
nameros e de como o sistema de numeracdo dos diferentes povos e culturas foi se construindo,
enfatizando que a consolidagdo das ideias matematicas é oriunda das necessidades identificadas

pelas diversas civilizagbes usando sua criatividade, a0 mesmo tempo em que se percebe a
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similaridade entre diversos topicos do conhecimento mateméatico mesmo ndo existindo contato
entre elas. Durante essas reflexfes, as professoras participaram ativamente através de
comentérios e contribuicBes pertinentes, com relatos de situacdes vivenciadas nas suas aulas de
matematica. Na sequéncia, realizou-se um intervalo de 10 minutos.

Apb6s o retorno do intervalo, props-se o momento ‘“Maos na massa”, Visando
proporcionar a atuacdo efetiva e pratica das participantes, como protagonistas da sua prépria
aprendizagem. A atividade deste encontro consistiu na divisdo em seis grupos (sem critério pré-
estabelecido) e cada um se reuniu em uma sala virtual todas criadas no Google Meet pelo
ministrante. Cada equipe deveria pesquisar, analisar, estudar, discutir e apresentar seus achados
sobre o desenvolvimento da Matematica (especificamente, do sistema de numeracéo) e outras
contribuicdes de povo escolhido pelo grupo, dentre Egipcios, Romanos, Hindus, Chineses,
Gregos e Babilonios. As apresentacdes ndo poderiam ultrapassar 5 minutos e, apos cada uma, 0
ministrante complementava com comentarios pontuais e pertinentes. Alem disso, todas as
participantes poderiam se manifestar quando julgassem adequado.

A pendltima etapa do planejamento previu a apreciacdo do video A historia dos

numeros (https://www.youtube.com/watch?v=2932Sj5bYUE), disponivel no canal do YouTube

“Nossoportfolio” e cuja duragao é 09°37”. Em seguida, fez-se a andlise do mesmo e ponderou-se
sobre as semelhancas entre o conhecimento matematico de cada povo, alem dos paralelos sobre
a estruturacdo da origem deste conhecimento e associagdo com a aprendizagem de matematica
pelas criangas.

Por fim, o ministrante disponibilizou o formulario para registro das consideracdes e
aprendizagens referentes ao encontro. Ainda, falou sobre a 12 Atividade assincrona, indicando
que esta atividade fosse sobre a Historia da Matematica e que as orientacBes seriam
disponibilizadas no ambiente virtual (Google Sala de Aula) na quinta-feira, 12 de agosto de
2021; e concluiu agradecendo a participacdo de todas, colocando-se a disposi¢do sempre que

necessario.

12 Atividade Assincrona:

Esta atividade (APENDICE G) foi disponibilizada no dia 12 e deveria ser realizada e
entregue até o dia 16 de agosto, véspera do préximo encontro sincrono. Foram indicados dois
videos e dois livros literarios para apreciacdo e que se configuram como possibilidades de
utilizagdo em sala de aula, um artigo onde é apresentada uma proposta de atividade que visa o
estudo de sistemas de numeracdo utilizando principios que os primeiros povos adotaram, e

proposicdo da elaboracdo de uma possibilidade de abordagem da Historia da Matematica no
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estudo de um dos assuntos que integram o Plano de Trabalho das professoras (contextualizagédo
antes do estudo em si do objeto do conhecimento), cujos elementos constitutivos e critérios
avaliativos estéo especificados na proposta.

2° Encontro Sincrono:

Esta atividade (APENDICE G) foi disponibilizada no dia 12 de agosto, conforme
combinado e deveria ser realizada e entregue até o dia 16 de agosto, véspera do proximo
encontro sincrono. Foram indicados dois videos e dois livros literarios para apreciacdo e que se
configuram como possibilidades de utilizagdo em sala de aula, além de um artigo onde é
apresentada uma proposta de atividade visando ao estudo de sistemas de numeracao utilizando
principios que os primeiros povos adotaram. Com base nisso, foi proposta a elaboragédo de uma
possibilidade de abordagem da Historia da Matematica no estudo de um dos assuntos que
integram o Plano de Trabalho das professoras (contextualizacdo antes do estudo em si do objeto
do conhecimento), cujos elementos constitutivos e critérios avaliativos estdo especificados na

proposta.

2° Encontro Sincrono:

Realizado no dia 17 de agosto. Apds a acolhida inicial, o ministrante efetuou uma breve
retomada do que foi estudado no 1° encontro sincrono, com foco especial na Histdria da
Matematica. Na sequéncia, abordou-se a 1% Atividade assincrona e as participantes
compartilharam as propostas elaboradas, ressaltando as aprendizagens concretizadas a partir da
realizacdo desta atividade.

No segundo momento, o professor pesquisador propds a construcdo de uma rede de
ideias com base nos estudos e no entendimento das participantes sobre Letramento e
Alfabetizacdo no contexto das Linguagens. A partir das pertinentes contribui¢6es, analisou-se as
concepcOes dos educadores Magda Soares (apud Ortigdo & Aguiar, 2012) e Brian V. Street
(apud Ortigdo & Aguiar, 2012) sobre esses conceitos, estabelecendo relagdes para a introducao
do letramento matematico.

O terceiro momento abordou a inter-relacdo entre letramento matematico e Educacédo
Matematica, perpassando pelas defini¢cGes de aprendizagem de matematica com boa qualidade.
A fim de ampliar conhecimentos, contemplou-se a definicdo de letramento matematico de
acordo com a definicdo do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e com
base nas concepcdes da Profé. Dr2. Katia S. Smole (2020), alem da distin¢do e caracterizacdo de

Numeramento de sua autoria, seguido pela analise de alguns exemplos préaticos. Abriu-se um
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paréntese aqui para destacar a relevancia do erro como contribuigdo para a aprendizagem,
reiterando que ele deve ser entendido como propulsor para tal finalidade.

J&, no quarto momento, debrucou-se sobre a BNCC e sua forte orientacdo para que o
Ensino Fundamental assuma o compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico
pelos estudantes, através do dominio das competéncias fundamentais de raciocinio,
representacdo, comunicacdo e argumentacdo. Ainda, sublinhou-se as formas privilegiadas da
atividade matematica: 0s processos matematicos (resolucdo de problemas, investigacdo
matematica, modelagem matemaética e desenvolvimento de projetos), além da utilizacdo de
jogos educativos. Em seguida, fez-se o intervalo de 10 minutos.

O quinto momento foi o “Maos na massa”, cuja atividade previu a divisdo em cinco
grupos (sem critério pré-estabelecido) e cada um se reuniu em uma sala virtual criada no Google
Meet pelo ministrante. Cada equipe deveria pesquisar, analisar, estudar, discutir e apresentar
uma sintese sobre os processos matematicos estudados anteriormente, definindo/caracterizando
brevemente o processo e indicando uma situacdo de aprendizagem/atividade com potencial para
0 desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento matematico. As
apresentacbes ndo poderiam ultrapassar 5 minutos e, apds cada uma, 0 ministrante
complementava com comentarios pontuais e pertinentes. Além disso, todas as participantes
poderiam se manifestar quando julgassem adequado.

Por fim, o ministrante disponibilizou o formulario para registro das consideracdes e
aprendizagens referentes ao encontro. Ainda, falou sobre a 22 Atividade assincrona, com foco no
Letramento e Pensamento Matematico (similaridade com o Pensamento Computacional) cujas
orientacdes seriam disponibilizadas no ambiente virtual (Google Sala de Aula) na quinta-feira,

19 de agosto; e concluiu agradecendo a participacdo de todas.

22 Atividade Assincrona:

Esta atividade (APENDICE H) foi disponibilizada no dia 19, para ser realizada e
entregue até o dia 23 de agosto, véspera do proximo encontro sincrono. Foram indicados dois
videos instrucionais, um site com diversos materiais e sugestdes de atividades, e dois livros com
muitas dicas e sugestdes de atividades para trabalhar com as criancas e os estudantes, além da
sugestdo extra da live O letramento em Matematica e a BNCC: um desafio curricular, com a
Prof, Dr2, Katia S. Smole (2020), disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=VxX9pclViEo.

Além disso, as propostas buscaram um viés pratico e com carater desplugado: a

primeira, consistindo em breve descri¢cdo de uma possibilidade de atividade a partir do dialogo
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corriqueiro entre estudantes, levando em consideracdo préticas de fora do ambiente escolar
(conforme D’ Ambrosio defendia), envolvendo as competéncias fundamentais para o letramento
(raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo) e, assim, possibilitando o
desenvolvimento do Pensamento Matematico. J& a segunda e a terceira versaram sobre a pratica

do Pensamento Computacional, elencada como um estudo prévio sobre o assunto.

3° Encontro Sincrono:

Realizado no dia 24 de agosto. Apos a acolhida inicial, o ministrante efetuou uma breve
retomada do que foi estudado no 2° encontro sincrono, com foco especial no Letramento e
Pensamento Matematico. Na sequéncia, abordou-se a 22 Atividade assincrona e as participantes
compartilharam as propostas elaboradas, ressaltando os sentimentos e as aprendizagens
concretizadas a partir da realizacéo destas atividades.

No segundo momento, o professor pesquisador propds o estabelecimento de relacGes
entre 0 Pensamento Matematico e o Pensamento Computacional, ressaltando as similaridades
entre eles. Na sequéncia, aprofundou-se os conhecimentos sobre o Pensamento Computacional,
identificando seus quatros pilares (abstracdo, decomposi¢do, reconhecimento de padrbes e
algoritmos) e verificando sua aplicacdo pratica no cotidiano. Ainda, as participantes foram
incentivadas a construir figuras usando as pecas do Tangram, por meio do site Rachacuca

(https://rachacuca.com.br/raciocinio/tangram/), oportunidade na qual puderam ratificar o uso dos

pensamentos analisados.

No terceiro momento, retomou-se a BNCC para analisar os pressupostos da
Matematica no Ensino Fundamental voltados aos Anos Iniciais, com foco na aprendizagem
intrinsecamente relacionada a compreensao, como apreensdo de significados dos objetos
matematicos e sem deixar de lado suas aplicacGes, e ao uso de recursos didaticos variados. Em
seguida, fez-se o intervalo de 10 minutos.

No quarto momento, retomou-se a BNCC para analisar os pressupostos referentes a
unidade tematica Algebra, visando ao desenvolvimento do pensamento algébrico. No que tange
aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacou-se que é imprescindivel que algumas
dimensdes do trabalho com a algebra estejam presentes nos processos de ensino e aprendizagem
desde o inicio dessa etapa como, por exemplo, as ideias de regularidade, generalizacdo de
padrdes e propriedades da igualdade, além da possibilidade de estabelecer interlocucGes com
outras unidades tematicas como NUmeros e Geometria.

O quinto momento foi 0 “Maos na massa”, desta vez de realizagdo individual,

subdivido em duas partes:
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e a primeira, constituida por jogos pedagdgicos construidos e disponiveis no site Wordwall,
selecionados a partir das diferentes abordagens e enfoques da Algebra: Pensamento
Algébrico (https://wordwall.net/play/20590/404/740), Pares equivalentes
(https://wordwall.net/play/20588/716/764), Qual 0 valor de X?
(https://wordwall.net/play/20590/911/854) e Traduzindo em linguagem matematica
(https://wordwall.net/play/20592/351/282).

e a segunda parte solicitou a proposicdo de um exercicio/uma atividade cuja resolucdo
contempla os seguintes itens: Ideia de quantificagdo e namero; Reconhecimento e
entendimento de sistema monetéario; Reconhecimento e dominio da ideia de adicdo
(palavras-chave); Abstracdo, decomposicdo e reconhecimento de padrdo na situagéo;
Reconhecimento e dominio do algoritmo da adi¢do; Compreensdo do resultado obtido
naquele contexto; Uso da resolucdo de problemas. Em seguida, deveriam compartilha-lo
oralmente com as colegas, a fim de que acontecesse a analise do atendimento a todos 0s
requisitos pelo coletivo.

Por fim, o ministrante disponibilizou o formulario para registro das consideracdes e
aprendizagens referentes ao encontro. Ainda, falou sobre a 3% Atividade assincrona, sobre a
unidade teméatica Algebra lembrando que as orientacdes seriam disponibilizadas no ambiente
virtual (Google Sala de Aula) na quinta-feira, 26 de agosto; e concluiu agradecendo a

participacdo de todas, colocando-se a disposicao sempre que necessario.

32 Atividade Assincrona:

Esta atividade (APENDICE 1) foi disponibilizada no dia 26 de agosto e deveria ser
realizada e entregue até o dia 30 de agosto, véspera do préximo encontro sincrono. Foram
indicados seis videos instrucionais sobre Algebra do 1° ao 5° ano e dois sites com atividades, um
sobre Pensamento Computacional e o outro sobre Computacdo desplugada.

Além disso, as atividades elencadas fizeram referéncia ao reconhecimento de padrbes
geométricos (utilizando, individualmente, as Planilhas Google), numéricos e ndo numéricos
(com a utilizacdo, de forma colaborativa, do mural digital Padlet -

https://padlet.com/pr26170/padroes). Ainda, propds-se a retomada/ampliacdo de ideias e

conceitos da Algebra de forma interativa, a partir dos jogos educativos da plataforma

Mangahigh (https://embed.mangahigh.com/jabara?locale=pt-br&guestMode=true e

https://www.mangahigh.com/pt-br/activities/algebra).



https://wordwall.net/play/20590/404/740
https://wordwall.net/play/20588/716/764
https://wordwall.net/play/20590/911/854
https://wordwall.net/play/20592/351/282
https://padlet.com/pr26170/padroes
https://embed.mangahigh.com/jabara?locale=pt-br&guestMode=true
https://www.mangahigh.com/pt-br/activities/algebra
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4° Encontro Sincrono:

Realizado no dia 31 de agosto. Apds a acolhida inicial, o ministrante retomou,
brevemente, o que foi estudado no 3° encontro sincrono, com foco especial na unidade tematica
Algebra. Na sequéncia, abordou-se a 32 Atividade assincrona e as participantes compartilharam
com as demais, 0s sentimentos e as aprendizagens concretizadas a partir da realizacdo destas
atividades, norteadas pelas seguintes questdes:

e Quiais suas percepcoes sobre a realizacdo da atividade?

e Que sentimentos vocé vivenciou?

e Foi facil? Sentiu dificuldades?

e Vocé estabeleceu um paralelo, vendo-se como um dos seus estudantes durante a
realizacdo das atividades que vocé propde?

e Alguma outra consideracéo?

A proposicdo deste momento teve a intengdo de configurar-se como uma oportunidade
provocativa e reflexiva sobre a forma pela qual os estudantes percebem as atividades propostas
pelos professores, estabelecendo paralelos entre conseguir realiza-las e como as mesmas podem
servir de incentivo para continuarem estudando e aprendendo cada vez mais; ou 0 contrario e,
infelizmente, suas consequéncias negativas. Justifica-se essa necessidade tendo em vista que as
inimeras demandas do cotidiano e o acelerado ritmo escolar, por vezes, ndo permitem paradas
como esta, para analises e ponderacdes.

Em seguida, finalizou-se o compartilhamento dos exercicios/das atividades pensadas na
segunda parte do quinto momento do 3° encontro sincrono.

Posteriormente, realizou-se 0 momento “Ma&os na massa”, cujas atividades previram a
divisdo em cinco grupos (um para cada ano — 1° a 5° — conforme a atuacdo de cada participante)
e cada um se reuniu em salas virtuais independentes, criadas no Google Meet pelo ministrante.
A realizacdo se deu em duas partes:

e Atividade 1: Analise dos Objetos do Conhecimento e Habilidades previstas para a
Unidade Teméatica Algebra do 1° ao 5° ano, elencadas na BNCC e adequadas no
DOCCX (ANEXO A). Cada grupo se debrucou sobre os itens referentes ao ano em que
atua e, na sequéncia, compartilharam as conclusdes, iniciando pelo 1° ano até finalizar
com o 5° ano. Ressalta-se que as participantes perceberam e compreenderam o
desenvolvimento gradual com que as habilidades foram intencionalmente estruturadas

nos documentos analisados.
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e Atividade 2: Elaboracéo, pelo grupo, de uma atividade para ser aplicada em suas turmas,
seguindo a orientacdo de que contemplasse 0s seguintes critérios:

% Unidade tematica Algebra;

% Escolha, pelo grupo, dos objetos do conhecimento e habilidades a serem

desenvolvidos;

+ Duracdo: 2 horas/aula (aproximadamente, 1h30min);

% Considerar 0s aspectos ja abordados nos nossos encontros e atividades assincronas

(Historia da Matematica, do Letramento/Pensamento Matematico, Algebra).

% Periodo de aplica¢do: 03 a 13 de Setembro.

No decorrer da construcdo do planejamento, o professor pesquisador acompanhou 0s
grupos de modo a conhecer cada proposta, problematizar e sugerir 0s ajustes que se fizessem
necessarios para a obtencdo dos melhores resultados possiveis. Destaca-se que, mesmo que a
proposta tenha sido construida em grupo, cada professora pode adequa-la ao contexto e
especificidades da sua turma, visando ao pleno desenvolvimento e a qualificacdo da
aprendizagem.

Por fim, o ministrante comentou sobre a 4 Atividade assincrona, a qual se caracterizou
como a finalizacdo (se necessario), a formalizacdo em formulario especifico e a aplicagdo do
planejamento elaborado. Concluiu agradecendo a participacdo de todas e se colocando a

disposicdo sempre que necessario.

42 Atividade Assincrona:

Um formulério para esta atividade (APENDICE J) foi disponibilizado no 4° encontro
sincrono. Cada participante deveria executar o planejamento com sua turma e entregar a versao
final até o dia 13 de setembro, véspera do préximo encontro sincrono. O professor pesquisador
assegurou sua disponibilidade para auxiliar, caso surgissem duvidas ou necessidade de auxilio
para a construcédo e execucdo da proposta.

Ainda, no encontro sincrono seguinte, propds-se que 0S grupos apresentassem seus
planejamentos e que cada professora relatasse, brevemente, como ocorreu sua implementacdo na
pratica da sala de aula. Para tanto, o ministrante encaminhou um recado no mural do ambiente

virtual de aprendizagem com orientacdes importantes:
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Figura 5 — Recado sobre a apresentacdo dos planejamentos construidos por cada grupo.

VAGNER ZULIAMELO
6 de set

ORIENTAGOES COMPLEMENTARES PARA O PROXIMO ENCONTRO (14/09)

(11

013, colegas!
Frimeiramente, parabenize desde ja cada uma de vocés pela seriedade, dedicagZo e comprometimento na elaboragdo do
planejamento das atividades e, posteriormente, na sua execugdc.

Ma sequéncia, encaminho algumas orientagdes sobre as apresentacdes que acontecero no 5% Encontro Sincrono (14/09):

+ As gpresentacfies acontecerdo pela ordem dos anos: 12, 29, 3°, 4° e 5°.

= O grupo deverd apresentar o planejamento construide coletivamente (em, no maximo, 10 minutos) e, em seguida, cada
professora fard um breve relato da aplicagio com sua turma (se for o caso, das adaptacdes que precisou efetuar
considerando a sua realidade).

» Forma(s) de apresentacic: relato oral, podendo utilizar slides, videos, fotegrafias e/ou outros materiais que forem
relevantes. O uso das imagens serd resirito & apresentacdo, para finalidade a qual se destinam, sendo vedada qualquer
outra utilizacdospublicagdo (salvo se houver auforizagdo prévia dos envolvidos).

» Caso o planejamento ainda ndo tenha side desenvolvido em sua totalidade, sem problemas. O relato devera ser feito de
acordo com o que ja foi aplicado.

+ Se precisarem de auxilio para apresentar os materiais elaborados, basta solicitarem auxilio durante o encontro ou
enviem o material com antecedéncia para que eu possa organiza-lo e apresenta-lo durante suas falas. NZo vamos
permitir que a riqgueza do momento se perca por dificuldades/impravistos técnicos.

Se houver outros questionamentos e/ou dividas, ndo deixem de esclarecé-los; seja nos comentarios abaixo ou mesmo pelo
grupe da turma no WhatsApp.

Bom feriado ou feriad2o, étima semana e final de semana! At dia 14!

Abragos.

Fonte: O proprio autor (2021).

5° Encontro Sincrono:

Realizado no dia 14 de setembro. Apds a acolhida inicial, o ministrante apresentou sua
professora orientadora, Prof®. Dr? Laurete Zanol Sauer, que fez uma breve fala e indicou que
acompanharia as apresentacfes realizadas neste encontro. Logo em seguida, o mestrando
retomou as Atividades 1 e 2 do encontro anterior e pontuou a ordem das explanagdes, iniciando
pelo grupo que elaborou o planejamento do 1° ano e seguindo de forma progressiva até o 5° ano.

As professoras responsaveis pelo 1° ano expuseram seu planejamento, intitulado
“Brincando, Aprendendo e Construindo com Blocos Logicos”, através de slides. Neles, elas
também inseriram fotos dos estudantes em sala de aula e foi possivel perceber o entusiasmo
deles durante a realizacdo das atividades. A mesma satisfacdo estava presente nas falas das
professoras envolvidas a partir da execucdo e dos resultados obtidos.

As docentes que construiram o planejamento do 2° ano, denominado “Poemas
Problemas”, mantiveram a mesma empolgacdo das colegas que apresentaram anteriormente,
indicando como bem sucedida a execucdo do planejamento e suas implicacGes. Este grupo
também utilizou slides para a compilagdo das informacdes, incluindo as imagens das paginas do

livro que utilizaram com suas turmas. Uma das participantes construiu um video com fotos dos
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seus estudantes durante a realizacdo das atividades para ratificar o que foi indicado nas falas.
Ainda, outra professora ndo pode participar do Gltimo encontro e construiu seu préprio
planejamento a partir do livro ‘“Nicolau teve uma ideia”, relatando também que a atividade
trouxe resultados positivos.

Para o 3° ano, as participantes elaboraram o planejamento “Onde estdo as
multiplicagdes?” e 0 apresentaram junto com imagens da aplicacdo com seus estudantes.
Considerando as peculiaridades, ele foi personalizado conforme cada contexto. Por mais
repetitivo que acabe sendo, registra-se que as professoras também esbanjaram entusiasmo e
empolgacdo ao relatar as experiéncias que tiveram durante a execugdo das atividades e isso foi
corroborado pelas fotografias apresentadas.

A apresentacdo seguinte foi do planejamento construido pela professora do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, intitulado “Os problemas da familia
Gorgonzola”, a partir da situacdo especifica de dois estudantes com autismo leve e hipotese de
deficiéncia intelectual, com base no livro Familia Gorgonzola e que conta com o valoroso
auxilio da familia no acompanhamento e execucdo das atividades propostas. Naquela ocasido,
ainda ndao houve devolucédo de producgdes, mas a professora estava muito feliz e confiante quanto
aos resultados a serem alcangados.

As professoras responsaveis pelo 4° ano construiram o planejamento “Descubra o
valor” e parte da apresentacdo contemplou imagens da aplicacdo com os estudantes. Indicou-se
que algumas dificuldades foram percebidas na execucdo com os estudantes, no entanto, o
processo esteve repleto de aprendizagens e com resultados relevantes. Apesar dos contratempos,
as participantes manifestaram satisfacdo com a proposicéo e desenvolvimento do planejamento.
Devido a restricdo do tempo, este foi o Gltimo grupo a se apresentar neste encontro, restando o
5° ano para o préximo.

Antes de finalizar, o ministrante registrou sua imensa alegria e satisfacdo mediante as
apresentacdes, relatos e resultados apresentados neste encontro, ressaltando que os objetivos
foram alcancados. Sua fala foi precedida pela da professora Laurete, que exaltou a qualidade
profissional e do trabalho desenvolvido por todos os grupos, destacando a preocupacdo das
professoras com a consolidacdo das aprendizagens pelos estudantes e, por consequéncia, com a
qualificacdo da educacdo em todos 0s seus aspectos.

Por fim, o ministrante disponibilizou o formulario para registro das consideracdes e
aprendizagens referentes aos 4° e 5° encontros, bem como, em relacdo aos planejamentos e toda
logistica envolvida neles. Ainda, comentou sobre a 5% Atividade assincrona, que consistiu em

estudo prévio sobre a unidade tematica Probabilidade e Estatistica a ser disponibilizada no
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ambiente virtual (Google Sala de Aula) na quinta-feira, 16 de setembro; e concluiu agradecendo

a participacdo de todas, colocando-se a disposi¢cdo sempre que necessario.

52 Atividade Assincrona:

Esta atividade (APENDICE K) foi disponibilizada no dia 16 de setembro devendo ser
realizada até o dia 20 de setembro, véspera do préximo encontro sincrono. Foram indicados
quatro videos instrutivos e formativos e dois livros literarios, para a realizacéo de quatro tarefas.

A primeira tarefa consistiu em responder questdes apoOs a leitura de um dos livros
indicados e as outras trés foram jogos pedagogicos construidos e disponiveis no site Wordwall,
selecionados a partir das diferentes abordagens e enfoques da Probabilidade e Estatistica: Teste
seus conhecimentos sobre Probabilidade (https://wordwall.net/play/21270/203/244), Tipos de

graficos (https://wordwall.net/play/15102/970/515) e Interpretacéo de Graficos — brincadeiras
(https://wordwall.net/play/17795/343/117).

6° Encontro Sincrono:

Realizado no dia 21 de setembro. Apds a acolhida inicial, o ministrante solicitou que as
professoras integrantes do grupo do 5° ano apresentassem seu planejamento, denominado
“Desafio da balanga”. A apresentacdo deu-se a partir do arquivo padrdo, complementada por
imagens da execuc¢do e aplicagdo. Assim como no encontro anterior, foi notavel a alegria e a
satisfacdo das professoras ao relatar as vivéncias durante o desenvolvimento da atividade. Em
uma das turmas aconteceram alguns imprevistos, mas concluiu-se que essas situacfes sdo
corriqueiras em sala de aula e até mesmo, agregam e enriquecem as praticas pedagdgicas.
Ainda, destacou-se a presenca de estudantes publico do AEE nas turmas e eles também
conseguiram desenvolver as atividades com sucesso. Para concluir essa etapa, o professor
pesquisador retomou e estendeu os elogios indicados no encontro anterior também para este
grupo, salientando que todos os planejamentos superaram as expectativas e que ndo poderia ser
diferente, frente a dedicacdo, seriedade, compromisso e responsabilidade de cada uma das
participantes.

Na sequéncia, 0 mestrando comentou sobre a 5% Atividade assincrona e as participantes
compartilharam suas percepcbes sobre os estudos, com base na realizacdo das atividades
elencadas; em ambos 0s casos, as falas ressaltaram aspectos positivos em relacdo ao potencial da
aprendizagem, indicando inclusive a adocdo dos materiais selecionados para suas aulas futuras.

O terceiro momento se constituiu pela abordagem que a BNCC faz quanto ao uso de

tecnologias no ensino de Matematica, particularmente ressaltando sua importancia nos


https://wordwall.net/play/21270/203/244
https://wordwall.net/play/15102/970/515
https://wordwall.net/play/17795/343/117
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procedimentos estatisticos. Em seguida, para iniciar o estudo da Probabilidade, o ministrante
solicitou que cada participante indicasse duas palavras que vém a mente quando se fala em
Probabilidade e registrasse sua resposta utilizando a ferramenta digital Mentimeter, disponivel
através do link https://www.menti.com/082id3vn47. O resultado final est4 representado na

Figura 6 (é valido relembrar que as palavras com maior tamanho da fonte foram citadas mais

vezes que as outras):

Figura 6 — Compilacdo das respostas sobre duas palavras que vém a mente quando falamos em
Probabilidade.

Indique duas palavras que vem a mente quando
falamos em Probabilidade.

ou errado
observar

possibilid;de

chances

estimar (VL
calcular

Fonte: O proprio autor (2021), a partir da ferramenta digital Mentimeter.

Em seguida, a solicitacdo foi para que cada participante indicasse a palavra que, em sua
opinido, melhor representa a Estatistica e registrasse sua resposta utilizando a ferramenta digital

Mentimeter, disponivel através do link https://www.menti.com/var78réxwc. O resultado final

esté representado na Figura 7.


https://www.menti.com/o82id3vn47
https://www.menti.com/var78r6xwc
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Figura 7 — Compilagéo das respostas sobre a palavra que, na opinido das participantes, melhor
representa a Estatistica.

Indique a palavra que, em sua opiniao, melhor
representa Estatistica.

12

1
0 0
Graficos Tabelas Calculos

Fonte: O proprio autor (2021), a partir da ferramenta digital Mentimeter.

A partir das duas enquetes e de forma colaborativa, 0 quarto momento se constituiu
pela interpretacdo dos resultados e reflexdo sobre os respectivos significados. Essa foi uma
introducdo para facilitar o entendimento do que a BNCC sugere em relagdo ao estudo da
Probabilidade e da Estatistica, tendo por base alguns recortes do documento. Apos a analise
dessas informacdes e tendo em vista que estes campos foram os menos abordados na formacao
inicial segundo o relato das docentes, o ministrante realizou uma revisdo que contemplou a
definicdo de Probabilidade e dos principais conceitos que a constituem, seguida pela proposi¢édo
de alguns exercicios e posterior correcdo. Na sequéncia, procedeu da mesma forma em relacdo a
Estatistica.

O quinto momento foi o “Maos na massa”, desta vez de realizagdo individual, cuja
tarefa consistiu na analise dos Objetos do Conhecimento e Habilidades previstas para a Unidade
Temaética Probabilidade e Estatistica do 1° ao 5° ano, elencadas na BNCC e adequadas no
DOCCX (ANEXO B). Posteriormente, ocorreu a socializacdo das percepcOes e das duvidas
existentes, sendo esclarecidas pelo ministrante.

Por fim, o ministrante disponibilizou o formulario para registro das consideracdes e
aprendizagens referentes ao encontro. Ainda, encaminhou a 62 Atividade assincrona, sobre a
unidade tematica Probabilidade e Estatistica informando que as orientagdes seriam
disponibilizadas no ambiente virtual (Google Sala de Aula) na quinta-feira, 23 de agosto; e

concluiu agradecendo a participacao de todas, colocando-se a disposi¢do sempre que necessario.
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62 Atividade Assincrona:

Esta atividade (APENDICE L) foi disponibilizada no dia 23 de setembro e deveria ser
realizada até o dia 27 de setembro, véspera do préximo encontro sincrono. Indicou-se a leitura
da dissertacdo de Mestrado “Jogos Digitais Educacionais: uma possibilidade para ensinar e
aprender probabilidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (MIRANDA, 2020) (com
recomendacdo especifica para as sugestdes de jogos no Wordwall que sdo elencadas a partir da
pagina 63), de um artigo “E hora de ensinar probabilidade... E agora?” (MATHEMA, 2020a) e
a atividade pratica “E hora de ensinar probabilidade... Vamos colocar a mio na massa?”
(MATHEMA, 2020b).

Além disso, propds-se a elaboracdo de uma pergunta com, no minimo, 5 possiveis
respostas sobre uma tematica de livre escolha, através do site Mentimeter, utilizando a opgéo
Multiple Choice (Multipla Escolha) e escolhendo a opcdo Bars (Grafico de Barras) para
expressar 0s resultados. Ainda, solicitou-se que as participantes descrevessem brevemente como

utilizariam a questéo elaborada e o grafico gerado numa das suas aulas.

7° Encontro Sincrono:

Ultimo encontro, realizado no dia 28 de setembro. Apds a acolhida inicial, o
ministrante efetuou uma breve retomada do que foi estudado no 6° encontro sincrono, com foco
especial na revisdo realizada sobre Probabilidade e Estatistica. Na sequéncia, abordou-se a 62
Atividade assincrona e as participantes compartilharam com as demais, as atividades elaboradas;
algumas professoras chegaram a aplica-la nas suas turmas e trouxeram o relato de como foi essa
pratica (todos os resultados foram positivos, conforme os relatos).

No segundo momento, 0 mestrando trouxe novamente a BNCC para nortear os estudos.
Nesse caso, apresentou recortes que reforcam que a organizacdo das habilidades ndo deve ser
entendida como forma de segmentar o conhecimento, enfatizando a importancia de se
compreender as possibilidades das articulacdes e inter-relagdes entre elas, uma vez que estdo
dispostas de forma progressiva a partir dos niveis de complexidade de cada objeto do
conhecimento, unidade tematica e ano de ensino. Ainda, outro ponto que recebeu destaque foi a
necessidade de retomada de vivéncias cotidianas das criancas e dos estudantes e a valorizacdo
de seus contextos culturais, estimulando o desenvolvimento de capacidades essenciais como
formular, empregar, interpretar, avaliar e criar, culminando na compreensdo e aplicacdo dos
conhecimentos nas mais diferentes situacGes e ndo em sua mera reproducao.

Chegou-se, entéo, ao “Maos na massa”, quando foram desenvolvidas apenas atividades

praticas. Assim, o terceiro momento foi constituido por uma rapida oficina, proporcionada pela
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participante que atua na Assessoria de Tecnologia Educacional e Aprendizagem em Rede da
SMED, com o intuito de possibilitar que todos conhecam e explorem mais 0S recursos
Jamboard e Wordwall.

No quarto momento, 0 ministrante propds o Bingo no Jamboard (elaborado pelo
pesquisador). Para isso, dividiu a turma em duplas e solicitou que acessassem 0 arquivo
disponibilizado, selecionando e identificando corretamente a sua tela. Na sequéncia, orientou
que escolhessem e registrassem 15 numeros de 1 a 30. O jogo comecou quando o professor
pesquisador foi sorteando os nimeros aleatoriamente e cada dupla era responsavel por marcar
aqueles que estavam em suas cartelas. Venceu a dupla que marcou todos 0s seus nimeros
primeiro (APENDICE M). Apos a concluséo, alguns questionamentos pontuais foram feitos as
participantes sobre as ideias da Probabilidade estudadas e tendo como base esse jogo e as
cartelas construidas.

No quinto momento, a atividade desenvolvida pelo ministrante foi “Grafico no
Jamboard” (APENDICE N), quando cada participante deveria escolher seu nimero favorito de
1 a 16, acessar o arquivo disponibilizado e inserir uma bolinha na coluna correspondente a ele.
Ao final, alguns guestionamentos pontuais foram feitos as participantes sobre os conceitos de
Estatistica estudados e tendo como base o grafico construido.

No sexto momento, a atividade realizada foi a “Corrida maluca” (APENDICE 0). A
turma foi dividida em 6 equipes e cada uma deveria acessar a sala no Google Meet
correspondente ao seu grupo, bem como, o arquivo do Jamboard que estava indicado nela. Cada
participante deveria construir o seu marcador utilizando uma das ferramentas do aplicativo e
posiciona-lo na posicdo inicial, além de ser definida a ordem dos jogadores. Para jogar, cada

integrante lanca o dado virtual (https://pt.piliapp.com/random/dice/) e avangca o nUmero de casas

de acordo com a indicacdo do lancamento. Vence quem alcanca primeiro a posi¢cdo de chegada.

Antes de finalizar, o ministrante agradeceu mais uma vez a todas as participantes por
terem aderido a formacao, realizado as atividades propostas e concluido com o aproveitamento
esperado, possibilitando que todos os objetivos previstos para o curso fossem alcangcados. Ainda,
foram feitas as combinacdes finais e as participantes expressaram suas opinifes e consideractes
(todas positivas) sobre o curso.

Por fim, o ministrante disponibilizou o formulario para que as participantes
registrassem suas consideracGes e aprendizagens referentes a esse encontro, indicassem as
informacdes sobre a formagdo académica, realizassem a autoavaliagdo e a avaliacdo geral do
curso (APENDICE P). Concluiu, novamente agradecendo a participacio de todas e colocando-

se a disposicdo sempre que necessario.


https://pt.piliapp.com/random/dice/
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados é apresentada a partir das concepcoes elencadas no referencial
tedrico e das informacg6es indicadas na secdo 3, utilizando-se recortes oriundos dos questionarios
aplicados, respostas contidas neles e outros materiais produzidos pelas participantes, 0s quais
sdo mencionados oportunamente. Além disso, as percepcbes e consideracbes do professor
pesquisador também sdo evidenciadas, visando complementar a discussao realizada.

Tendo em vista a otimizacdo desta se¢do, sua estrutura esta dividida em trés partes, nas
quais constam as anélises e as discussfes de cada momento importante da pesquisa: a primeira
tem foco nas respostas referentes ao questionario diagnéstico, a segunda se debruca sobre o

desenvolvimento do curso e a terceira é dedicada ao pos-curso.
4.1. Parte I: o questionario diagndstico e suas respostas

O questionario diagnostico (APENDICE B), construido a partir do aplicativo Google
Formularios, foi respondido previamente pelos professores publico-alvo (cuja identificacdo era
facultativa). Ele colheu informagfes importantes por meio de questdes objetivas (em sua
maioria) e dissertativas (de curta resposta): nivel de conhecimento matematico, satisfacao
quanto a respectiva formacao no que tange a matematica, aspectos que interferem no ensino e na
aprendizagem de Matematica, unidade tematica e objetos do conhecimento que representam
maior dificuldade, grau de satisfacdo com as proprias aulas e com a aprendizagem de
matematica pelos estudantes, técnicas/métodos que trazem/trouxeram resultados satisfatorios
nas aulas de Matematica, concep¢des acerca da avaliagdo em Matematica, entre outros. Desta
forma, a partir das respostas, foi possivel caracterizar esse publico e estruturar a proposta do
curso, de forma que atendesse as demandas reais, conforme ressaltado por Imbernén e
preconizado pela BNC-Formacdo Continuada, definindo seus objetivos, selecionando e
elaborando as atividades, bem como, o processo avaliativo.

Ao todo, 16 professores participaram dessa primeira etapa da pesquisa e responderam
ao questionario, o qual buscava mapear diversos aspectos. O primeiro deles se refere ao fato de
que a maioria dos participantes (12 pessoas/75%) ja atuava em turmas dos anos iniciais ha mais
de 10 anos (Figura 8), ou seja, ja possuiam uma caminhada consideravel na educacdo. De forma
similar, ocorreu em relacdo ao tempo decorrido apds a conclusdo do curso de Pedagogia (Figura
9). Ainda, neste sentido, considerando que os principais movimentos ligados a BNCC ocorreram

a partir de 2016, apenas uma ou duas profissionais provavelmente tiveram contato com o
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documento durante a formagédo inicial. A partir destes mesmos dados, possivelmente, apenas
uma delas ndo acompanhou os movimentos de adequacdo da BNCC na rede municipal, quando
se concretizou 0 DOCCX (em meados de 2018 e 2019). Esta concluséo parece ser ratificada
pelos dados presentes na Figura 10.

Figura 8 — Compilacéo das respostas sobre o tempo de atuagdo em turmas dos anos iniciais do
EF.

Tempo em exercicio no Magistério, atuando em turmas dos anos iniciais:

16 respostas

& Menos de 3 anos completos

@ WMais de 3 anos & menos que 6 anos
completos

Iais que § anos e menas que 10 anos
completos

@ Mais que 10 anos completos & menos
gue 25 anos completos

@ WMais que 25 anos

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Figura 9 — Compilacéo das respostas sobre o tempo decorrido apds a conclusdo do curso de
Pedagogia.

Tempo decorrido apods a conclusao do Curso de Pedagogia:

16 respostas

(L resp.=
@ Menos de 3 anos completos 6,3%)

@ Wais de 3 anos & manos que & anos
completos (1 resp. = 6,3%)
IMais que § anos e menos que 10 ancs
completos (1 resp. = 6,3%)

@ Vais gue 10 anos completos & menos
gque 25 anos completos

@ Wais gue 25 anos (1 resp. = 6,3%)

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formulérios.
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Figura 10 — Compilacao das respostas sobre o entendimento do DOCCX como adequagéao da
BNCC.

Vocé entende o Documento Orientador Curricular para a Educacgao Infantil e o Ensine
Fundamental de Caxias do Sul (DOCCX) como uma adequacao da Base MNacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educagio do nosso municipio?

16 respostas

@& Sim
& MNio

MNao
1(6,3%)

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Ainda, todos os respondentes cursaram Pedagogia em Instituicdo de Ensino Superior
Privada e a maioria foi na forma de 12 licenciatura (Figura 11). No entanto, destaca-se que a 22
licenciatura ja fazia parte da realidade dos professores da rede municipal:

Figura 11 — Compilacao das respostas sobre o tipo de instituicdo onde cursou Pedagogia e de
que forma.

Wocé cursou Pedagogia - Licenciatura numa instituig&o de Ensino Superior ...

16 respostas

@ Frivads.

@ Plblica.
Parte do curso na Instituicdo Privada &
parte da Publica. (em instituicdo
Privada) ...

Vocé cursou Pedagogia como ...

16 respostas

@& 17 Licencistura.
@ ¢ Licencistura.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.
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Outro aspecto relevante consistiu na diversidade do grupo que respondeu ao
questionério quanto ao ano de ensino no qual atuou por mais tempo, além da maior parte estar

atuando com turmas de 3° ou 4° ano naquela ocasido. (Figura 12).

Figura 12 — Compilagao das respostas sobre o0 ano de ensino em que trabalhou por mais tempo e
0 atual.

Ano com o qual trabalhou por mais tempo:

16 respostas

& 1°ano
& 2% ano

3% ano
@ 4°ano

® 5°ano
(1 resp. = 6,3%)

Ano da turma em que atua (em 2021):

16 respostas

(1 resp. = 6,3%)
& 1" ano

& 2% amno

3% ano

@ 4% ano

® c°ano

Fonte: O préprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Também foi questionado acerca do nivel de conhecimento matemético em trés
momentos pontuais: ao ingressar no curso de Pedagogia, ao concluir o referido curso e ap6s
certo periodo de atuagdo. Constatou-se que a formagdo académica contribuiu timidamente para a
ampliacdo desse conhecimento; no entanto, a pratica teve significativa relevancia e promoveu

grande contribuicdo neste quesito (Figura 13).
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Figura 13 — Compilacdo das respostas sobre o nivel de conhecimento matematico em diferentes
ocasioes.
Considerando a escala de 1a 5, onde 1" significa "conhecimento minimofinsuficiente” e "5",

"conhecimento desejadofsuficiente”, como vocé classifica seu nivel de conhecimento
matematico ao ingressar no Curso de Pedagogia?

16 respostas
10,0
7.5
50
25

0 (0%)
0.0

Considerando a escala de 1a 5, onde "1" significa "conhecimento minimo/insuficiente” e "5",
“conhecimento desejado/suficiente”, como vocé classifica seu nivel de conhecimento
matematico ao concluir o Curso de Pedagogia?

16 respostas

2
&
4
2
0 (0%) 0 (0%}
0 | |
1 2 5

Considerando a escala de 1a b, onde "1" significa "conhecimento minimo/finsuficiente” e "5",
“conhecimento desejado/suficiente”, como vocé classifica seu nivel de conhecimento
matematico hoje, apos certo periodo de atuagao?

16 respostas

10,0
7.5
5,0
25
0 (0%} 0 (0%)
0.0 | I
1 2 3

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.
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Na mesma linha, ao serem questionadas sobre a relagdo entre o conhecimento
matematico proporcionado pelo curso de Pedagogia e 0 necessario para atuacdo em sala de aula,
apenas duas participantes (12,5%) afirmaram que esta demanda foi suprida (Figura 14). A

maioria delas indicou que apenas parte do necessario se consolidou.

Figura 14 — Compilacdo das respostas sobre comparativo entre o conhecimento matematico
proporcionado pelo curso de Pedagogia e o necessario para atuacdo em sala de aula.

Estabelega mentalmente um comparativo entre o conhecimento matematico proporcionado
pelo curso de Pedagogia e 0 necessario para a atuacao em sala de aula. Vocé entende que a
demanda foi suprida?

16 respostas

@ Sim
@ MNio
Em parte

Fonte: O préprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

~ Y

As justificativas elencadas para as respostas “Em parte” e “Nao” foram: “aprendemos
como fazer, o0 processo, mas nao sabemos conceituar ou explicar pg se faz, de onde saiu.. coisas
assim”, “Foi ensinado a didatica da matematica, mas ndo como ensinar a crianca a pensar
matematicamente”, “Nao tratou sobre letramento matematico, por exemplo”, “No estudo da
Matematica no curso de Pedagogia é muito superficial”, “A aprendizagem foi muito superficial,
especialmente com relagdo aos conceitos basicos”, “Acredito que no curso de Pedagogia, as
didaticas de ensino foram pouco abordadas”, “A matematica é deixada de lado muitas vezes,
ndo tendo a importancia necessaria”, “Falta relacionar a matematica com a vida. Falta trabalhar
as vérias habilidades envolvendo matematica, “Quando fiz Pedagogia o foco foi na
aprendizagem de leitura e escrita, niveis de aprendizagem, etc. Muito pouco matematica”, “Né&o
houve preparo para o efetivo ensino da matematica. Estudou-se teorias, mas ndo vincularam
com a pratica”, “A faculdade nos passa muita teoria e pouca pratica”, “Muita teoria e pouca
prética e didatica”, “E necessario pratica pedagogica em loco, para realizacio de estudo de casos
e assim planejar intervencéo e criar estratégias de ensino-aprendizagem matematica” e “Foram

trabalhadas questdes tedricas sobre a construcdo do pensamento l6gico, porém faltou pratica”.
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A partir dessas ponderacOes, concluiu-se que existe uma caréncia muito grande em
relacdo ao ensino e a aprendizagem de Matematica na formacdo inicial das pedagogas
respondentes, especialmente, no que tange ao estudo da histéria da matemética, ao
desenvolvimento do pensamento matemético e a abordagem das aplicacBes praticas no
cotidiano, limitando o estudo da Matematica ao campo das teorias.

Nesta mesma linha, a BNCC ressalta a importancia do desenvolvimento do letramento
matematico ao longo da educacdo basica, bem como do pensamento matematico. Para isso, 0s
professores precisam compreendé-los para proporem préaticas eficazes, mas, de acordo com o

diagndstico, existem lacunas quanto a esses aspectos, de acordo com a Figura 15.

Figura 15 — Compilacdo das respostas sobre nivel de conhecimento acerca do pensamento e
letramento matematico.

Considerando a escala de 1a 5, onde "1" significa "conhecimento minimo/insuficiente” e "5",
‘conhecimento desejado/suficiente”, hoje, como vocé classifica seu nivel de conhecimento

sobre Letramento Matematico?

16 respostas

6 (37.5%) 6 (37.5%)

3 (18,2%)

]

0 (0%) 1(6,3%)

2%}
i
(&3]

2

Considerando a escala de 1a 5, onde "1" significa "conhecimento minimofinsuficiente” e "5”,
‘conhecimento desejado/suficiente”, hoje, como vocé classifica seu nivel de conhecimento

sobre Pensamento Matematico?

16 respostas

[wi]

7 (43,8%)

]

5 (31,3%)

3 (18.8%)

ka2

0 (0%) 1 (6,3%)

n

2 3 -

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.
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Felizmente, o nivel minimo ndo foi indicado em nenhuma das questdes anteriores.
Contudo, identifica-se um conhecimento mediano a respeito do letramento e do pensamento
matematico. Ja em relacéo a historia da Matematica, o panorama é mais diversificado, como se

pode observar na Figura 16.

Figura 16 — Compilacdo das respostas sobre o nivel de conhecimento da histéria da matematica.

Considerando a escala de 1a 5, onde "1" significa "conhecimento minimo/insuficiente” & "5",
‘conhecimento desejado/suficiente”, hoje, como vocé classifica seu nivel de conhecimento
sobre a histdria da Matematica?

16 respostas

o

6 (37.5%)

51(31,2%)

3 (18,8%)

(=]

1(6,3%) 1(6,3%)

(%)
=Y
(&3]

2

Fonte: O préprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Apesar desses dados, a maioria dos respondentes (14 pessoas — 87,5%) entende a
Matematica como “uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e constru¢des”, mas ha uma
pequena parcela que a vé como “uma ciéncia formal (seus axiomas sdo independentes dos
axiomas das outras ciéncias) que se baseia em: axiomas, teoremas, postulados e proposicdes
para chegar a conclusdes teoricas e praticas. Ela também pode ser vista como um sistema formal
de pensamento para reconhecer, classificar e explorar padroes”. Sublinha-se que a primeira
definicdo segue os pressupostos da BNCC, além de estar alinhada com as ideias da Educacédo
Matematica.

Na sequéncia, o foco do questionario se voltou para as aulas de Matematica. A primeira
questdo solicitava que o0s participantes escrevessem resumidamente sobre uma aula do
componente curricular, na qual eram estudantes (ensino fundamental, médio e/ou superior) e
que recordavam de forma positiva, indicando o(s) motivo(s) que marcaram essa lembranga. As

respostas foram bastante diversificadas, mas destacam-se narrativas que indicam explicacGes
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individualizadas, uso de material concreto e diversificado, momentos de préaticas (como oficinas
e uso de recursos diversos) e diferentes didaticas. No entanto, chama a atencdo o fato de que 6
participantes responderam que ndo tém recordagdes positivas, 0 que causa certa preocupacao.

Além disso, a segunda questdo convidava os respondentes a indicar os trés principais
elementos que sdo indispensaveis para uma aula satisfatdria de Matematica. Novamente, houve
uma diversidade de respostas, sendo as principais: conhecimento; registro; teoria, pratica e
atividades relacionadas com o dia a dia e com as vivéncias; didatica; criatividade; tranquilidade,
amorosidade e empatia ao ensinar; sensibilidade para perceber as dificuldades; uso de material
concreto; uso da ludicidade e jogos com diferentes estratégias; explicacdo sobre a importancia
do assunto a ser estudado; objetivos claros; propostas dindmicas; participacdo, envolvimento e
atencdo de todos. Percebeu-se que essas professoras, de maneira geral, apresentam preocupacgao
com a efetiva aprendizagem dos estudantes, buscando e utilizando diferentes estratégias, sem
deixar de lado o olhar humano.

A terceira questdo pedia que os participantes olhassem para sua propria pratica e
citassem alguma(s) estratégia(s) que utilizam nas suas aulas de Matematica e que
proporciona(m) resultados positivos em relacdo a aprendizagem dos estudantes: “Envolver a
matematica em varios aspectos, até na aula de Portugués!”; “Mostrar ao aluno que encontramos
a matematica em tudo na vida.”; “Exploracdo de material concreto para manuseio dos
estudantes, utilizacdo de cartazes e imagens coloridas variadas, atividades em grupo e desafios
matematicos (principalmente ilustradas).”; “Contextualizar o ensino e muitos exemplos e
exercicios.”; “Utilizo historias infantis, jogos, videos e materiais concretos.”; “Utilizagao de
material concreto; trabalho com o desenvolvimento légico-matematico; jogos e dinamicas em
que os alunos sdo os protagonistas na constru¢do do seu conhecimento.”; “Grupos, uso de
material concreto, sala de aula invertida.”; “Uso de material concreto. Jogos pedagogicos. Jogos
online. Videos YouTube. Apresentar problemas e buscar solugdes em conjunto.”; “Usar
exemplos praticos do cotidiano dos alunos.”; “Detalhamento das situagdes com
questionamentos, demonstrac6es dos fatos através de hipdteses das criangas, experimentos com
manuseio das formas com os solidos geométricos, figuras planas, charadas...”; “Dinamicas,
jogos, brincadeiras e musicas.”; “Trazer situacdes que condizem com a realidade dos estudantes,
sempre que possivel utilizar o concreto e promover a pratica de maneira que seja marcante para
o mesmo.”; “Utilizagdo de material concreto e uma boa opgédo e tentar explicar de diferentes
formas.”; “Resolucdo de situacdes matemadticas a partir de historias infantis; uso de material
concreto; exploragdo dos assuntos com perguntas que fazem o estudante pensar”. Diante disso,

foi possivel concluir que mesmo com defasagens em relacdo ao conhecimento matematico,
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elencadas anteriormente, evidenciou-se o empenho e o esfor¢o das professoras quanto a busca e
a execucdo de estratégias com potencial para a ocorréncia da aprendizagem de matematica pelos
estudantes.

Segundo as docentes, em resposta a quarta pergunta, ao pensar nas suas aulas de
Matematica e considerando todo o processo (planejamento, execucdo e os resultados obtidos),
para a maioria, o grau de satisfacdo obtido com a execucdo dessas aulas é muito bom, como se

pode ver na Figura 17.

Figura 17 — Compilacdo das respostas sobre o grau de satisfacdo em relagcdo as suas aulas de
matematica.

Pense nas suas aulas de Matematica, considerando todo o processo: planejamento,

execucdo e os resultados obtidos. Qual seu grau de satisfacao?

16 respostas

@ Regular
@ Bom

huito bom
® Otimo

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formuléarios.

Em um processo de autocritica, as participantes elencaram alguns aspectos que devem

ser aperfeicoados nas respectivas aulas: “trabalhar mais com conceitos matematicos”; “calculos

b

9, ¢ 99, <

mentais”; “o processo de ensino-aprendizagem dos calculos de divisdo”; “uma forma diferente
para alcancar os alunos com mais dificuldades”; “estudos de aprofundamento na histéria da
matematica”, “aprofundamento das nog¢des logicas”, “limitacdes ocasionadas pela Covid-19”;
“contetidos especificos de fragdo, divisdo etc”, “Como ¢ fase de alfabetizagdo a énfase se da a
ela. Entdo muitas vezes ndo nos aprofundamos, mas as criangas aprendem antes da leitura.”,
“acredito que pratica”, “gostaria de ter conhecimento de novas estratégias para aperfeicoar
minhas aulas”, “mais conhecimento” e “disponibilidade de material para as diferentes aulas”.
Dada a gama de aspectos destacados, entende-se que a proposta do curso contemplou 0s

principais e mais recorrentes.
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A Ultima questdo desta se¢do abordou o processo avaliativo nas aulas de Matematica,
oportunidade na qual as participantes precisavam classificar cada item em “N&o considero
relevante”, “Pouco relevante”, “Relevante” ou “Muito relevante”, e os dados estdo indicados na

Figura 18.

Figura 18 — Compilacdo das respostas sobre a relevancia dos aspectos nas aulas de matematica.

Quanto a avaliacao em Matematica, classifique os aspectos elencados abaixo:

I Nzo considero relevante [l Pouco relevante Relevante [l Muito relevante

dd i dal

Desenvolvimento . . - o -
completo da Escrita argumentativa Aplicagao de Algoritmos Memorizagéo Autoavaliagéo

resoostaldacaloula

Resultado/Resposta Final

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Diante disso, percebeu-se que a maioria entende que o desenvolvimento completo da
resposta/do calculo, a escrita argumentativa, a aplicacdo de algoritmos e a autoavaliacdo séo
muito relevantes no processo avaliativo, assim como, que o ‘“Resultado/Resposta final” ¢é
relevante na avaliacdo. Grande parte desse entendimento é€ ratificada pelas diretrizes previstas na
BNCC e ressaltadas no DOCCX para a area da Matematica no Ensino Fundamental.

A partir dos referenciais, a se¢do denominada “Matematica e os Referenciais
Curriculares”, no questionario diagndstico, tem o intuito de obter informacdes a respeito da
apropriacdo das docentes em relacdo a organizacdo desses documentos no que concerne a
Matematica. Concluiu-se que a maioria delas julga conhecer bem a estrutura da area, o que pode

ser confirmado observando a Figura 19.
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Figura 19 — Compilagdo das respostas sobre o conhecimento em relagdo a estrutura da area na
BNCC e no DOCCX.

Considerando a escala de 1a 5, onde "1" significa "conhecimento minimofinsuficiente” e "5",
“conhecimento desejado/suficiente”, como vocé classifica seu nivel de conhecimento sobre
a organizagdo da area de conhecimento da Matematica na BNCC/no DOCCX?

16 respostas

100 10 (62,5%)
75
5.0
2,5 3(18,8%)
2(12,5%)
0 (0%
(%) 1(6,3%)
0.0
1 2 3 4 5

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Além disso, questionou-se sobre qual a unidade tematica a qual as professoras mais se
identificam, ou seja, tem mais afinidade e/ou se sente mais seguras para ensinar, 0 que se

observa na Figura 20, com o percentual das respectivas respostas.

Figura 20 — Compilacdo das respostas sobre a unidade tematica que os docentes tém mais
afinidade.

Qual a unidade tematica que vocé mais se identifica, ou seja, tem mais afinidade efou se

sente mais segurola) para ensinar?

16 respostas

@ Numeros
@ Algebra
Geometria (1resp. = 6,3%)
@ Crandezas & Medidas
@ Frobabilidade e Estatistica
(1 resp. = 6,3%)

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Pelos resultados apresentados, a unidade tematica preferida das pedagogas

respondentes ¢ “Numeros”. A fim de compreender melhor essa escolha, eles deveriam elencar
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qual(is) fator(es) acreditam que influencia(m) diretamente na respostas, o que é mostrado na

Figura 21.

Figura 21 — Compilagao das respostas sobre os fatores que justificam a preferéncia pela unidade

Conhecimento suficiente sobre a
unidade tematica.

Menor nivel de complexidade dos
objetos do conhecimento que
intearam a unidade temética.

Maior aplicabilidade pratica dos
conceitos da unidade tematica.

Os objetos do conhecimento da
unidade tematica desperta
significativo interesse dos estudantes.

Mais possibilidades de abordagem da
unidade tematica em comparagdo as
outras.

E a que mais trabalhamos no 1° ano.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

-

tematica
5 (37.5%)
(5,3%)
13 (81,3%)
§ (37.5%)
5 (37.5%
(5,3%)

F

10

E nitido que a preferéncia demonstrada se consolida pela aplicagdo pratica dos

conceitos, pelo maior conhecimento, por despertar o interesse nos estudantes e por ter uma

abordagem mais ampla no cotidiano, aspectos que, aqui também, sdo apontados pela Educacgéo

Matematica.

Por outro lado, também é imprescindivel reconhecer onde estdo as maiores

dificuldades. Assim, indagou-se qual a unidade tematica que as docentes consideram mais

desafiadora para ensinar, ou seja, tem menos afinidade e/ou se sente menos segura para ensinar,

e o resultado esta exposto na Figura 22.

Figura 22 — Compilacdo das respostas sobre a unidade tematica que os docentes tém menos

afinidade.
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Qual a unidade tematica que vocé considera mais desafiadora para ensinar, ou seja, tem

menos afinidade elou se sente menos seguro(a) para ensinar?

15 respostas

@ MNimeros
@ Algebra
Geometria
@ CGrandezas e Medidas
@ Frobabilidade = Estatistica

S~

MNUmeros

43.8% 116,3%)

Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

De acordo com a Figura 22, a unidade tematica que as professoras tém menos afinidade
¢ “Algebra”, seguida por “Probabilidade e Estatistica”. De modo semelhante & questdo anterior,
buscando compreender melhor o resultado, as respondentes deveriam indicar qual(is) fator(es)

acreditam que influencia(m) diretamente nas suas respostas. Os resultados sdo mostrados na

Figura 23.

Figura 23 — Compilacdo das respostas sobre os fatores que justificam a menor afinidade.

Co'nheC|menF0_ insuficiente sobre a 5 (31,3%)
unidade tematica.
Maior nivel de complexidade dos

12 (75%)

objetos do conhecimento que integram a
unidade temética.

Menor aplicabilidade pratica dos . 2
conceitos da unidade tematica. (6,3%)
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Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Diante do exposto, verificou-se que a principal justificativa para a menor afinidade é o
maior nivel de complexidade dos objetos do conhecimento que integram a unidade tematica,
seguido pelo conhecimento insuficiente das docentes sobre ela. Ainda, outro dado interessante
consiste na limitacdo das possibilidades de abordagem da unidade teméatica em comparagdo as

outras, o que ndo é apontado como uma dificuldade, ou seja, as profissionais entendem que é
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possivel aborda-la em sala de aula. Entretanto, a complexidade e o conhecimento insuficiente
sd0 obstéculos consideraveis.

A Ultima se¢do do diagnostico € chamada de “A Matematica e voc€” ¢ se detém as
preferéncias pessoais das professoras em relacdo a Matematica, a aprender e a ensinar esse
campo de conhecimento. O primeiro ponto foi sobre o gosto por ela, conforme mostra a Figura
24,

Figura 24 — Compilacdo das respostas sobre o gosto pela Matematica.
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Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Identificou-se que todas as respondentes gostam, em alguma medida, de matematica,
justificando essa preferéncia através dos seguintes argumentos: “Faz parte do dia a dia.”, “Por
que faz o aluno pensar e desenvolver seu raciocinio logico.”, “Desde crianca sempre tive
facilidade de aprendizagem e admiracdo pela disciplina.”, “Quando ¢ um conhecimento que
domino é gostoso, chegar ao resultado.”, “Tenho dificuldades em alguns conceitos.”, “Como
pessoa logica que me considero, a matematica contribui para o desenvolvimento de solugcbes
perspicazes do dia a dia.”, “Porque sempre gostei e cursei 2 semestres...”, “Prefiro linguagem”,
“Conteudos realmente praticos sdo poucos.”, “Porque faz parte de nosso cotidiano desde
situacbes mais simples como a hora de acordar, o tempo de deslocamento necessarios para 0
trabalho, a organizacdo financeira, a gasto do combustivel necessario para 0 més, celebracdo de
datas importante, distribuicdo das compras para o més...tudo envolve a matematica.”, “Minha
primeira formacdo é na &rea de Letras. E durante 20 anos atuo com linguas. E somente agora

estou atuando em area 1 e ensinando matematica.”, “Acho dinamico”, “Porque podemos
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trabalhar com jogos, materiais de contagem, inventando estratégias diferentes para ensinar.
Matematica ndo ¢ apenas calculos e respostas exatas.”, “Pela falta de conhecimento, sei apenas o
basico.” e “Ha sempre uma resposta para o problema”.

O segundo ponto foi sobre o gosto por aprender/estudar Matematica, 0 que esta

representado na Figura 25.

Figura 25 — Compilacdo das respostas sobre o gosto por aprender/estudar Matematica.
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Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Novamente, entende-se que todas as respondentes gostam, em alguma medida, de
aprender/estudar matematica, justificando essa preferéncia através dos seguintes argumentos: “A
matematica tem varios mistérios e a0 mesmo tempo ela é exata.”, “Por que é uma forma de estar
ampliando conhecimentos.”, “Por ser desafiadora e por estimular o raciocinio 16gico.”, “E um
conhecimento que ndo tenho muito dominio.”, ‘“Para melhorar minha pratica educativa.”,
“Auxiliar mais os alunos”, “Porque preciso desenvolver 0 pensamento para chegar (ou tentar
chegar) a uma conclusdo.”, “Porque gosto de falar com os nlimeros.”, “Prefiro estudar idiomas e
histéria linguistica.”, “Por afinidade com outra 4rea e menos com essa.”, “Estudar e aprender
ndo ocupa lugar e sim cria novas perspectivas.”, “Pouco tempo para estudo.”, “Porque
utilizamos a matematica em muitos momentos da nossa vida.”, “Acredito que precisamos estar
sempre aprendendo para ter mais seguranga para ensinar.”, “Exatamente pelo fato aprender o
que ndo sei” e “Gosto da objetividade”.

O terceiro e ultimo ponto foi sobre o gosto por ensinar Matematica, cujos resultados

séo representados na Figura 26.
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Figura 26 — Compilacdo das respostas sobre 0 gosto por ensinar Matematica.
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Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Todas as respondentes também gostam, em alguma medida, de ensinar matematica, o
que pode ser considerado um motivo de satisfacdo, por varios motivos, dentre os quais, a
motivacdo para se promover o curso. Justificaram essa preferéncia através dos seguintes
argumentos: “Gosto de matematica e acho essencial. Acredito q se tivesse mais direcionamento
para a matematica, até facilitaria a vida das pessoas, ajudando principalmente com contas
(educacdo financeira) e também na questdo de jogos.”, “Por que ¢ uma matéria que possibilita
atividades praticas.”, “Acredito que por ser uma ciéncia exata.”, “Em algumas situagdes nao me
sinto capacitada para ensinar.”, “Gosto e despertar interesse dos alunos, visto que nado tive
professores que fizeram isso”, “Vejo os alunos desmotivados”, “Porque ela contribui
significativamente para o desenvolvimento e processamento mental do aluno.”, “Porque tenho
facilidade com os nimeros”, “E necessario apenas.”, “Ao ensinar, todos os dias também aprendo
Um pouco mais com os alunos.”, “Para a pessoa sentir-se dona do seu presente ¢ futuro.”, “E
mais objetiva que linguagem.”, “Porque consigo maior participagdo e envolvimento”, “Gosto de
trabalhar com jogos, materiais de contagem e o envolvimento dos estudantes com os materiais.”,
“Pelo pouco conhecimento” e “Faz pensar, usar o raciocinio l6gico”.

Nas justificativas, apresentadas em resposta as questdes desta secdo, vislumbrou-se,
com frequéncia, elementos positivos que favorecam a praticidade, a interacdo, a aplicabilidade e
a importancia da Matematica, a0 mesmo tempo em que se nota a limitagdo quanto ao

conhecimento matematico. Nesse sentido, indica-se um ultimo dado obtido por meio do
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formulério, o qual esté relacionado ao convite a participa¢do no curso, feito aos respondentes,

cujas respostas séo compiladas na Figura 27.

Figura 27 — Compilagao das respostas sobre o convite para participar do curso a ser elaborado.
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Fonte: O proprio autor (2021), a partir do aplicativo Google Formularios.

Registra-se que, por terem demonstrado interesse, as nove pessoas que responderam

“Sim” a pergunta acima receberam o convite para participar do curso oferecido através de e-

mail personalizado. Esse fato ocorreu anterior a abertura das inscrices ao grande publico,

porém, apenas duas delas retornaram aceitando a oferta e confirmando participacdo no curso.

Nos demais casos, ndo houve resposta.

Apoés a identificacdo do publico-alvo, com base nas respostas ao questionario

diagnostico, foi determinado o conteddo do curso de formacgdo continuada:

e E fundamental abordar topicos da histéria da Matematica, tendo em vista que ela é

praticamente negligenciada na formacao inicial dos pedagogos;

e O letramento e 0 pensamento matematico também precisam ser caracterizados e

estudados, considerando sua relevancia e pertinéncia, especialmente, porque eles

estdo evidenciados na BNCC (inclusive, a similaridade deste pensamento com o

pensamento computacional);

e As unidades tematicas Algebra e Probabilidade e Estatistica, a partir das alegacdes

de maior nivel de complexidade dos objetos do conhecimento que as integram e pelo

conhecimento insuficiente dos docentes sobre ela.
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Assim, constituiu-se um Curso de Atualizacdo com carga horéaria de 40 horas,
conforme prevé a BNC-Formagdo Continuada (2021). Considerou-se, também, a partir das
demandas elencadas, que os materiais de estudos e as atividades propostas precisam ser
diversificados, privilegiando as reais necessidades trazidas pelos participantes e a interagédo entre
os pares, consolidadas por meio de possibilidades praticas, ludicas, dindmicas e interativas.
Percebem-se aqui os ideais da formacdo continuada defendidos por Francisco Imbernon (2009;
2010), a necessidade da Educacdo Matematica ressaltada por Ubiratan D’Ambrésio (1986;
2012; 2020), seguindo a luz das diretrizes estabelecidas pela BNCC (2017) e pelo DOCCX
(2019).

4.2. Parte Il o desenvolvimento do curso e suas implicacoes

A analise da Parte 1l contempla o desenvolvimento do curso e as implicagbes em
relacdo a ampliacdo do conhecimento matematico das participantes, bem como, os reflexos nas
suas praticas pedagogicas, tendo por base as tematicas elencadas a partir do questionario
diagnostico: topicos da historia da Matematica, letramento e pensamento matematico (e
similaridade com o pensamento computacional) e as unidades tematicas Algebra e Probabilidade
e Estatistica, a partir do planejamento e execucédo das atividades e dos materiais produzidos com
base nelas.

Primeiramente, indica-se a constituicdo e 0s movimentos do grupo de participantes na
formacdo: conforme ja elencado na secdo 4.1, todas as vagas foram preenchidas alguns dias
depois da abertura das inscricdes, formando a turma com 30 integrantes que atendiam
plenamente aos requisitos pré-estabelecidos, quais sejam ter formacao inicial em Magistério
e/ou graduacdo em Pedagogia — Licenciatura e atuar como regentes em turmas dos anos iniciais
(1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, na RME de Caxias do Sul. Na sequéncia, apo0s
reconhecida possibilidade de contribuicdo a formacao, juntaram-se ao grupo mais 5 docentes
que atendiam parcialmente 0s requisitos, pois ndo estavam atuando diretamente como
professores regentes de turmas do 1° ao 5° ano. Assim, dias antes do inicio do curso, o corpo
discente do curso de formagdo continuada totalizava 35 participantes, das quais mais de 90%
com formacdo em nivel de P6s-Graduacdo — Especializacdo. No entanto, concomitantemente ao
seu inicio, a Secretaria Municipal da Educacdo ofertou outras formacdes, foi lancado edital de
concurso para o cargo de professor dos anos iniciais da RME (o que levou os interessados a
dedicarem tempo para estudos) e também aconteceram algumas situacdes pontuais particulares,

culminando na desisténcia de 11 professores ao longo do curso. Ao todo, 24 docentes
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participaram efetivamente e concluiram com sucesso a formacdo continuada proposta, sendo
dois deles respondentes do questionario diagndstico, que se identificaram na ocasido. Desse
total, todas sdo professoras e representam 23 escolas da rede municipal de ensino (destaca-se
que algumas participantes atuam em mais de uma escola), além de uma integrante que trabalha
na SMED. Ainda, destaca-se a pluralidade de realidades nas quais estdo inseridas, bem como, as
diferentes trajetdrias e tempos de atuacdo na educacdo, sendo importante ressaltar que todas
demonstraram interesse e dedicagdo, formando um grupo bastante coeso e participativo. As
auséncias, quando ocorreram, foram comunicadas com antecedéncia e devidamente justificadas,
ndo ocasionando perda ou interferéncia no andamento das atividades, pois as professoras se
inteiravam sobre o que havia sido abordado no encontro em que ocorreu a falta.

Finalizada a caracterizacdo das participantes, passa-se a analise dos resultados junto
com as discussdes pertinentes a respeito das tematicas abordadas, considerando os objetivos
previstos, 0 embasamento teorico, a abordagem efetuada e as implicagdes a partir dela.

O momento inicial do curso consistiu nas apresentacdes e no resgate de memorias,
dado que, por vezes e frente a tantas demandas, os professores acabam involuntariamente
esquecendo daquilo que os motiva ou cativa a exercerem esta importante profissdo. Por isso,
privilegiou-se uma retomada de boas lembrancas e trocas de vivéncias e experiéncias,
constituindo-se como uma valiosa oportunidade para estabelecimento de vinculos, da sensacao
de pertencimento e de reconhecimento entre pares como agentes que aprendem e evoluem em
conjunto, visando um objetivo comum: elaborar e desenvolver praticas educativas que
possibilitem o éxito dos processos de ensino e de aprendizagem, promovendo uma educacdo de
qualidade.

Em relacdo aos temas abordados, o primeiro ponto concerne no estudo de topicos da
histéria da matematica, cuja relevancia esta destacada na primeira competéncia especifica da
area para o Ensino Fundamental, conforme a BNCC: “Reconhecer que a Matematica ¢ uma
ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacfes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos [...]” (2017, p. 267). Deu-se énfase ao resgate histérico da criacdo dos
nameros e dos sistemas de numeracdo a partir das reais necessidades de cada civilizacdo,
conforme D’Ambrodsio (1986) ao ressaltar que o processo de contagem & um dos principais
componentes da educacdo matematica. Para tanto, a partir dos materiais utilizados e da pesquisa
realizada no 1° encontro sincrono, em conjunto com a proposta de elaboracdo de um
planejamento utilizando a histéria da matematica, solicitada na 12 atividade assincrona (todos
descritos na se¢éo 4.1), verificou-se que, mesmo néo existindo contato entre 0s povos antigos, as

demandas e conclusbes eram semelhantes, o que caracteriza 0 conhecimento matematico como
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universal, aléem de ser possivel inferir que esse processo € semelhante ao que ocorre com a
aprendizagem desenvolvida pelos estudantes no decorrer dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

As ideias presentes nos dois Ultimos paragrafos sdo corroboradas pelos relatos
descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final do 1° encontro sincrono e compilados
no Quadro 4. Salienta-se que esses registros foram realizados apenas pelas participantes

presentes e, assim, a quantidade total de relatos varia em cada encontro.

Quadro 4 - Relatos descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final do 1° encontro
sincrono.

Considerando os estudos, as interagdes, a pesquisa e as apresentacdes, reflita e escreva
resumidamente sobre suas aprendizagens no encontro de hoje.

A aprendizagem teve contribuicGes de varios colegas, com percepc¢des que devemos partir de
nossas raizes, que na sala de aula devemos partir do simples, da base, com o concreto.

Foi um momento de muitas contribuicfes para a minha pratica pedagogica. Me remeti as
minhas memdrias de estudante e as dificuldades encontradas em sala de aula e ao ouvir
colocacdes sobre a historia da matematica, me certifiquei de que a necessidade nos "empurra”
na busca de estratégias... Matematica é também estratégia!

Encontro superprodutivo e significativo. Excelente conducéo por parte do Vagner, utilizando
de estratégias de forma a tornar o encontro interativo. Nota 10!

Otimo encontro! Momento para reflexdo da pratica e descobertas da historia da matematica.
Encontro valioso!

Amei! Aprendi muito.

Conforme comentei, e sabes que minha formacéo ndo é em Matematica, jamais tinha pensado
na historia da matematica como um todo, de forma interligada e, da mesma forma, acredito
que muitas também pensavam assim. O que acaba sendo compreensivel, uma vez que tivemos a
mesma formacéo deficitaria, tanto no magistério como na pedagogia. No maximo uma ou duas
disciplinas que acabam nao dando conta.

E hoje ao transitar por muitas salas de aula, percebo uma pratica muito parecida. Algumas
mais ludicas do que outras, mas que objetivam a identificacdo de nimeros, somar ou subtrair
quantidades... Enfim, o ensinar. Sem considerar que depois do terceiro ano, muitos colegas
consideram que os estudantes estdo entrando na fase da abstracdo, entdo, acham que ndo é
mais necessaria a utilizacdo de material concreto... Ledo engano.

A matematica surgiu a partir da necessidade de diferentes povos em resolver questfes do dia a
dia, registrar quantidades, fazer calculos. Se tornou um estudo organizado e formalizado a
partir de Tales de Mileto e Pitdgoras. Os sistemas de numeragdo decimal iniciaram
basicamente a partir de tracos de marcac0es, letras e simbolos. a base 10 era comum na
maioria dos sistemas de numeracdo. O ensino da matematica na escola deve contemplar aulas
praticas, uso de material concreto... Precisamos mostrar para o aluno a importancia da
matematica no cotidiano.

Gostei muito de estar em um grupo interessado em aprender para poder proporcionar
intervencdes mais eficazes para contribuir para a formacédo dos estudantes. Achei o encontro
dindmico e fiquei sabendo de muitos detalhes sobre a construcdo das nogdes matematicas e do
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namero nas diferentes civiliza¢des. O encontro foi muito bom!

Gostei muito do primeiro encontro. Essa parte histérica me fez aprender e para pensar em
como podemos em sala de aula explicar as origens "das coisas" nunca tinha me perguntado
sobre outros sistemas de numeracdo de outros povos. A historia de cada um. Achei muito
interessante e didatico.

Hoje foi muito interessante, as aprendizagens sobre os povos e suas contribui¢bes de
matematica para a humanidade foi muito bacana. Adorei!!

Aprendi de outra maneira de ver a matematica, a troca de experiéncias é muito importante.

A abordagem da histéria da matematica foi muito reflexiva, pois pude perceber o quanto cada
um dos povos contribuiu para a evolugdo da matematica e como a cultura de cada povo se
interligava com outra. Além disso, a historia da matemética tem muitas semelhancas com a
evolucd@o dos conhecimentos matematicos por parte das criancas, sabendo da necessidade do
concreto no inicio dos processos de aprendizagem até a construcéo do nimero.

Foi muito valido! Sempre bom retornar as aprendizagens e o melhor foi discuti-las com o
grupo.

A aula de hoje foi repleta de reflexfes sobre as nossas escolhas enquanto docentes. De onde
vem toda essa representacdo numeral? Muitas vezes ensinamos e ndo temos a ciéncia de onde
surgiu todo esse sistema. No momento de hoje, muitos conceitos se esclareceram e fizeram
sentido as coisas que utilizamos hoje em dia.

Foi muito importante, pois nem sempre antes de apresentar os conteudos aos estudantes
fazemos uma pesquisa mais aprofundada, isso se faz necessario.

Foi muito significativo esse primeiro encontro, refletir sobre nossas experiéncias com a
matematica. Adorei 0 momento de refletirmos e pesquisarmos em grupo a influéncia dos povos
na matematica.

Muito grata por este momento de construcdo de novos conhecimentos e de ressignificacao de
nossa pratica pedagdgica. O encontro e hoje foi muito objetivo, no que tange o propdsito do
curso e muito empatico, no que se refere as preocupacoes sobre 0 nosso fazer pedagogico em
relacdo ao ensino de Matematica. Agradeco a sutileza das provocagfes que nos permitiram
olhar para o nosso proprio umbigo repensando a nossa pratica. Parabéns pela dinamica da
aula, foi bem proveitosa. E quanto conhecimento de séculos reviramos nos sarcéfagos da
internet???!1! Parabéns!

Ficou evidente a importancia de dar significado aos conteddos de matematica,
contextualizando-os, assim como fizemos com o estudo da matematica ao longo dos anos
contribuicGes matematicas dos diferentes povos no encontro de hoje.

Adorei o encontro, pude refletir a matematica de uma maneira diferenciada.

Comecar pela historia da matematica me fez refletir que como sempre, precisamos conhecer a
fonte da origem para depois nos aprofundarmos. Recapitular alguns estudos que ja havia feito
foi esclarecedor e motivador. Lembrar da contribuicdo de tantos povos para a construcdo do
que temos hoje como matematica mostra a grandeza do ser humano e como estamos
caminhando nessa construcdo que é continua. Aprendi muito com todos os colegas hoje.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.

A partir das respostas acima, destaca-se que: oito delas sinalizam a importancia da
interacdo e da aprendizagem colaborativa/em grupo; quatro registram a necessidade de partir do

concreto e dar significado ao conhecimento matematico nas aulas; dez sublinham a necessidade
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de conhecer mais e utilizar a historia da matematica como valioso recurso para a aprendizagem;
e vinte e uma respondentes indicaram que o encontro sincrono foi muito produtivo, provocativo,
dindmico e/ou muito bom, permitindo inferir que ele atingiu seu proposito.

O segundo ponto abrange o letramento matematico, termo recente presente na BNCC, o
pensamento matematico e sua similaridade com o pensamento computacional (apresentando-se
também como novidade a partir da BNCC). Os estudos realizados, as estratégias utilizadas e as
interagBes promovidas no decorrer dos 2° e 3° encontros sincronos, bem como das 2% e 32
atividades assincronas, permitiram as participantes ampliar seus conhecimentos acerca destas
tematicas.

No Quadro 5 estéo elencados alguns dos relatos descritivo-reflexivos das participantes

que foram registrados ao final dos 2° e 3° encontros sincronos:

Quadro 5 — Relatos descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final dos 2° e 3°
encontros sincronos.

Considerando os estudos, as interacdes, a pesquisa e as apresentacdes, reflita e
escrevaresumidamente sobre suas aprendizagens e outros aspectos que julgar
conveniente, relacionados ao encontro de hoje. Além disso, escreva suas
consideracdes sobre a abordagem do Pensamento Matematico e sua similaridade com
o Computacional.

A aprendizagem relevante no encontro de hoje, para mim, que atuo na coordenacéo, foi
preocupacdo da maioria dos professores com formalizacdo Matematica. A formalizacdo é
importante, mas, primeiramente, precisamos mostrar a aplicabilidade da Matematica no dia a
dia, usar a Matematica para resolver problemas do cotidiano e utilizar muito o material
concreto. Devemos ir muito além do calculo pelo calculo para proporcionarmos o verdadeiro
letramento matematico. A investigacdo matematica estimula o raciocinio, levantamento de
hipéteses, desafia e mostra diferentes caminhos que podemos percorrer para resolver um
problema.

A aula de hoje foi esclarecedora no que tange letramento matematico e a necessidade de
compreendermos 0s conceitos norteadores do ensino de matematica.

A aula foi super-rica em novas e significativas aprendizagens. Por exemplo: o termo
"Modelagem Matematica" ndo o conhecia, mas ja o usava, amei!

A cada encontro vejo 0 quanto estd sendo importante e proveitoso parar e refletir sobre a
matematica e sobre minha pratica com meus alunos. Gosto muito de escutar as colegas e
assim aprimorar minhas aulas. Muito obrigada, por estes preciosos momentos.

A comparacdo feita entre a alfabetizagdo e o letramento com os mesmo termos na
matematica, ficaram de facil compreenséo e mais claro de perceber em que momentos ja
praticamos isso em sala de aula ou a qual dos dois termos damos mais énfase. A
aprendizagem de matematica de qualidade e onde devemos focar é fundamental para basear
nossos planejamentos. A bastante tempo ja havia percebido de como as criancas respondem
positivamente, qguando ao encaminhar algumas atividades especificas, se lance a ideia como
"DESAFIO", ela € prontamente aceita e desperta um interesse enorme na crianga em saber o
gque vem pela frente. Com as aprendizagens que estou tendo com o curso, estou
conseguindo fazer inimeras relagbes com as vivéncias de sala de aula, além de agregar
novos conhecimentos importantes para a pratica.

Achei bastante valido, particularmente uso bastante os jogos online, ndo somente no ensino
da matematica.
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Achei muito proveitoso o encontro de hoje, bem significativo o embasamento tedrico e
também o segundo momento a pratica nos grupos.

Achei o encontro muito interessante, retomar e esclarecer alguns conceitos e depois colocé-
los em pratica nos faz repensar nossas acdes em sala de aula. Gostei desta forma das aulas
com parte tedrica e "aplicacao".

Amei a aula, Vagner! Foi pratica, achei bem mais proveitosa que as outras que teve mais
atividades em grupo.

Aula muito produtiva. Profe, vocé conseguiu traduzir todas as entrelinhas da BNCC que
lemos e nos assustamos na hora do planejamento. Mas percebi, que ndo devemos pensar
em partes e sim no todo que esta envolvido no pensamento matematico. Aula show!!!

Como vocé disse antes de irmos para as salas tematicas, muitas ideias surgem desse dialogo
e podem ser aplicadas em nosso trabalho com as criangcas. Sempre aprendendo, porque
como fui educada de forma mecanicista, aprender a aprender novamente a matematica de
forma a compreender como ensina-la tem sido meu grande aprendizado e desafio.
Desconstruir o que sei para aprender o que imaginava saber. Ja tenho 2 planos de trabalho
para aplicar com meu 5° ano devido as ideias apresentadas hoje, em nossa aula. Obrigada.

Estou muito satisfeita e tirando importante proveito do curso. Otimas colocacdes do
ministrante, excelentes materiais disponibilizados. Um momento de muita aprendizagem.
Acredito ser interessante proporcionar mais edi¢oes!

Foi muito bom. O pensamento algébrico faz com que os alunos desenvolvam o raciocinio
I6gico, e tenham mais facilidade em desenvolver qualquer atividade. Amei a aula e o0s jogos.

Gostei das atividades praticas deste encontro. Fizeram todos pensar bastante.

Gostei de trabalhar sobre o tema letramento matematico.

Gostei muito das tematicas abordadas, pois trouxeram esclarecimento sobre conceitos que
nao tinhamos conhecimento. Obrigada pelo encontro de hoje.

Gostei muito dos assuntos abordados hoje, pois trouxeram esclarecimentos sobre contetdos
gue nos deixavam preocupadas devido a nossa falta de conhecimento. Também foi
importante a contextualizacéo feita a respeito das atividades e o que podemos desenvolver
com cada uma delas.

Gostei muito dos livros. Muitas técnicas e maneiras diferentes de mostrar com mais clareza
0s contelidos para 0s estudantes

Hoje aprendemos mais sobre letramento matematico, sobre o que define a aprendizagem
matematica de qualidade, as competéncias matematicas e 0s processos matematicos, além
de como o pensamento matematico € importante para fundamentar ideias, produzir
articulacbes, equivaléncias, ordem, proporcionalidade, independéncia, apresentacéo,
variagdo e aproximagdo. Pensamento Computacional e seus 4 pilares: Abstracao,
Decomposic¢do, Reconhecimento de padrbes e Algoritmos.

Hoje aprendi sobre o letramento matematico, e foi muito interessante, realmente consegui
entender as pontuagdes, pois foi muito bem explicado. Aprendi também sobre a importancia
de levar desafios até os estudantes, que o erro deve ser entendido como propulsor e que
sempre devemos seguir a nossa linha de trabalho para ndo confundir os nossos estudantes.

Interessante, esclarecedor e de muitas possibilidades para aplicar em sala de aula.

Maravilhoso! Estou prendendo muito.

Momento desafiador. Desacomodou em alguns aspectos e fez refletir sobre a pratica diaria.

Muito importante todas as informagdes, pois o incentivo em uma aula, seja através de jogos,
projeto ou outra forma com certeza faz a diferenga na aprendizagem do estudante.

Muito interessante a maneira como as aulas sdo propostas: teoria e pratica (pesquisa e
explanacéo).

Muito interessante fazer a relacdo da matematica, pensada como racional, com as questdes
humanas, quando desenvolvemos atividades de letramento mateméatico. Percebeu-se,
durante as apresentacdes de atividades propostas em grupo, 0 aspecto ludico e a retomada
do dia a dia, daquilo que € presente cotidianamente.

Muito pertinente, refleti sobre ag¢bes corriqueiras que envolvem a matematica no dia a dia.
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Ressalto a importancia da reversibilidade de pensamento que tanto lutamos para infundir nas
nossas aulas... E as diferentes formas de aprendizagens e as diferentes formas de
aprender...

Na aula de hoje pude ampliar o leque de sugestdes de atividades, como por exemplo, onde
esta o intruso. Também me proporcionou mais esclarecimentos a cerca da légica matematica.
O quéo simples ela pode ser e 0 quanto nés a complicamos por ela ter sido assim
apresentada enquanto estudantes de nivel fundamental.

No encontro de hoje percebi o quao ilégico agimos quando juntamos "laranjas e macas"!!!
Nunca tinha me dado conta do reflexo desta simples acdo nos anos finais. Quanto aos
dialogos e apresentacfes (de modo geral), percebi a rigueza da troca de saberes. Por vezes
uma simples dica altera toda a visdo acerca do desenvolvimento de uma atividade, e
consequentemente, o aperfeicoamento de habilidades. Tendo assim respaldo nos estudantes
e em mim, enquanto professora e mae.

O encontro de hoje ajudou a enriquecer as nossas praticas-pedagoégicas. A troca de
experiéncias € muito prazerosa. Temos e precisamos ressignificar o processo ensino-
aprendizagem sempre.

O encontro de hoje foi 6timo, a parte pratica € muito mais importante do que a tedrica e o
trabalho em grupo. Achei muito mais produtiva.

O encontro de hoje, mesmo sendo mais tedrico, foi muito produtivo! Perceber os movimentos
da sala de aula foi supersignificativo. Entender os processos, os momentos, faz com que a
nossa pratica se refine cada vez mais!

O pensamento computacional traz possibilidades do trabalho com a matematica, neste caso
algebra, muito mais ludicas, proporcionando um melhor entendimento de nocdes
matematicas que servirdo de base para aprendizagens superiores.

O terceiro encontro foi muito significativo para mim, principalmente pela préatica oferecida
durante o encontro. Nos possibilitou explorar ferramentas que podemos utilizar em sala de
aula, em diferentes momentos. Me deixou mais interessada a forma de organizacdo desse
encontro. Acredito que o pensamento computacional é muito incentivado em alguns jogos de
video game, percebo uma facilidade muito grande no meu filho em atividades de que exigem
alguns pensamentos abstratos, inclusive nas aulas de informéatica da escola, onde é
necessario fazer pequenas programacgfes para um bonequinho cumprir caminhos ou
percursos.

Olhando a aula, podemos refletir que a matematica pode ser desconstruida do rétulo de
chata, cansativa, engessada. Através das atividades propostas, € possivel elaborar e
desenvolver atividades que levam o sujeito & sua aprendizagem através de estimulos e
significados, tornando-o protagonista da constru¢do de seu conhecimento.

Perceber que a matematica se apresenta de diferentes formas, tanto que somos capazes de
pensar de forma categorizada, de forma involuntaria. Processamos internamente as
informagbes disponiveis sem atribuir a essa acdo a presenga da matematica ou o
pensamento matematico.

Por mais que a Matematica seja uma ciéncia exata, ndo existe uma receita para a
aprendizagem. Existe uma fundamentacédo tedrica, que precisa ser conhecida, processos
mentais necessitam ser desenvolvidos, varios caminhos podem ser percorridos até a
chegada de um resultado final, onde o erro se configura como uma tentativa e ndo como
insucesso.

Pra mim, foi mais um proveitoso momento com muita aprendizagem e troca!

Tive um bom aproveitamento dos conhecimentos em torno dos assuntos abordados na aula.

Um dos assuntos que mais me gerou interesse para fazer este curso foi o pensamento
computacional e cada vez mais percebo o quanto é importante e interessante trabalhar isso
com os estudantes. Percebi que pensamento computacional incentiva o pensar e encontrar
solucbes para os problemas, na verdade muitas vezes ja trabalhava o pensamento
computacional sem nem perceber. O algoritmo € a decomposicdo de um processo mais
complexo em partes mais simples para solucionar uma situagdo. A parte inicial da aula

reforcou a importancia de trabalharmos a matematica aplicada a vida real promovendo o
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letramento matematico sem tanta preocupacédo com a formalizacéo, pois o algoritmo deve vir
de pois do pensar, imaginar, analisar e expressar a linguagem matematica.

Varias sugestfes de como trabalhar atividades.

Foi de grande aprendizagem o pensamento computacional nossa tenho muitas dificuldades
no pensamento computacional e cheguei a conclusdo de que preciso treinar e estimular meu
cérebro pra isso...

Fazendo uso das habilidades do pensamento Matematico e Computacional podemos
encontrar novas formas de identificar e resolver problemas. E possivel chegar ao um mesmo
resultando mesmo que resolvendo a situacédo problema de formas diferentes. ao fragmentar/
decompor um problema podemos dar mais atencéo a cada etapa.

Extremamente importante todo o educador ter a consciéncia do quanto é necessario trabalhar
a alfabetizacdo matemética, fazer com que os estudantes consigam visualizar e construir
noc¢des de padronizacdes, de assimilacdes, sequenciamento, entender como todo o processo
matematico se desenvolve e pode ser enriquecedor e esclarecedor se bem desenvolvido e
executado durante a aprendizagem escolar.

Nossa muito interessante, pois tenho uma turma de 1° ano de tecnomidias e ampliou muito a
minha visdo de trabalhar com eles 0 pensamento computacional em consonancia com a
matematica, tanto que a procurando na BNCC de tecnomidias ndo existem muitas
habilidades que trabalhem o pensamento computacional e que é possivel encontra-las dentro
das habilidades de matematica. Como posso utilizar o laboratério de informatica onde dou
aula, tenho buscado abordar essas habilidades com o primeiro ano e eles gostam muito.

E importante participar de momentos como este, que levam a reflexdo sobre as relacdes que
estabelecemos no dia a dia e passam despercebidas. Tanto o Pensamento Matematico (no
caso, 0 pensamento algébrico), quanto o Pensamento Computacional exigem a organizacao
do pensamento, a mobilizacdo de raciocinio logico, abstracdo, decomposicdo, algoritmo,
depuracdo, para chegar a resolucdo de problemas.

Com o curso podemos olhar a matematica de uma forma diferente. Nas atividades com os
alunos instigar e fazé-los compreender os desafios do dia-a-dia, com um pensamento
matematico mais apurado.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.

Considerando o compilado das respostas expressas no Quadro 5, as quais expressam
pontos de dois encontros sincronos (totalizando 48 respostas), sublinha-se dentre elas que, em
pelo menos: oito indicam a relevancia da compreensao do letramento matematico; vinte e uma
destacam a importancia da aplicabilidade da Matematica; sete reiteram o conhecimento e a
utilizacdo dos processos matematicos; trinta e duas apontam que refletiram sobre suas praticas;
seis reconhecem a abordagem do pensamento computacional para a resolucdo de problemas;
nove pontuam sobre a utilizacdo de jogos on-line como elemento fundamental a aprendizagem;
trinta e seis validam os encontros como significativos, interessantes e/ou proveitosos.

Cabe destacar, nesta analise, que a pesquisa realizada sobre os processos matematicos
(resolucdo de problemas, investigacdo matematica, modelagem matematica e desenvolvimento
de projetos, além da utilizacdo de jogos educativos), potencialmente ricos para o
desenvolvimento do letramento matematico e do pensamento matematico/computacional, foi
riquissima para melhor reconhecimento e compreensdo dos mesmos, servindo de incentivo para

elaboracdo de situacbes de aprendizagem/atividades que estimulem o desenvolvimento de
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competéncias fundamentais (raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo), as quais
poderdo ser aplicadas em aulas futuras. Além disso, as atividades propostas, referentes ao
pensamento computacional, foram eficazes para desmistificA-lo e possibilitaram o
reconhecimento da aplicabilidade dos seus pilares em diversos contextos do dia a dia.

O terceiro ponto abrange a unidade temética Algebra. A abordagem se deu a partir da
analise conjunta sobre as orientacfes presentes na BNCC e no DOCCX, no decorrer do 3°
encontro sincrono, interligando essas concepgfes com a pratica cotidiana dos professores,
muitas vezes dissociadas do seu real significado. Priorizou-se a identificacdo de regularidades e
padrdes de sequéncias numéricas e ndao numéricas, estabelecendo leis matematicas que
expressem a relagéo de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como a
criacdo, interpretacdo e transito entre as diversas representacoes graficas e simbdlicas (BRASIL,
2017), reforgados na 32 atividade assincrona. Ainda, explorou-se esses conhecimento por meio
de diversos recursos, especialmente, o uso de jogos pedagogicos. Esses procedimentos
metodologicos agradaram as participantes e possibilitaram que elas conhecessem mais sobre
esta unidade tematica que erroneamente € associada apenas ao uso de letras em meio aos
nameros. Além das discussdes realizadas no decorrer do encontro, alguns relatos descritivo-

reflexivos registrados ao final dele corroboram com essas conclusdes, conforme o Quadro 6.

Quadro 6 — Relatos descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final do 3° encontro
sincrono.

Considerando os estudos, as interacdes, a pesquisa e as apresentacdes, reflita e
escrevaresumidamente sobre suas aprendizagens e outros aspectos que julgar
conveniente, relacionados ao encontro de hoje.

Adorei as sugestdes de jogos da aula de hoje! Muito bom! Otima conducéo da aula, teoria e
pratica.

Encontro maravilhoso. Muito aprendizado. Faciltando o olhar a algebra que sempre
encaramos com tanta dificuldade. Os jogos facilitam muito a compreensdo de tantos termos
da BNCC.

Aula muito significativa e desafiadora. Confesso que tenho muitas dificuldades principalmente
em relacdo as atividades de logica e Algebras. Porém me senti desafiada e instigada a
realizar mais atividades como essa e principalmente a ter uma boa base para passar aos

estudantes. Muito boa a aula.

Acredito que a maior aprendizagem de hoje é de que a algebra ndo é um "bicho de 7
cabecas”, muito pelo contrario, a algebra estd mais presente do que imaginamos, é mais
simples do que imaginamos, é raciocinio, é observagéo, € andlise, "s¢" precisamos pensar.
Porém como, por muitas vezes em nossa trajetdria de estudante, ndo fora estimulado essas
habilidades, vemos a algebra como algo dificil e que s6 nos causa dor de cabeca. Além disso,

0s jogos foram essenciais para compreender "onde esta a algebra".

As atividades com os jogos foi muito interessante, pois ajuda no raciocinio logico e nos faz
refletir quando oferecemos aos estudantes e nem sempre eles conseguem fazer. Pois até eu
tive dificuldade em alguns.

Aula muito produtiva, realmente colocamos em prética a "teoria". Esclareceu muito sobre a
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algebra nos anos iniciais, e 0 quanto ja trabalhamos isso sem muitas vezes nos darmos
conta! Tenho gostado muito da teoria aliada aos momentos de "méos na massa"!

Adorei os jogos de hoje, se colocar também no lugar do aluno, se frustrar quando errar e
também perceber que o objetivo é aprender.

O complicado de forma descomplicada!

Esses conceitos, até a aula em questdo, me causavam receio e anseios, pois nao entendia o
gue realmente era a Algebra, onde podiamos colocar a Algebra em uma turma de 1° ano.
Porém, depois das aulas e explica¢des, percebi que € simples e nem um monstro.

7

Percebi o quanto é importante relacionar o pensamento algébrico no dia a dia dos
estudantes.

Desmistificou muito, principalmente da algebra. Foi possivel perceber que ja trabalhavamos
muitos desses conceitos, mas sem esse olhar mais aprofundado.

Nem imaginava que muitas atividades em sala de aula era algebra, que ja faziamos na
pratica, simbolos, tabelas, graficos, padroes....

Achei maravilhoso, aprendi (hehehe) que a Algebra vai muito além do "x e y".

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.

A partir das respostas elencadas acima, destacam-se aspectos que, em pelo menos: nove
indicam que compreenderam a algebra de forma mais simples; cinco apontam o uso de jogos
como propulsores de aprendizagem e que instigam a curiosidade; e cinco delas retratam o
encontro como produtivo, de muito aprendizado e com desafios interessantes. Assim sendo,
percebe-se que as expectativas se concretizam a medida em que as professoras ampliam sua
visdo sobre a algebra, desmistificando o engessamento que permeia esse assunto.

Entretanto, o estudo da unidade teméatica Algebra nio parou por aqui. Considerando
que ela foi elencada como aquela que representa o maior desafio na visao das pedagogas, a
segunda parte desta abordagem consistiu na elaboracdo de uma proposta de atividade para ser
aplicada com as turmas de cada participante (a descricdo completa esta na secdo anterior),
contemplando os 4° e 5° encontros sincronos e a 4% atividade assincrona. De fato, a tarefa
também foi desafiadora, mas sua elaboracdo contou com o acompanhamento do ministrante, o
qual pensou e discutiu junto com cada grupo o planejamento antes da aplicacdo. E valido
destacar que, por mais que a atividade fosse elaborada pelo grupo, as participantes tinham plena
autonomia para adequa-la ao seu contexto, respeitando 0s tempos e 0s espacos de cada realidade
e as particularidades dos estudantes.

Concomitante as contribuicbes do ministrante, 0s grupos também contaram com o
auxilio primordial das participantes que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e na Assessoria de Tecnologia Educacional e Aprendizagem em Rede (TEAR). Essas
profissionais passaram em cada sala virtual para se apropriar do planejamento elaborado e
auxiliar na customizacdo que eventualmente se fez necessaria, a partir das demandas

identificadas. Desta forma, colaborou-se com mais énfase para o alcance efetivo das propostas.
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Os relatos descritivo-reflexivos registrados ao final do 5° encontro ratificam e

complementam essas constatac¢oes, conforme o Quadro 7.

Quadro 7 — Relatos descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final do 5° encontro
sincrono.

Escreva suas consideracdes sobre a proposta da elaboragéo do planejamento
conjunto e da possibilidade de construi-lo, apesar do mesmo ano de ensino, com
professoras de outras escolas.

A construcao do plano foi superprodutiva. A colega com que construi o plano teve excelentes
ideias, dividimos as tarefas e pensdvamos no mesmo "ritmo". A tarefa em si também foi bem
aceita pelos estudantes que adoraram a realizagcédo da atividade.

A proposta de elaboragcdo de um planejamento foi significativa, pois conseguimos aplicar o
que haviamos estudado com um olhar focado e realizando interven¢fes mais eficazes.

A proposta de planejamento foi muito interessante. Afinal, construir um planejamento com
diversas realidades, nos mostra o quao adaptavel é o ensino e o quanto sempre temos a
aprender com as praticas de outras professoras. A troca sempre € muito valiosa.

A proposta é bem inovadora e faz com que os alunos assumam responsabilidade sobre seu
préprio processo de aprendizagem, e adquire mais competéncia que permite continuar
aprendendo.

A proposta foi muito pertinente, porgue tornou-se muito rica com as trocas e ideias das outras
colegas e a0 mesmo tempo realizando comparacfes entre os alunos da rede.

Achei muito interessante essa troca com profes de 2° ano, cada uma com vivéncias
diferentes, todas contribuindo no grupo para que o planejamento desse certo. E esta sendo
maravilhoso aplicar as atividades, perceber as facilidades e dificuldades em sala de aula.
Muito rico esse momento. Eu estou aprendendo muito.

Aprendi muito com as colegas de outros anos, 6timas atividades.

Embora néo tenha realizado de forma conjunta, transitei em todos os grupos, foi interessante
perceber as trocas realizadas e no final, como cada uma procurou adaptar a sua realidade.
Um planejamento visto, descrito e aplicado partindo de diferentes atores. Mas 0 mais
interessante foi perceber o comprometimento com o fazer pedagogico. Acredito que muitas
delas sairam de suas "zonas de conforto" para realizar a aplicacdo do planejamento,
principalmente neste momento de grupos escalonados ou retorno presencial.

Enriquecedor, pois foi muito importante participar do grupo com outras educadoras do mesmo
ano de ensino que eu estou. Muitas ideias e pensamentos que agregaram e fomentaram meu
desenvolvimento no curso.

Enriguecedor, pois qualificou nossa pratica. Foram momentos de significativa aprendizagem e
guem ganha com isso sao os estudantes.

Esse momento de trabalho em grupo foi muito bem aproveitado até os Ultimos minutos, cada
uma trouxe a sua realidade atual e juntas planejamos atividades em comum a serem
executadas.

Foi fantastico! Sempre achei algebra um bicho de sete cabecas e vivendo essa experiéncia
me possibilitou a matar desse bicho. Essa vivéncia me mostrou que podemos trabalhar esses
conceitos de maneira leve e divertida. Mudou muito meu conceito sobre esse tema.

Foi muito construtiva essa pratica, tivemos varias sugestbes, uma visdo diferente que
aumentou a possibilidade de aulas diferentes.

Foi muito interessante e enriquecedor, essa troca sempre amplia possibilidades. Mesmo
sendo s6 com uma colega, ja foi uma troca muito legal, acabamos trocando sobre vérias
coisas sobre essa faixa etéria, nossas dificuldades, angustias e outras ideias de trabalho.

Foi muito positivo a elaboracéo e a aplicacdo do planejamento. Meus alunos amaram!!

Foi um momento enriquecedor para a pratica docente.
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Muitas aprendizagens

Muito bom trabalhar juntamente com outras colegas. A troca de ideias engrandece nossos
conhecimentos favorecendo nosso fazer pedagogico.

Pudemos assim pensar sobre os déficits na aprendizagem, que trazem prejuizo para toda a
vida escolar dos alunos, na area de Matematica e assim, muitas vezes tornando uma barreira
na vida estudantil dos alunos.

Rendeu boas trocas e notamos que as dificuldades dos estudantes, nesse ano de retorno a
presencialidade, sdo intensas e se assemelham. As ideias do nosso grupo de planejamento
eram muitas e renderiam muitas aulas sobre o assunto. O entendimento sobre a Algebra foi
diferente e com mais significado para nés desta forma.

Supertranquilo. Gostei muito e cada uma de n6s adequou a sua realidade.

Tive um pouco de dificuldade.

Escreva suas consideracdes sobre as apresentacfes dos planejamentos referentes a
Algebra e suas aprendizagens a partir delas.

Adorei e registrei as falas da professora Laurete: "Mdo na massa! Mente atival!”, “Nés
professores somos 0S responsaveis por criar/promover situacdes de aprendizagem
destacando para isso o estudante como protagonista da constru¢do do seu aprendizado.”
Para aprimorarmos nossa pratica docente e fazermos a diferenca faz-se necessario
experimentar, experienciar e trocar ideias. E a atividade desta ultima semana foi sensacional
para tornar nossas aulas ainda mais significativas para o aluno. A cada encontro que temos,
a cada atividade a ser desenvolvida, eu, como coordenadora, fico pensando "nossa como
seria bom se todos os profes da minha escola fizessem esse curso..." Ansiosa para a préxima
aula...

As apresentacbes das colegas do curso foram de muita contribuicdo e nos comprovam a
importancia da troca e de que sempre aprendemos!

As apresentacdes foram supervaliosas. Ficou bem claro onde podemos explorar a Algebra
em sala de aula, inclusive consegui anotar diversas dicas e atividades para aplicacdo no
“Mais Alfabetizagdo* (visto que no momento tenho uma turma de 1° ano).

As atividades compartilhadas pelos grupos me ajudaram e perceber diferentes formas de
trabalhar com a algebra, de formas ladicas e interessantes, onde os estudantes aprendem e
constroem novos saberes sendo desafiados.

Creio que cada uma teve grandes aprendizagens.

Enriguecedor! Estou me sentindo grata por estar participando do curso que esta me
possibilitando tantos aprendizados. Todas as ideias de atividades foram interessantes, anotei
nome de livros, atividades que certamente irei desenvolver com a minha turminha. As
criangas irdo ganhar muito com estas trocas entre os professores. Obrigada por isso!

Ensinar Algebra nZo precisa ser um contetdo dificil, e que a aprendizagem dela deve
comecar ainda na Ed. Infantil.

Excelentes, tive muitas aprendizagens, pretendo coloca-las em prética.

Extremamente rico. A medida que as apresentacdes foram sendo realizadas, fui anotando
diversas sugestdes.

Foi muito bacana, ouvir e ver o entusiasmo das colegas falando de suas experiéncias em sala
de aula. O planejamento era 0 mesmo mas com abordagens diferentes. Anotei muitas ideias
para aplicar em sala de aula.

Foi muito boa a troca de experiéncias.

Foi muito interessante o relato da execucédo dos planejamentos! Essa troca de experiéncia é
muito significativa, pois abre diversas possibilidades de atividades a serem executadas.

Gostei muito das apresentagdes e vou agrega-las aos meus planejamentos.

Muito rico e de grande valor! O material também foi diversificado e podemos utilizar muitas
ideias para sala de aula.

O dar-se conta da algebra no dia-a-dia. Trabalhamos a algebra de forma tdo mecanica e




93
(conclusao)

enraizada que ndo nos damos conta que algebra faz parte do cotidiano e quéo simples ela é
de ser trabalhado, o curso tira 0 peso da homenclatura.

Os trabalhos desenvolvidos foram de uma grande riqgueza de conhecimento e aprendizado. O
pensamento algébrico faz o aluno pensar e fazer uma leitura da realidade em que esta
vivenciando. Percebi que s6é ensina matematica quem sabe e ama a matéria, pois tem mil
maneiras de ensinar a mesma coisa, mas s6 uma vai encantar o aluno, e o bom professor
deve saber e usar essas estratégias para conquistar e incentivar o aluno a pesquisa a busca
do conhecimento.

Otimas apresentacdes e adorei a ideia de compartilharem os planejamentos para que
possamos em outros momentos aplicar com nossos alunos ou outra turma futuramente.

Percepcbes de aprendizados prévios dos educandos, fez-me refletir sobre a importancia de
contetdos matematicos bem solidificados desde cedo.

Superenriquecedor também! Atividades que podem ser utilizadas e adaptadas em outros
anos, material bem rico! Adorei!

Todas de parabéns!

Todos foram muito felizes em suas apresentacdes, pois expuseram a sala de aula real, a
aplicacao viavel. Muito mais do que a contribuicdo material, 0 entusiasmo em planejar e
aplicar atividades foi o marco principal. Mostra o quanto ha professores ainda com o "brilho"
do ensinar e aprender.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.

Observando-se os registros, despontam elementos consideraveis nas respostas em que,
pelo menos: onze vezes as professoras afirmam que o planejamento conjunto foi entendido
como um momento muito interessante, produtivo e de ricas trocas entre elas; sete classificam a
execucdo das atividades como satisfatdria, enxergando os estudantes como protagonistas; cinco
destacam que aplicaram, na pratica, o que foi estudado nesse curso, promovendo intervencdes
mais eficazes; e dezenove sublinham que as apresentacdes dos planejamentos desenvolvidos
promoveram diversas aprendizagens e valiosas reflexfes, além de permitir diversas trocas e
sugestdes de aulas.

Os resultados atingidos foram extremamente proveitosos e isso foi verificado através
das apresentacdes dos planejamentos e de suas aplicacfes, dos relatos orais e escritos. Durante
as falas, evidenciava-se a satisfacdo das professoras na narracdo das atividades desenvolvidas e
dos retornos que obtiveram dos respectivos estudantes. Houve uma excecdo, onde a proposicédo
inicial passou por contratempos (alguns discentes ndo levaram todo o material necessario e
outros apresentaram muitas dificuldades na execucdo da atividade, 0 que gerou transtornos e
interferiu inicialmente no bom andamento da aula), mas isso serviu para reiterar que imprevistos
ocorrem com frequéncia nas préaticas pedagogicas e que eles também possibilitam diversos
aprendizados, permitindo que os erros sejam entendidos como propulsores de aprendizagem e
ndo limitadores dela.

O quarto ponto abrange a Probabilidade e Estatistica, elencada como a segunda unidade
temética que mais desafia as pedagogas participantes da formacdo, na abordagem em sala de

aula. O estudo deu-se a partir de atividades prévias realizadas individualmente (5% atividade
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assincrona), seguidas pela analise conjunta (6° encontro sincrono) sobre as orientagdes presentes
na BNCC e no DOCCX e a retomada de conceitos-chave das duas &reas, além da utilizagdo de
jogos pedagdgicos. Percebeu-se que as participantes conheciam os principais elementos e
reconheciam muitos deles no cotidiano, apresentando duvidas pontuais em alguns conceitos que
foram retomados pelo ministrante, ndo havendo maiores dificuldades na aplicacéo das ideias. Na
ocasido também se debateu sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como a calculadora e as
planilhas eletrénicas, preconizada pela Base Nacional, e a orientagdo foi bem aceita mediante o
entendimento de que elas tém fungdo complementar, sendo consideradas “pontes” para atingir
determinados fins a partir da analise, interpretacdo e compreensdo dos resultados. A fim de
encaminhar estudos complementares a respeito, realizou-se a 62 atividade assincrona.

Como de praxe, os relatos descritivo-reflexivos registrados ao final do 6° encontro

corroboram e complementam os resultados observados, conforme o Quadro 8.

Quadro 8 — Relatos descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final do 6° encontro
sincrono.

Considerando os estudos, as interacdes e as atividades desenvolvidas, reflita e
escrevaresumidamente sobre suas aprendizagens e outros aspectos que julgar
conveniente, relacionados ao encontro de hoje.

- a calculadora é um recurso metodoldgico muito valido quando utilizada ndo de forma mecénica;

- probabilidade: possibilidades, estimativas, chances, hipéteses, previsao...

- estatistica: dados, pesquisa, tabelas, graficos...

- 0 estudante precisa perceber que ha eventos: certos, improvaveis e impossiveis;

- com criancas pequenas trabalhar probabilidade e estatistica em forma mais lidica (arvore
de possibilidades);

-medidas de tendéncia central; Média, Mediana e Moda.

Gostei muito de conhecer a aba de comentarios nas planilhas da BNCC.

A ideia é a compreensao de que nem todos os fenbmenos sao deterministicos, ou seja, que 0
acaso tem um papel importante em muitas situacdes. Em nosso dia a dia, lidamos mais com
a estimativa do que com a precisdo, com o incerto do que com o certo.

A probabilidade e estatistica ainda nao é tao trabalhada em sala de aula, acredito que falte
muito conhecimento por parte dos professores dos anos iniciais em abordar esse tema. Com
o0 encontro de hoje, foi mais facil distinguir e compreender o que é cada um deles. Ano
passado, em virtude da pandemia e utilizarmos basicamente os estudos monitorados para o
ano todo, encontrei muita dificuldade em colocar esses assuntos em algumas questbes, esse
ano ja melhorou muito, pois ele pode ser trabalhado no dia a dia da sala de aula, com
intervencdes simples. Com certeza, entender melhor sobre esses dois conceitos, abre um
leque maior de atividades e brincadeiras a serem feitos com os estudantes.

Achei bacana as "amarragfes” que foram se dando ao longo do encontro e percebendo que
as davidas que estavam latentes em mim também permeiam as reflexdes das colegas, ou
seja, nao sabemos tudo e também ndo temos que saber tudo, mas temos que estar sempre
em busca, de melhorar e qualificar nossas aprendizagens para assim, enriquecer nossa
pratica em sala de aula.

Adorei o encontro de hoje, entendi a partir das explicacdes o que é probabilidade: algo que
venha a ocorrer, possibilidade, chance. J& a Estatistica... coleta de dados. Adorei o livrinho A
aranha e a loja de balas bem ludico e de facil entendimento veio de encontro com a aula de
hoje probabilidade e estatistica.
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Como € importante expandir o olhar e perceber o leque de possibilidades que a unidade
tematica "probabilidade e estatistica" oferece, e 0 mais importante de tudo é que a partir do
momento que se desvincula a aplicacdo somente pela area da matemética, surgem
intervencdes interdisciplinares de forma espontanea.

Como sempre, aprendi muito, porque sdo formas diferentes de compreender o ensino-
aprendizagem da matematica. Foi esclarecedor o fato de que o erro ndo € para ser punitivo, e
sim, um aprendizado (havia me esquecido desse ensinamento!). A troca com os colegas me
deixou com muitas ideias para a pratica docente. Essa nova visdo da BNCC consultando e
selecionando as habilidades também foi muito importante.

Foi muito proveitoso retomar aspectos de probabilidade e estatistica e perceber o quanto
utilizamos recursos ludicos que abordam essa tematica diariamente com nossos alunos.

Foi possivel compreender os conceitos de probabilidade e estatistica de uma forma simples e
clara. Professor Vagner sempre trazendo sugestdes de atividades e recursos para utilizarmos
em sala de aula. Muito bom!

Gostei muito das atividades propostas principalmente os jogos

Hoje aprendemos que probabilidade € um ramo da matematica que se dedica ao estudo das
chances de ocorréncia de experimento ou de um resultado, que séo obtidas pela razao entre
casos favoraveis e casos possiveis. Que na estatistica temos a frequéncia absoluta e a
frequéncia relativa e que as Medidas de tendéncia central podem ser obtidas através de
Média, Mediana e Moda. Também como utilizar recursos tecnolégicos, como a calculadora
em sala, descrito na BNCC.

Hoje estudamos probabilidade e estatistica. Gostei muito de refletir sobre os conceitos que
envolvem estas unidades teméticas, pois possibilitou visualizar nossa pratica em sala de aula.

Incrivel o quanto foi esclarecedor este estudo, fazendo com que eu perceba que
conseguimos integrar e trabalhar com os alunos de forma clara e simples.

Muito importante trabalhar a probabilidade e estatistica desde cedo com os alunos, de forma
concreta e com atividades simples e do cotidiano.

Muito pratico, de facil entendimento. E o que mais me surpreendeu foi que usamos disso em
sala de aula, porém nao tinha esses conceitos construidos. Julgamos as habilidades de
matematica dificeis e complexas de trabalhar, porém vejo que tudo é mais simples que meu
julgamento. Muito bom! E é libertador se desamarrar desses "pré-conceitos".

Muito proveitoso o encontro. Mesmo sendo mais tedrico, trouxe muitas informaces e
esclarecimentos sobre Probabilidade e Estatistica.

Sabemos que vivemos em um momento delicado, nossos estudantes ndo estdo mais no
mesmo ritmo e, por muitas vezes, nos culpamos e nos entristecemos por isso. Porém,
precisamos acalmar nossos coracdes, repensar nossos caminhos e trabalhar dentro das
novas possibilidades, sem culpas ou aflicbes, pois sabemos que o nosso melhor, esta sendo
feito! Em relagdo ao contetdo de Probabilidade e Estatistica, creio que até agora, foi 0 mais
tranquilo para mim, pois ja trabalho com estes conceitos, construo muitos graficos e realizo
pesquisas com o0s estudantes.

Para que nossos educandos tenham um bom desenvolvimento e possam compreender o
ensino hoje proposto, é necessario que nés, enquanto educadores, tenhamos vivéncias e a
certeza e seguranca para trabalhar essa parte da Matemética no sentido de indagar e agucar
o desejo do investigar e do aprender.

Percebi a interligacdo entre os objetos de conhecimento da area da matematica e a
importancia de serem abordados desde 0s primeiros anos iniciais. Certos conceitos que
percebia como "complicados”, os documentos norteiam e comprovam que as nogdes Sao
abordadas desde os primeiros anos de forma gradativa e se interligam.

Percebi que utilizamos no nosso dia-a-dia, mas ndo nos damos conta.

Revisitar 0os documentos norteadores de nossa pratica pedagdgica, na temética de
Probabilidade e Estatistica, ap0s os esclarecimentos do profe Vagner me deixou mais
confiante nas atividades e intervenc¢fes a serem realizadas com minha turma.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.
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Analisando o conjunto dos relatos, considera-se valido elencar itens que se destacaram
em, pelo menos: dezesseis vezes quanto a melhor compreensdo para abordagem dos conceitos
de Probabilidade e Estatistica nas aulas; onze deles indicam a percepcdo da aplicacdo desses
assuntos no cotidiano; oito ressaltam que gostam das sugestdes de materiais didaticos e outros
recursos indicados (inclusive, a reflexdo realizada sobre o uso de calculadora); e quatro
mencionam a importancia da revisitagdo aos documentos educacionais norteadores. Diante
desses dados, concluiu-se que, provavelmente, os receios se deram em funcdo da Probabilidade
e Estatistica aparecerem como uma unidade tematica inédita, trazida pela BNCC, nos Anos
Iniciais; no entanto, apds a abordagem, muitos temores foram superados permitindo inferir que
as docentes estdo melhor preparadas para abordar esses assuntos em sala de aula.

No altimo encontro, além da retomada da 62 atividade assincrona e encerramento da
abordagem sobre a unidade tematica Probabilidade e Estatistica, privilegiou-se a execucao de
atividades préticas relacionadas aos assuntos estudados no decorrer do curso. O momento foi
proveitoso e importante, pois a ludicidade veio a tona e a aprendizagem aconteceu por meio das
diversas interacGes entre as participantes, mesmo que virtuais. Assim como Nnos encontros
anteriores, foram apresentadas estratégias que podem ser adaptadas e replicadas em sala de aula.
As consideracOes das participantes, naquela ocasido, foram registradas e estdo indicadas no
Quadro 9.

Quadro 9 — Relatos descritivo-reflexivos das participantes, registrados ao final do 7° encontro
sincrono.

Considerando os estudos, as interacdes e as atividades desenvolvidas, reflita e
escrevaresumidamente sobre suas aprendizagens e outros aspectos que julgar
conveniente, relacionados ao encontro de hoje.

Achei interessante, pois sempre costumo abordar esses conceitos em sala, porém ndo com
esses recursos definidos e mais esclarecidos. Foram ricos os encontros do curso, pois foi
possivel ampliar nosso vocabulario com os termos matematicos e aprimorar aquilo que ja
éramos acostumados a ensinar em sala, porém agora com um olhar mais aprimorado e
consistente.

Ameiiii 0 encontro de hoje, adorei aprender os jogos no Jamboard. Bingo emocionante,
atividade numero preferido também, corrida maluca foi show. O curso foi bom demais,
agregou muito na minha pratica em sala de aula.

Ao longo da minha caminhada na rede foram muito menores 0s encontros promovidos pela
mantenedora com a abordagem na Matematica. E falando desta area que acaba por
expressar um numero significativo de estudantes com dificuldades. E qual seria o porqué
desta consideravel dificuldade? O curso nos proporcionou a reflexdo para esta resposta.
Existem caminhos mais simples, mais atrativos, mais dindmicos, mais divertidos de se
ensinar matematica. Que tenhamos mais encontros como este!!! Parabéns, profe Vagner! E
muito obrigada!

Assim como todos, o encontro foi muito produtivo. Foram 2 meses de muito aprendizado,
interaces bem importantes para a pratica, uma turma sensacional, interessada e dinamica.
Certamente, sentirei falta. Quanto ao encontro de hoje, a pratica me cativa!
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Como em todas as aulas, sempre surpreendente. Desmistificando a matemética, trazendo ela
pra bem perto, para proximo. O encontro de hoje, referente a probabilidade e as estatisticas,
trouxe clareza quanto a ideia da incerteza por tras de cada uma e de como trabalhar com o
aluno as possibilidades das estimativas, do q é improvavel, do q pode ser certo, dos eventos
aleatorios, ajudando na compreensao dos calculos utilizados.

Como todos os encontros, aprendizado com muita leveza. O que deixa a Matematica
encantadora. Hoje, ultimo encontro, ja deixando saudades de aprender com calma e
interacdes tecnoldgicas. Parabéns! Este curso foi extremamente proveitoso!

Curso MUITO produtivo! Muitas aprendizagens, esclarecimentos e vivéncias diferentes.
Adorei, além de todo o conteludo trabalhado, as experiéncias em diferentes recursos!
Excelente!!!

Este encontro foi muito bom, os jogos abre caminho para muitas aprendizagens..

Foi bem interessante a vivéncia e participacdo nos jogos propostos, pudemos desopilar e
aproveitar as mesmas. Ainda mais importante as reflexdes acerca da vivéncia diariamente da
crianca com numeros, formas, a fim de propiciar recursos didaticos para significar os
aprendizados. A Matematica vista de outra forma, uma matematica leve!

Foi maravilhoso! Além do aprendizado ainda foi divertido brincar com os jogos.

Gostei muito das atividades realizadas na aula de hoje, pois contribuirdo muito com a minha
pratica.

Hoje foi um encontro muito motivador para que possamos levar até 0s nossos estudantes
formas diversas de aprender de forma divertida e criativa. Foi muito bacana e enriquecedor.
Muito obrigada pela oportunidade de vivenciar estes momentos! Abracos e tudo de melhor
em sua vida!!

J& conhecia os recursos apresentados e usei muito eles esse ano. Costumo criar 0s jogos no
Wordwall com os assuntos que estou trabalhando e deixar disponivel no Classroom para que
0s estudantes possam jogar. Acredito que a fazer os professores jogarem e perceberem
como € prazeroso adquirir ou fixar conceitos trabalhados seja essencial, assim as
possibilidades de intervencdo aumentam e nao ficamos tao presos ao papel.

Mais uma vez o Professor Vagner soube conduzir 0 encontro com maestria, teoria e pratica
muito bem exploradas.

Neste ultimo encontro ficou reforcada a ideia de que a Mateméatica ndo deve ser restrita
basicamente as quatro operac¢des. E, mesmo quando trabalharmos o célculo com o aluno é
muito importante apresentar situacdes problemas cotidianas, estimular o célculo mental, fazer
uso pedagdgico da calculadora, explorar materiais concretos e jogos que auxiliem no
raciocinio légico. A aprendizagem significativa da matematica compreende a apreenséo e
compreensdo os significados dos objetos do conhecimento. Os estudantes gostam de ser
desafiados, por isso elaborar enunciados atraentes e desafiadores para situagbes
matematicas estimula ainda mais o desejo de aprender e compreender. A maioria dos jogos
apresentados na aula eu ja conheco e costumo utilizar nas minhas aulas de Tecnomidias,
reforcando os estudos de outros componentes curriculares como a matematica. Como
coordenagdo, sempre estimulo e sugiro aos profes que usem "e abusem" dos jogos
matematicos pois sdo uma maneira ludica que permite aflorar a criatividade e desenvolvem o
pensamento.

O curso foi incrivel, me possibilitou ampliar a visdo sobre o ensino da matematica de forma
gue eu desconhecia. A utilizacdo dos livros, dos materiais e dos jogos de forma ludica,
estimulando a aprendizagem da matematica pelo prazer de aprender e nao, pela
obrigatoriedade.

O encontro de hoje foi fantastico, trouxe diferentes possibilidades e recursos para explorar
com os estudantes, enriqguecendo nossa pratica.

Otimo curso. Atividades muito bem elaboradas e interativas.

Parabéns... Foi 6timo, dinAmico e mesclou a teoria com a préatica de forma divertida. Por
muitas formacdes assim.

Particularmente, amei todo o curso, pois foi aliada teoria a pratica, entdo ndo se tornou
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cansativo, foi prazeroso. As trocas com as colegas foram momentos preciosos, percebi que
minhas angustias em sala de aula ndo eram sé minhas, assim pude ver e pensar a
matematica de uma forma mais leve, mais divertida. Adorei a Gltima aula onde foi possivel
jogar com as colegas, foi possivel espairecer em meio as preocupacdes que me assolavam.
Agradeco de coracao por tudo.

Sem duvidas, as dindmicas! Achei muito interessante a forma como o professor propés os
trabalhos grupais. Confesso que me emocionei com o bingo! E incrivel como
brincadeiras/atividades “antigas” e conhecidas podem sim ser adaptadas para a matematica e
também para o ensino remoto. Creio que esse foi o maior aprendizado do curso em um todo.
A matematica pode e dever ser sim prazerosa, leve, mas também deve levar a pensar,
refletir, raciocinar e claro, calcular!!

Um curso muito produtivo com muitas aprendizagens.

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.

A partir dos relatos, sublinham-se dados de destaque em, pelo menos: vinte e trés
respostas que classificam o curso como uma rica oportunidade de aprendizado, permitindo
agregar e aprimorar a pratica docente; dezoito delas indicam que foi possivel perceber caminhos
e possibilidade para ensinar Matematica de modo mais simples, dindmicos, interativos, atrativos
e/ou divertidos; e também dezoito professoras afirmam que as praticas e 0s jogos utilizados
foram interessantes, incluindo o uso da propria tecnologia, favorecendo a aprendizagem.

Além do relato descritivo-reflexivo, no Gltimo encontro as participantes responderam
ao formulario de autoavaliacéo e avaliacdo do curso (APENDICE P).

Em relacdo ao primeiro, mais de 90% delas indicaram que foram assiduas, participando
de todos ou quase todos os encontros (neste caso, com a devida justificativa); que contribuiram
de forma efetiva com os encontros; e que realizaram as atividades assincronas com dedicacao e
interesse. Essa autoavaliacdo ressalta as percep¢fes do ministrante descritas no inicio desta Parte
Il, o que acaba proporcionando entusiasmo ao perceber que as professoras acreditaram na
proposta e a levaram a sério do inicio ao fim.

Quanto a avaliacdo do curso, 96% das participantes entenderam que o objetivo geral do
curso foi alcancado integramente e 4% delas afirmaram que ele foi parcialmente atingido.
Ainda, 91% das respondentes classificou a formagdo como “Otima” e 0s 9% restantes, como
“Boa”. As sugestdes elencadas por esta tltima parcela sao “rever a época/més para a formagéo,
pois talvez no primeiro semestre do ano seja mais proveitosa” e “em um novo cenario claro, sem
pandemia, acredito que presencialmente haveria muito mais trocas de ideias e experiéncias”. Por
conseguinte, 91% das docentes sublinharam que tém interesse em receber as informacdes e
possivelmente participara se houver outra(s) proposta(s) de curso visando as demais unidades
tematicas previstas na BNCC/DOCCX, nos mesmos moldes ou em outro formato.

Além disso, 100% das professoras que responderam a autoavaliagdo (22 respostas)

consideram importantes as propostas de formacdo continuada como esta e indicariam para
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outras pessoas se houvesse uma nova edi¢do, nos mesmos moldes. Todas elas entenderam que a
participacdo de professoras que ndo séo regentes de turmas, especialmente, do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e no viés da Tecnologia Educacional, foi importante.

Por altimo, as participantes foram convidadas a registrarem suas consideracfes a
respeito do curso (levando em conta sua expectativa, a proposta, a execucdo e os resultados,

especialmente, quanto ao reflexo dele na sua pratica docente), conforme o Quadro 10:

Quadro 10 — Registros das consideracdes das participantes a respeito do curso.

Por fim, escreva suas consideracfes a respeito do curso (leve em conta sua
expectativa, a proposta, a execu¢ao e os resultados, especialmente, quanto ao reflexo
dele na sua pratica docente).

Acredito que o curso s6 veio a agregar a minha pratica docente, pois me mostrou muitas
possibilidades de explorar a matematica de forma simples, porém significativa. Com certeza,
se houver outras edi¢bes do curso, irei recomendar.

Adorei!!'!! Sempre tive muitas dificuldades com matematica, porém ela é bem mais simples!!!

significativo para a minha pratica pedagogica.

Aprendi muito com o curso. Tudo 0 que eu queria era poder levar até os meus estudantes
formas de aprendizagem da matematica que fossem criativas, divertidas e que
entusiasmasse a turma, para que o estigma ruim da matematica ndo seja uma constante na
vida dos pequenos. Obrigada novamente!!

Completamente satisfeita.

Contribuicdo excelente!

Contribuiu de forma importante com a minha pratica e foi além das minhas expectativas!!!
Excelente qualidade no material e ministrada por um excelente professor!!

Contribuiu em muito para a minha pratica docente. Ampliou minha visado de alfabetizacédo e
letramento matematico que é tdo importante quanto o letramento alfabético. Em relacédo ao
vocabulario de conceitos matematicos também achei muito valido.

Curso excelente que desmistificou alguns conceitos matematicos que consideramos dificeis e
gue muitas vezes estamos trabalhando sem nos dar conta. Como professora de Tecnomidias
e coordenagdo pude contribuir com a pratica docente de outros colegas e, em alguns
momentos aplicar conhecimentos adquiridos no curso.

Eu achei o curso maravilhoso, principalmente porque tinham profes de outras areas, assim
tivemos varias visdes e opinides de um mesmo assunto, podendo abrir meus horizontes para
determinados assuntos.

Foi o melhor curso que ja participei, pois desde o primeiro encontro tenho melhorado as
didaticas em sala de aula.

Foi 6timo, tive dificuldade na parte das tecnologias, mas o resto foi incrivel.

Foi um curso muito bom e gostaria que mais colegas fizessem.

Gostei da parte pratica com atividades sugestivas para aplicagdo em turmas e condizentes
com a realidade.

Gostei muito do curso, minha sugestao é gue seja totalmente pratico em uma préxima vez.

Gostei muito.

O curso atendeu e foi além das minhas expectativas. O aprendizado foi imenso. A prética e a
forma didética auxiliaram e possibilitaram levar para sala de aula em minha prética docente.

O curso atendeu minhas expectativas, pois passou atividades praticas e que podem ser
desenvolvidas de forma leve, tanto para a turma que esta na presencialidade, quanto para o0s
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(conclusao)

gue continuam de forma online.

Apés as aulas era imediata a vontade de aplicar em sala de aula, despertando muito
interesse pelos assuntos abordados e atividades que geram outras ideias também.

SO tenho a agradecer, pelo conhecimento do Vagner e como dedicou-se nos encontros, pois
com calma, seriedade mas também com diversdo é possivel despertar a vontade de tornar a
matematica um dos componentes disciplinares mais desejados.

O curso foi supervalioso. Desde os primeiros encontros ja podemos “abrir” os olhos, observar
melhor a matemética, propor de forma mais efetiva. Isso tudo qualifica o nosso trabalho e
claro, a educacdo em um todo!

Sempre temos muitas formagfes na area da Linguagem e muitas vezes a Matematica fica
muito pra tras nessas formacgbdes. Essa formacdo foi muito significativa para a minha
formacdo como professora, ja estou realizando atividades e intervengfes diferenciadas ao
nas minhas aulas e meu nivel de entendimento sobre os assuntos abordados melhorou
muito.

Superou as expectativas, foi show, parabéns Vagner pela tua dedicacao.

Tudo 6timo! Superou bastante minhas expectativas! Estava receosa pelo modelo "a
distancia", mas foi muito bem elaborado, planejado e organizado! Aulas atrativas, com
bastante atividades praticas que complementavam muito o conhecimento. Muito
enriquecedor! Adorei!

Fonte: O proprio autor (2021), a partir dos registros realizados pelas participantes.

Observando-se os registros, destacam-se elementos de destaque nas respostas em que,
pelo menos: dez vezes que o curso permitiu identificar possibilidades de explorar a Matematica
de modo mais simples, porém, significativo; treze delas elogiam a metodologia utilizada; quatro
afirmam que o0 curso superou as expectativas; e é unanime que essa formacdo foi muito boa,
agregou conhecimentos e/ou promoveu aprendizagens, além de mudancas nas suas praticas.
Diante destes relatos, os resultados obtidos apontam para o alcance dos objetivos previstos e das
contribuicdes promovidas pelo curso, tanto no nivel de conhecimento das participantes, quanto
nas implicacdes que serdo ocasionadas em suas praticas pedagdgicas.

Ao analisar o conjunto de todas as respostas presentes nos Quadros 4 a 10, pode-se
observar que as manifestacGes sdo densas e foram tecidas com propriedade, o que corrobora
ainda mais com a premissa de que 0 curso cumpriu com sua missao, para além das expectativas.
Desde o primeiro feedback, os posicionamentos convergem no que tange a importancia da
formacdo continuada em Matematica, mas, especialmente neste caso, nas transformacdes que
ela promoveu em relacdo a percepcao dos docentes frente ao conhecimento matematico, bem
como, ao entendimento da abordagem em sala de aula. Espera-se, assim, que esta oportunidade
tenha sido um divisor de aguas ou mesmo um propulsor da busca pela ressignificacdo das aulas

de Matematica das participantes.
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4.3. Parte Il1: os reflexos do curso apds sua conclusao

Visando identificar se, de fato, as contribuicdes provenientes do curso efetivaram-se na

pratica diaria das participantes, o ministrante entrou em contato com elas depois de decorrido

um més e meio do término da formacdo. Dentro do (curto) tempo habil para recebimento dos

retornos, trés respostas foram encaminhadas:

A primeira continha as atividades realizadas por um estudante (cuja identidade sera
preservada) e que foram elaboradas no decorrer curso, porém, a devolucdo s6 havia
sido feita a professora apds o encerramento dele. Segundo ela, para o estudante ter
alcangado o nivel percebido, o processo foi um “sucesso total”, nas palavras da
docente, além de afirmar que ficou “imensamente feliz com o resultado”.

A segunda resposta segue transcrita: “Eu notei que apds o curso, meus planos de
aula ficaram mais interessantes na area da Matematica, com mais jogos e
atividades ludicas. Fiquei mais atenta aos sinais dos meus alunos, e me desprendi
de ter que passar conteudo e segui o ritmo deles”. Isso significa que a professora
deixou de meramente transmitir conteidos, passando a desenvolvé-los junto com
seus estudantes e considerando as suas realidades nos processos de ensino e
aprendizagem.

A terceira e Gltima resposta também segue transcrita: “As mudancas na pratica
pedagogica foram inevitaveis. Passei a perceber a matematica nos pequenos
detalhes e levei os estudantes a percebé-la dessa forma também. Além disso, na
hora de ensinar os processos, principalmente na algebra, foi bem mais tranquilo,
nao foi um sofrimento ou desespero, um medo de ndo saber como ensinar, como
conduzir o momento. O curso foi um facilitador, abriu caminhos, novas formas de
ver, sentir e viver a matematica. Mais uma vez, muito obrigada! Ansiosa pela

’

continuagdo”.

Mesmo sendo um pequeno numero de retornos, tendo por base o universo de

participantes, identifica-se neles a efetiva transformacdo motivada pela formacdo. E possivel

perceber, por meio das palavras utilizadas pelas professoras, que a densidade das percep¢des

elencadas ao final do curso se manteve, fato que permite estender estas constatacdes as demais

situacbes ou, pelo menos, a consideravel parte delas. Para Imbernén (2010, p. 42) estes

resultados sdo possiveis quando ocorre “a reflexdo sobre a pratica em um contexto determinado”

e se possibilita “uma maior autonomia na formacao com a intervengdo direta dos professores”.
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Concluindo esta secéo, a partir dos registros e relatos, entende-se que o objetivo geral
da formagdo continuada foi atingindo, contribuindo para a ampliagdo do conhecimento
matematico das professoras participantes e qualificando sua pratica docente.

Além disso, por consequéncia, 0s objetivos especificos também foram alcancados,
sendo que, apos a realizagdo do curso, as participantes demonstraram: reconhecer a importancia
da Matematica ao longo da histéria como fruto das necessidades e preocupac@es de diferentes
culturas, em momentos histdricos distintos, para solucionar problemas de diversas areas do
conhecimento, entendendo-a como uma ciéncia viva e dinamica; compreender a abordagem da
historia da Matematica como uma possibilidade relevante de enriquecimento das aulas e da
aprendizagem, incentivando a percepcao do “fazer sentido” em relagdo aos objetos de estudo;
identificar o letramento matematico como ampliacdo do conceito de alfabetizacdo matematica,
estimulando o desenvolvimento do pensamento matematico e percebendo sua similaridade com
0 pensamento computacional; retomar e (re)construir conceitos matematicos das unidades
tematicas Algebra e Probabilidade e Estatistica, compreendendo as relages entre eles e com
outras areas do conhecimento, demonstrando seguranca quanto a prépria capacidade de aplicar e
ensinar esses conteudos; utilizar o conhecimento, 0s processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais
e de outras areas de conhecimento, analisando e validando estratégias e resultados; desenvolver
atividades pedagogicas na area da Matematica visando efetiva aprendizagem, a partir da
interacdo entre pares de forma cooperativa e trabalhando coletivamente no planejamento,
valorizando a diversidade de opiniGes, sem preconceitos de qualquer natureza, de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questao, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles; e valorizar a atualizacdo de suas praticas

pedagdgicas voltadas para o ensino e aprendizagem da Matematica.
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O Produto Educacional construido a partir desta pesquisa consiste em um Guia

Didatico que contém uma proposta de formacgéo continuada em matematica para professores dos

anos iniciais do ensino fundamental, estruturada a partir das teorias que subsidiam a presente

dissertacdo e que segue a luz das diretrizes curriculares vigentes.

Figura 28 — Capa do Guia Didatico construido como Produto Educacional desta

UCS Programa de P6s-Graduac¢do em Ensino de Ciéncias e
NIV ERSIDADE Matematica - Mestrado Profissional

PRODUTO EDUCACIONAL

A Matematica na pratica:
‘ {gdwe/.ltuda/‘bezeﬂwéwa/ag&a\egetw@

?

Autor:
Prof. Vagner Zulianelo

Orientadora:
Profa. Dra. Laurete Zanol Sauer

Fonte: O autor (2021).

pesquisa.



https://drive.google.com/file/d/1bwRtmNE9nA5h7NgVFXClUBpV7m8zTnOO/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bwRtmNE9nA5h7NgVFXClUBpV7m8zTnOO/view?usp=sharing

maneira:
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A imagem acima apresenta a capa do Guia Didatico. Ele foi estruturado da seguinte

Prefacio: Traz uma breve mensagem de boas-vindas ao leitor, contextualiza e
apresenta o material de forma sucinta.

Sumario: Indica a estrutura e o conteldo do Produto Educacional.

Introducgédo: Apresenta o Produto Educacional, contemplando o embasamento
tedrico utilizado.

O Curso: Caracteriza a proposta do curso elaborada e executada a partir da
pesquisa realizada.

Planejamento do Curso: Indica o planejamento da proposta do curso elaborada
e executada a partir da pesquisa realizada.

Planejamento construido pelas participantes: Apresenta os planejamentos
elaborados pelas participantes no decorrer do curso e aplicado aos seus
estudantes. Cabe ressaltar que houve a concordancia de todas elas para a
insercdo destes materiais.

Consideracdes Finais: Conversa final do autor com os leitores do Guia
Didatico.

O autor e formas de contato: Breve apresentacdo do autor e das formas de

contato com 0 mesmo.

Assim, espera-se que, por meio deste produto, todos aqueles que desejarem possam

utilizd-lo, bem como, que ele sirva de inspiracdo para construcéo e efetivacdo de diversas outras

possibilidades de formacao continuada para professores que atuam nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, em especial, na area da Matematica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“Mas na profissdo, além de amar tem de saber.
E o saber leva tempo pra crescer.”

Rubem Alves

Viver no mundo da educacdo implica em enfrentar desafios adversos e diérios, ndo
bastando apenas amar o que se faz (apesar dessa ser uma condi¢do obrigatdria), mas saber
enfrenté-los e saber supera-los com maestria. Ledo engano se isso parece facil. E o que o saber
tem a ver com isso € muito mais amplo do que o saber pelo proprio saber na vida do professor,
imputando em saber ouvir, saber enxergar, saber sentir, saber perceber, saber desempenhar,
saber aprender, saber ensinar, saber conviver, saber calar, saber adaptar, saber contornar, saber
respeitar, saber gerenciar, saber cuidar, saber ser, saber... Ah, os saberes! Como tudo isso leva
tempo. Sabio, Rubem Alves!

Entre os tantos saberes e as diversas incertezas, vive-se ainda no meio de um contexto
pandémico, o qual colocou a humanidade em xeque com relacdo a muitos aspectos, e a educagéo
ndo ficou de fora. A presencialidade das aulas deixou de ser realidade e estas passaram a ocorrer
das mais diferentes maneiras possiveis e sequer imaginadas até o inicio de 2020. Desde entéo, as
capacidades humanas de adaptacéo e resiliéncia foram postas a prova com frequéncia, exigindo
dos educadores ac¢Bes inovadoras e criativas, mas instantaneas, sem as devidas condigdes e
preparacdo necessaria. Toda essa reinvencdo promoveu muitos avancos e aprendizados, sem
duvidas, mas ndo é possivel e nem coerente apenas romantiza-la frente aos danos colaterais que
causou. Por mais que o retorno as atividades esteja ocorrendo de forma gradativa, tendendo a
normalidade, evidencia-se o cansaco gerado pela sobrecarga ao longo desse periodo.

Envolta nesse panorama, a implementacdo da BNCC vem acontecendo e, para sua
consolidacdo, também ganha espaco a necessidade da formacdo continuada de professores.
Diante disso, a proposta desta pesquisa surgiu como uma possibilidade de atender as demandas,
ampliar o conhecimento dos professores e qualificar as praticas voltadas ao ensino e a
aprendizagem da Matematica no inicio da educacdo basica. Para tanto, construiu-se um
planejamento inicial cuja execu¢do se dava integralmente de forma presencial e, como se sabe,
devido as restricbes impostas pela pandemia ele precisou ser totalmente reformulado. Assim,
uma nova versao passou a ser elaborada, constituindo-se no viés da ndo presencialidade, ou seja,
todas as interacdes precisaram acontecer de forma virtual, através de telas, cAmeras, microfones

e outros recursos digitais que se fizeram necessarios.
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A pergunta inicial (Como uma formagdo continuada, elaborada a partir dos
pressupostos da BNCC, para professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pode ampliar o conhecimento matematico e aprimorar o trabalho docente?) surgiram respostas e
todas elas foram explicitadas nos dois capitulos anteriores. Cabe retomar que a concretizacdo da
proposta foi possivel mediante a culmindncia de alguns fatores relevantes: elaboracdo da
formacdo a partir das reais necessidades identificadas junto ao publico-alvo; adocdo de
diferentes estratégias e recursos de facil acesso e manuseio; selecdo de atividades praticas e
ludicas; participantes engajadas, dedicadas e comprometidas; e valorizagdo das suas
experiéncias e potenciais.

Em relacdo ao objetivo geral, contribuir para o aprimoramento da pratica docente de
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, afirma-se que ele foi
alcancado, inclusive, gerando repercussao positiva ao final e certo tempo apos a concluséo do
curso realizado. Ressalta-se que a Educacdo Matematica teve papel relevante nesse resultado,
pois ela permitiu que as participantes enxergassem o conhecimento matematico a partir de
outros angulos, o que fez toda a diferenca para elas.

Outro fator de destaque e ndo previsto no inicio, mas adotado posteriormente, foi a
participacdo de professoras que estavam atuando em outras fungdes ligadas aos anos iniciais e
ndo como referéncia das turmas, pois elas agregaram ao curso conhecimentos, experiéncias e
olhares mais amplos do que aqueles tidos como “padrdes”, permitindo um alcance além do
habitual e rotineiro.

O que ainda resta como desafio para planejamentos futuros é a realizacdo de cursos de
formacdo continuada de forma presencial, privilegiando as interacGes fisicas, bem como a
promocdo de discussdes das ideias e a realizacdo de praticas in loco, oportunidades as quais 0
ministrante e as participantes sentiram falta no decorrer do curso proposto nesta pesquisa.

Por fim, mesmo diante de muitas incertezas, segue-se em frente acreditando no enorme
potencial de transformacdo que estd nas mdos da Educacdo, afinal, retomando Paulo Freire:

“Educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA: PESQUISAACADEMICA

TERMO DE ANUENCIA:

pesquisa académica

A Secretaria Municipal da Educagido (SMED) da cidade de Caxias do Sul, Estado do Rio
Grande do Sul, representada pela Excelentissima Secretaria Municipal da Educagdo, senhora
Sandra Mariz Negrini, autoriza Vagner Zulianelo, professor da Rede Municipal de Ensino e
mestrando do Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Matematica — Mestrado
Profissional da Universidade de Caxias do Sul, orientado pela Prof®. Dr*. Laurete Zanol Sauer, a
desenvolver uma pesquisa sobre a formagdo matematica dos professores licenciados em Pedagogia
€ que atuam com turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que é parte da sua dissertagio
Formacio Continuada em Matemitica para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo ciéncia de que as informacdes e os dados gerados serdo utilizados somente
para fins académicos da pesquisa, sem qualquer risco ou dano a essa Instituigao.

Para a referida pesquisa sera promovido um curso de formagdo continuada, cujo principal
objetivo € ampliar o conhecimento matematico dos docentes interessados (que atendem aos
requisitos indicados no paragrafo anterior) de forma a contribuir com suas aulas, visando a
qualificagdo dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica. Outrossim, justifica-se a
necessidade desta formagdo pela defasagem de conhecimentos matematicos nos egressos do curso
de Pedagogia, fato comprovado por outros estudos académicos que ja foram desenvolvidas no pais

€ que nessa pesquisa se pretende investigar.

Sem mais.
Caxias do Sul, 03 de Maio de 2021.
Assindtura do pesquisador Assinatura e carimbo da institui¢ao

Sandra Mariz Negrini
Secretaria Municipal
da Educacao
Mat 560
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL DIAGNOSTICO

Formngﬁo Continuada em Matematica par:

profcssorcs dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamenrtal

0I3, colega!

Sou Vaagner Zulianelo, professor da Rede Municipal de Caxias do Sul e mestrando do
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECiMa) - Mestrado
Profissional, da Universidade de Caxias do Sul (UCS). Estou desenvolvendo meu Projeto de
Pesquisa, intitulado 'FORMACf\O CONTINUADA EM MATEMATICA PARA PROFESSORES
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL', o qual segue sob orientagdo da Prof? Dr?
Laurete Zanol Sauer.

Estou aqui para lhe convidar a responder o presente questionario. Este instrumento integra
minha pesquisa e se destina aos professores e as professoras que possuem formagéo em
Pedagogia - Licenciatura € atuam em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul. Meu propdsito consiste na coleta de
informacdes relacionadas ao seu conhecimento matematico e possiveis reflexos deste no
planejamento, na execucado e nos resultados de aprendizagem. B importante indicar que 0
conjunto das respostas sera analisado e servira de base para a elaboracdo de um curso de
curta duragdo, em consonancia com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o DOCCX
(Documento Orientador Curricular para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental de
Caxias do Sul), ofertado gratuitamente como proposta de formagao continuada a partir do
més de Agosto e em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Caxias
do Sul.
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Ao aceitar participar, o(a) professor(a) esta ciente gue:

» o tempo estimade para responder o questionario na integra € de, aproximadaments, 10
minuios;

» atende a todos os requisitos indicades (possui formagdo em Pedagogia e atua em
turmas dos anos iniciais do Ensine Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Caxias do
Suly;

™ g participagaec € veluntaria;

» sua identificacdo & facultativa e, se ocorrer, 0 anonimato sera preservado;

» 3z respostas devem ser fidedignas, expressando a realidade na integra;

» autoriza, de farma irrevogével, o uso das respostas exclusivamente para os fins
académicos aos quais a pesquisa se desting;

» n&o possui nenhuma duvida em relacdo & pesguisa /ou quanto & sua finalidade.

Questionameantos efou esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa podem ser solicitados
a gualguer memento, contatande o pesquisador responsavel através do telefone (54)
99622-5559 ou do e-mail vzulianelo@ucs.br; ou com a professora orientadora no e-mail
lzzauer2@gmail.com.

Este guestionario estara dizpoenivel até o dia 02/06/2021. Desde j&, agradeco imensamente
sua atengdo, disponibilidade e colaboragao.

Atenciosamente,
Vagner Zulianela.

(\i’} vzulianelo@ues.br (ndo compartilhado) Alternar conta =y

*Dbrigatdrio

Apos comhecer a pesquisa ¢ sua fina idade, sc nio descjar participar. indico quc nio prossiga ¢

teche a Fuia do seu navegador. S¢ for do seu desejo participar, marque 2 opcio abaixo ¢ cligue

em Proxima’. *

O Declare gue li @ tenho ciéncia de todas as informacdes acima elencadas. Desta
< forma, participarel da pesquisa respondendo as questdes que a integram.

Proxima Limpar formulario
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Az informagdes desta sessdo se referem 2 sua formagio academica @ atuagdo nos Anos Iniciais do
Ensing Fundamental.

Fecola em (U ATLL, TH formare EMEF [opeion al}:

Sua resposta

Tempo em exercicio no Magistério, amando em rurmas dos anos iniciais: *

Menos de 3 anos completos
Maizs de 3 anos e menos que & anos completos
Maizs gque 6 anos e menos gue 10 anos completos

Maiz gque 10 anos completos & menos gue 25 anos completos

O O O OO0

Maiz que 25 anos

Tempo decorrido apos a conclusio do Curso de Pedagogia: ©

Menos de 3 anos completos
Maiz de 3 anos e menos que & anos completos
Maizs gque 6 anos e menos gue 10 anos completos

Maiz gue 10 anos completos € menos gue 25 anos completos

O O O OO0

Maiz que 25 anos
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Vioce cursoun I"L'Ll:ugngi:l - Licenciamura numa mstinicio de Ensino Superior ...

I:::I Privada.
() Piblica.

I:::I Parte do curso na Instituigdo Privada e parte da Poblica. (em instituicdo Privada) ...

Voce cursou Pedagogia como ..

O 1# Licenciatura.

I:::I 2% Licenciatura.

Ano com o qual rrabalhou por mais rempo:

() 1% ana
() 2% ano
() 3%ano
() 4% ana
() 5%ano

SATHD -.:l.l TLLTITE 21T LI ARkl [L'I'I'n zozar)

() 1% ana
() 2% ano
() 3%ano
() 4% ano
() 5%ano
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Az informagdes desta sessdo se referem 20 s2u conneciments matematico, a partir de suas percepcies.

Considerando a escala de 1 a 5. onde "1" signitica "conhecimento minimo/insuficience” e 5",
"comhecimento desejado/suficiente”, como voce classifica seu nivel de conhecimento

matemarics ao ingressar no Curse e F‘cdugngiu'_’ =

O O O O O

Considerando a escala de 1 a 5. onde "1" signitica "conhecimento minimo/insuficience” e 5",
"comhecimento desejado/suficiente”, como voce classifica seu nivel de conhecimento

maremarico ao concluir o Curso de I’L'n;{ugugiu? ol

O O O O O

Considerando a escala de 1 a 5. onde "1" signitica "conhecimento minimo/insuficience” e 5",
"comhecimento desejado/suficiente”, como voce classifica seu nivel de conhecimento

maremarico hoje, 2pos cerro periodo de aruacio? *

O O O O O
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pelo curso de Pedagogia e o necessario para a aruacio em sala de aula. Voce entende que 2
demanda toi suprida? *

() sim
() Nao

() Emparte

Se voce responden "Nio” ou "Em parte” na questio anterior, escreva sobre as lacunas

idenriticadas.

Sua resposta

Considerando 2 escala de 1 a 5, onde ™" significa "conhecimento minimo/insuficience” ¢ 5",

"comhecimento desejado/suficiente”, hoje, como voce classifica sen nivel de conhecimenro

sohre Pensamento Maremarico? ©

2

O O O

Considerando a escala de 1 a 5, onde ™1" significa "conhecimento minimo/insuficience” ¢ 5",
"conhecimento desejado/suticiente”, hoje, como voce classitica sen nivel de conhecimenro

sohre Lerramenco Maremarion? ©

1 2 3 4 5

O O O O O
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n_mr
bR

Considerando a escala de 1 a 5, onde "1" significa "conhecimento minimo/insuficiente” e
"conhecimento desejado/suficiente”, hoje, como vocé classifica seu nivel de conhecimento

sobre a historia da Matemarica? *

Qual das afirmacées a seguir voce a entende ser a definicio mais apropriada para

L ) .
Matematica? *

A Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que

O contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construgdes.

A Matematica € uma ciéncia formal (seus axiomas sdo independentes dos axiomas

das outras ciéncias) que se baseia em: axiomas, teoremas, postulados e proposigdes
O para chegar a conclusdes tedricas e praticas. Ela também pode ser vista como um

sistema formal de pensamento para reconhecer, classificar e explorar padrées.

As informagdes desta sessdo se referem &= suas percepgdes guanto a= aulas de Matematica e praticas
exitosas.

Escreva resumidamenee sobre uma aula de Maremarica, na qu:1| voce erd estudante {ensino
fundamental, medio ¢fou ::u}'u:rinr]. que recordas de forma positiva, indicando o motivos que

MArcarim Ccssa |1."I'I'I.I'|-l".'ll‘.|l_,::l.. "

Sua resposta

Masua Opinido, quais os Irés principais clementos que sio indi.w}'u:ns:b.'c[s para uma aula

sarisfaroria de Maremarica? *

Sua resposta



Clice :1|g_Lm'|:L{s} -:srral:-_:gi:l'[s} que vooe uriliza nas suas aulas de Maremarica ¢ que

pn'-p-.'-r-:im'u;a[ni:l resulrados posicivos cm 1'n:|:1-3':'u:| a :L].'rrunq.{i?.ngcn'- dos esrudances.

Sua resposta

&

os resulrados obrides. Qual seu graw de saristacio? =

Regular
Bom

Muito bom

O0O0O0

Otimo

CIEC 1Ias suwas :lul.:l.?: L{L‘ Maremarica, L't'll'l?:iL:lL'L".'ll'LL{t'l TL'\L:l"." O Procosso: '|.'|'| '.?Il'll.."i:l'l'nl.."l'l O, CXCCLG ao o

Em 'I'I..‘l:lL,':-li.'l a4 resposta ANTETION, ¢ NCCCSsSario, iI'LLh{]LlL' O ASPCCTOS quUe dL“\'L'TI'I SCT

;1].11:1'I;cign:1dn.~:. -

Sua resposta

Quanro 1 avaliacio em Maremarica. classifique os aspecros clencados abaixo: *

Resultado/Resposta
Final

Desenvolvimento
completo da

resposta/do célculo

Escrita
argumentativa

Aplicagdo de
Algoritmos

Memorizagdo

Autoavaliagio

Mao considero
relevante

O

O O O O O

Pouco relevante

O

O O O O O

Relevante

O

O O O O O

Muito relevante

O

O O O O O

118
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As informacgdes desta sessdo se referem ao seu conhecimento sobre a abordagem da Matematica nes
Referenciais Curriculares vigentes, com foco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Voot entende o Documento Orientador Curricular para a Educacio Infantil ¢ o Ensino
Fundamental de Caxias do Sul (DOCCEX) como uma :11.{'..'\1.]'..[:1'.;':_11.1 da Base Macional Comum

Curricular (BNCC) para a F.du-;u-.;io do nosso L‘nunici'piu'f =

Considerando a escala de 1 a 5, onde "1" signitica "conhecimento minimo/insuficience” ¢ "s".
2 ad ! 2

- ]-..-' - d1-1'.{ e :F'-'. L P -I.--'[-_'- - '-.|d1- | - . . l -

conhecimenco desejado/suticiente”. como voce classitica seu nivel de conhecimento sobre a

organizacio da area de conhecimento da Maremarica na BNOC /no DOCCX? #
1 2 3 4 5

O O O O O

Chaal a unidade remarica que vood mais s idenrifica, ou scja, tem mais afinidade ¢/ou se sente

mais segurolal para ensinar? =
Mumeros

Algebra

Geometria

Grandezas e Medidas

Probabilidade e Estatistica

00000

Com relagio a pergunra ancerior, qual(is) faror(es) clencadols) abaixo vocod acredica que
influcncialm) dirccamente na sua resposta? *
Conhecimento suficiente sobre a unidade tematica

mMenor nivel de complexidade dos objetos do conhecimento que integram a unidade
tematica

Maior aplicabilidade pratica dos conceitos da unidade tematica

Os objetos do conhecimento da unidade tematica desperta significative interesse dos
estudantes

Mais possibilidades de abordagem da unidade tematica em comparacgdo as outras

Outro:

o00O00C
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Crual a unidade temarica que voed considera mais desafiadora para ensinar, ou scja, tem

menos afinidade ¢fou se senre menos seguro(a) para ensinar? *

O Mumeros

Algebra

Geometria
Grandezas e Medidas

Probabilidade e Estatistica

O O OO0

Com 1'1:[:11; do A pergunta anrerior. quah:i::] farories) clencadols) abaixo vocé acredira que

influencialm) direramente na sua respostal *

Conhecimento insuficiente sobre a unidade tematica

O

Maior nivel de complexidade dos objetos do conhecimento que integram a unidade
tematica

Menor aplicabilidade pratica dos conceitos da unidade temética

Lacunas de aprendizagem dos estudantes (de modo geral) em relagdo a unidade
tematica

Limitagdo das possibilidades de abordagem da unidade ternatica em comparagdo as
outras

Qutro:

As informagdes desta ltima sessdo se referem ao seu relacionamento com a Matematica.

OO0 00

Wood gosta de Maremarica? =
3 sim

(:::} M&Eo

O Em parte

®

Por que?

Sua resposta



Voot gosta de aprender/estudar Maremarica? *
() sim

{:} MEo

(::]l Em parte

Por que? *

Sua resposta

Voeod gosta de ensinar Maremarica

() sim
{:} Mio
O Em parte

Por que:

Sua resposta

."~.}1(:l!i 'I'L'."\}'l('ll'lL'L‘l' [ 1'|LH_'!~'fi{\I'l:.l'I'ii\. conca '.]I.: VOCE CeMm INCeresse om l'L‘L'L‘l'N_'r mais i'l'l"‘LTI'l'I'I'JJ_._:{_N_'S

c. quem sabe, parcicipar do curso que sera oferrado como formacio concinuada em

Maremadrica’

) sim
O W ETs]

Se vood respondeu "Sim” na questio anterior. informe seu nome completo (imporcante

a }:

lembrar que o anonimaro sera preservado para a pesquis

Sua resposta

."a}'it:i.\' }'\1'1_'1_'1'“_']101' SCLL TIOTTC, inﬂ'-rn\c L 1_'--1'I'I:li| Paria COnTaTo:

Sua resposta

Muito obrigado pela sua valorosa participacao!

Wolt

Enwviar Limpar formulario
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA: REALIZACAO DO CURSO
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APENDICE D - FLYER DE DIVULGACAO DO CURSO

(PPGECiMa) - Mestrado Profissional

UCS Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica : @ :
BE CAXIAS 5 SUL

Curso de Formagdo Continuada em Matematica Oferta: Gratuito, 30 vagas
Publico-alvo: Professores que possuem Magistério e/ou graduacao em Pedagogia - Licenciatura e estao
atuando como regentes em turmas dos Anos Iniciais (1° a 5°) do Ensino Fundamental, nas escolas da
Rede Municipal de Ensino.

Objetivo geral: Contribuir para a ampliacdo do conhecimento matematico de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a qualificar sua pratica docente.

Conteldo programatico: Topicos da histéria da Matematica; Letramento e Pensamento Matematico

(similaridade com pensamento computacional); Unidades tematicas da BNCC Algebra e Probabilidade e Ministrante:
Mestrando
Vagner Zulianelo

Estatistica.
Carga horaria: 40 horas (22h em encontros sincronos - Google Meet - e 18h em atividades assincronas).

Periodo de realizagdo: 10 de agosto a 28 de setembro, com certificagdo via SMED. Realizagdo:

Inscrigdes: 19 de julho a 06 de agosto ( https://forms.gle/qVrvnFXzSGYFmbV2A ) % ’;‘A'jl';_:‘gpis‘;:fegzjzsadgdfz'aﬁo
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APENDICE E — E-MAIL DE CONFIRMAGCAO DA INSCRICAO E BOAS-VINDAS

0l colegal

Seja bem-vinda ao Curso Matemdtica na pratica: dos estudos e reflextes & pratica efetiva.
Estou muito feliz e grato por ter aceitado o convite. Sera um imenso prazer compartilhar e construir conhecimentos com vocé.

Neste primeiro contate, confirmo sua inscrigdo & encaminho anexo o Termo de Consentimente referente 2 sua participag3o. Ele é um documento necessarnio para o
desenvolvimento da minha pesquisa e execucdo do curso. Desta forma, por gentileza, preciso que voce leia, preencha, assine e o encaminhe para meu e-mail
vzuhanelo@ucs.br antes do inicio do curso.

O convite para o ambiente virtual, no Google Sala de Aula, sera enviado para este mesmo e-mail no dia 06 de Agosto.

> com a maior brevidade possivel para que eu possa

Obs: Espero que nao 5e/a 0 Gas0, mas se, por ventura, vocé néo puader par icipar do GUrs0, pego que GOMmLUng

remanejar outro parficipante.

Bom restante de férias e até mais!
Um abrago.

Atenciosamente,
Vagner Zulianelo.
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Formagio Confinuada am Matematica para Professores dos Anos Iniclals
do En=ing Fundamental

Termo do Consantimento Livre ¢ Esclarecido

Eu. . abalxp assnada, @ou
meu consenlimento lve & escarecido para paicipar como volunbaria da pesquisa
supraciada, sab a responsabildade do pesguisador Vagner Zuliarelo, sob supervisla da
Fraf Dr" Laursle Zanal Sawer, do Programa de Pds-Graduacio &m Ensing de Cidncias &
Malematica - Mestrado Profesional, da Universidade de Caxias do Sul (UCS).

Assinanda esle Terma de Consenlimenio, estou cieme de gue:

1) & objelive geral da pesouisa & desenvolser uma proposta de formacis coninuada em
Mailematica wvolada aos professores dos anos inicials do Ensing Fundamental eficients e
quea contribua para a qualdade @ eficinca da sua prabca docente;

2) pamcipared do curso dencminaco Matematica na pratica: dos estudos @ reflexdes a
acac afetiva, cujo objetivo & contribuir para a amplacao do conhecimento matemabco de
professores dos anos nicials do Ensing Fundamantal, com vistes a qualificar sua pratica
dooania;

3) lenda 3 dos of requisitos indcados (possuo formagao em Magisténo alou Graduacao
am Pedagoga - Licencialura & alus como pralfessor em furmas dos anos incias do Ensino
Fundarmenial na Feds Municipa de Ensns de Caxias 4o Sul)

4) o8 dados pessoas dos paricpanies serda manlidas em sgik e o8 resutaces oblidos
COm & pesquisa serdo ulilizados apenas para alcangar os ohjetivas do irabalho, ncluindo a
publbcacda na lileralura cienlifica especaizada, autanzando, de farma irevogavel & uso
das resposias exclusivamenie para os fins académices aos quais a pesguisa == desting;

5) poderel enirar em comabo com 08 pesguisadores sempre gue julgar necassinio, alravés
do e-mall vzullanelo@ucs r, do pasguisadar Vagner fullanelo, mestrando responsavel
pela pesquisa na Liniversidade de Caxias oo Sul @ pelo a-mail Zsavard@gmalil.com, da
pesquisadora Frof Or* Laurete Zancd Sauer, orieniadora da pesquisa na Univarsidede de
Caxias do Sul;

6) obbve todas as informaces necessanas para poder decidr consclentemeanta sobre a
minha participagao na refenda pesquisa & Curso, nao possuindo nenhuma disida em
refacio & eles elau quaris As suas fnalidades

71 este Termo e Consentimenie dewera ser fedo em duas wias, de manera que uma
PEMANBCErd Bm meu poder @ 3 oulra encaminhani 208 pesquisadonss respansives.

Cazias do SulRS, 3 e 2021

Azsinabura da partici panta fAnnnabura do pesqusadar
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APENDICE G - 12 ATIVIDADE ASSINCRONA

ﬂﬂ MMatemdtica na pratica:

(I N da-i- estudos e reflexides a acdo efeliva

12 Atividade assincrona:
HISTORIA DA MATEMATICA

Disponibilizada em 12/0872021 Data da conclusao: 160872021

* Contextualizagao:

Mo 1° encontro, aprendemos mais sobre a Historia da Matematica. Debrugamo-nos
sobre ela para compreender melhor o desenvolvimento do conhecimento matematico a partir
dos diversos povos, bem como, perceber gue sua esséncia se concentra nas necessidades
humanas & nas interagdes com a realidade.

Pois bem! A fim de ampliar sua bagagem scbre o assunto, alguns materiais sao
indicados para apreciagao:

* Video "Matematica pra que?”;

# Video "A Historia da Matematica com a Turma da Ménica - Quadrinhos Narrados™
# Livro "A fantastica historia da Matematica” (voltado a0 19, 2% & 3° ano);

= Livro A vizinha antipatica que sabia matematica™ (voliado ac 4% & §° ano, ndo

abordando exatamente a historia da matematica, mas busca estimular o gosto por ela).

* Afividade:

Apos assistir aos videos e ler os livros acima, leia o artigo “Historia da Matematica
nixs Anos Iniciais do Ensing Fundamental: uma proposta para o ensino de Sistemas de
Numeragao™ De atencdoc especial ao topico Procedimenfos Metodoldgicos, pois nele e
apresentada uma proposta de atividade que visa o estudo de sistemas de numeragdo
utilizando principios que os primeiros povos adotaram.

Swa tarefa consiste em descrever, de forma chjstiva, uma possibilidade de abordagem
da Historia da Matematica no estudo de um dos assuntos que integram seu Plano de Trabalho

{conmtextualizagio antes do estudo em si do objeto do conhecimenta).
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Crifériaz avaliativos:

Fara que 3 tarefa zeja considerada na sus infegralidade, oz seguintes critérics devem zer
obzenados:

s A descrigdo deve fer, no minimo, 10 Fnhas e, no maximo, 20 finhas.

Indicar a unidade fematica, ofs) cbieto(s) de conhecimento e a(z) habilidade(s) a zerem
esfudados.

¢ Indicar a proposfa de abordagem utifizando a Hisforia da Matemafica (contextualizagao
antes do estudo em si do objeto do conhecimento).

Obz: Ndo esquega da sua identificagdo. Usze fonfe Aral, alinhamenfo justificado, fonfe 12 e
egpagamento 1,5



APENDICE H — 22 ATIVIDADE ASSINCRONA

doa estudos e reflexdes a agdo efeliva
e —

27 Atividade assincrona: )
LETRAMENTO E PENSAMENTO MATEMATICO

(similaridade com o Pensamento Computacional)

Disponibilizada em 19/0872021 Data da conclusao: 23/08/2021

* Confextualizagao:

Mo decomer do 2° encontro, retomamos as ideias de letramento e afabetizag3o a
partir do wiés das Linguagens e estabelecemos relagies no com o Letramento
Matematico. Além disso, analisamos as indicagdes da Base Macional Comum Curricular
{BNCC) sobre o assunto e tambem analisamos os processos matematicos (resolugdo de
problemas, investigagio, desenvolvimento de projetos, modelagem e jogos educativos)
gue privilegiam o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o Letramento
Matematico (raciocinio, representagio, comunicagio e argumentagio). Lifa!

Agora, a proposta desta atividade assincrona consiste, na primeira parte, em
ampliar o entendimentoc & deservolvimento do Letramento Matematico e, na segunda,
partiremos para a abordagem do Pensamento Matematico e sua similaridade com o

Fensamento Computacional.

Materiais indicados nesta atividade:

s Video B Como ensinar matematica na Educagio Infantil & nos Anos Iniciais? . com
importantes reflexdes e provocagdes sobre o Ensino da Matematica.
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+« Video O Letramento Matematico por meio de jogos e materiais do cotidiano

(https:{fyoutu_be!S zpbygz0F Gw).

# Site Clarissa Pereira -, com diversos materiais e sugestdes de atividades.

# Livro Ensine matematica na educagao infantil, disponivel em
https:ilivros. arvare. com . brfbiblicteca/lvrodensine-matematica-na-educacao-infantil,

com muitas & muitas dicas e sugestdes de atividades para trabalhar com nossas
criangas.

# Livro Ensine matematica no ensino fundamental, disponivel em

estudantes.



Deixo como sugestio, pars alem das nossas atividades e o der ym tempinho, a
live O leframento em Matematica e a BNCC: um desafio curricular, com a Prof® DR
Katia S. Smole, disponivel em 0 letramento em Matematica ¢ a BNCC: um_desafio
curricular.

* Affvidade:

Apos acessar os materiais indicados anteriormente, a atividade de hoje tem vies
pratico & com carater desplugado. Chegou a hora de voltarmos aos classicos (e sempre
bem-vindos) papel. caneta, lapis e boracha.

Assim, imprima as paginas a seguir, registrando as respostas nas proprias folhas.
Em seguida, para efetuar a enfrega, fotografe e encaminhe as imagens no espago desta

atividade, no Google Sala de Aula.

Em caso de dividas, use o campo "Comenfaras” aqui na zala de auwia virfual ou

mesmo via o giupo de WhaizApp. Boa afividade!
22 Atividade assincrona:
LETRAMENTO E PENSAMENTO MATEMATICO
{similarndade com o Pensamento Computacional)

MNome: Dhata: £0a 2021

Atividade 1

Byirbara @ Leticia entraram wa sala de aula comversands:
— Leticta, vood sebia que faltam doce dias para o meu aaiversdrio?
— Seu aninversdrio estd chegando! Oue legal, Barbara! Adoro fazer aniversdrio
— Sim, esta logoe ai, no dia 23 de Agosto.
— Famos comemorar! Ndo podemos deixar esse dig paszar em brance. Com fodos o5 cuidados,
clara.
— Sim. Mimha mde var organizar uma peguana festmba, com poucas pessoas. Focd estd convidada!
— Amer! Eu vou, Barbara!
— Cue bom, fico muio &iiz! Mar serd bem simples: alguns balder coloridos, um balo, docmhas,
salgadimbos @ suco.
— Extad dnma. O impartanie & comemarar. 5@ vocd precisar de qiuda & 56 me chamar
— Mo obrgada, amiga!

Vioce @ a professora que esta acompanhando a entrada dos estudantes, pronta
para iniciar a aula de Matematica e ouviu esse dialogo. Varias ideias vém a menie a partir
decca conversa, especialmente, apos o encontro do curso sobre Letramento Matematico.
Assim, resolve modificar a3 abordagem original & readequa-la a partir dessa situacio.

‘Vamaos descrever uma delas.

Para qual ano s= destina?

Breve descrigdo de uma possibilidade de atividade a partir do didlogo, considerando as
competéncias fundamentais para o letramento (aciocinio, representagdo, comunicagio
g argumentagdo) & gque possibilita o desenvolvimanto do Pensamento Matematico.
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Agora, vamos partr para o Pensamento Computacional. Por hora, vamos nos deter
apenas na pratica.

131
4.1
14
0131
0131
| | 14
Agora e sua vez! Construa a imagem abaixo, pintando os quadradinhos a partr da
codificagdo indicada:

a codificagdo que esta a direta

6.5,2.3.2
42352311
3151211
3.1,%.1,1.1.2
211113
21,1023
2,1,9.1,113
2.18.1.21.3
2171313
111142314
0.1,2.1,2,2.5,1.4
0.1.3.2.5.25
13257

Atividade 3 |Aividade retirada do curso Pensamento Computacional, do AVAMELD)

Ma imagem abaixo, o boneguinho cor-de-rosa precisa se deskocar ate a locadora.
Para isso, ele precisara percomer certo caminho, respeitando sempre a faixa de pedesire.

L &

[t

Recorte o5 simbolos das duas colunas acima (3 esquerda) e cole nos es
indicados abaizo, em ordem e conforme o passo a passo do caminho a ser percormdo

{indicando as diregies em que o bonequinho precisa seguir) para chegar a locadora.

Obes: Todos 0F E5p3g0s AciMa devem ser preenchidos & nam todos 0 simioolos recortados serdo ullizados.
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APENDICE | - 32 ATIVIDADE ASSINCRONA

3% Atividade assincrona:
PENSAMENTO MATEMATICO {similaridade com o Pansamento
Computacional) e ALGEBRA

Disponibilizada em 26/08/2021 Data da conclus3o: 30V08/2021

* Contextualizagao:

Mo nosso 3° enconftro, relomamos as principais ideias de Letramento Matematico

aprendemos mais sobre Pensamento Matematico e sua similaridade com o Pensamento
Computacional. Alem disso, iniciamos a abordagem da unidade tematica ﬁ.lgebra.. A partir
das indicagdes da BMCC, tendo um olhar especial para o Pensamento Algébrico. Em

resuma;. pensamos varos penzamentos! hehe

Agora, a proposta desta atividade assincrona consiste em ampliar o entendimento

sobre o reconhecimento e a criagao de padrbes, bem como, explorar mais a Algebra.

Materiais indicados nesia atividade:
&« Videos do canal G Azevedo, indicados abaixo:

=5

=5

BNCC Matematica | Jilgebm no 1% ano do Ensinge Fundamental | Prof. Guie
Azevedo: @ BNCC Matematica |ﬁl.|geb|ar::| 1® ano do Ensine Fundamental | ...
ENCC Matematica | .ﬁlgebm na 2% ano do Ensing Fundamental | Prof. Guto
Azevedo: O BNCC Matematica |ﬁl.|gebmr::|2'"a'ndu Ensinc Fundamental | ...
BNCC Matematica | ﬁ.lgehm na 3% ano do Ensinge Fundamental | Prof. Guto
Azevedor hitps i youtube comiwatch w="hgh Twdalll

ENCC Matematica | ﬁlg-eh-m i 4% ano do Ensine Fundamental #1102 | Prof.
Gt Azenvedor
o BNCC Matematica lﬂl-_gehrcl no 4® anc do Ensimo Fumdamental #11/02 | Pr...
ENCC Matematica | Algebra no 4° ano do Ensino Fundamental #02/02 | Prof.
Guto ) Amenvedor
O BNCC Matematica | Algebra no 4° ano do Ensinc Fundamental #1202 | Pr...
BNCC Matematica | Algebra no 5 ano do Ensino Fundamental #01/02 | Prof.
Guto Azevedor
O BNCC Matematica lhl-_gebla no 5 anoc do Ensimc Fundamental #11/02 | Pr...
ENCC Matematica | Algebra no 5 ano do Ensine Fundamental #02/02 | Prof.
Gt Azavedor
& BNCC Matematica |.|5LI-_gEhr.=l no 5% anc do Ensimo Fumdamental #1202 | Pr...
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s Site Pensamento Computacional Brasil, onde & possivel obter mais informagoes
e atividades sobre Pensamento Computacional.

& Sie Computacio Desplugada onde encontramos 21 atividades que abordam
conceitos & problemas da computagdo sem que seja necessanc saber programar
ou utilizar algum software especifico.

Apos acessar o= materiais indicados anterfiormente, seguem as atividades:

* Afividade 1: Padroes geometricos

Abra a planilha Padroes geométricos, anexa 3 esta atividade, e siga as instrugies

gue estio nela.

& Afividade 2: Padroes numericos & nac numericos

Chegou a hora de estabelecermos nossos proprios padroes!
¢ Acesse hitps://padlet.comipr2617 lipadroes. Voce pode fazer login ou se identificar

quando efetuar a postagem.

%+ Crie um codigo (use e abuse de sua criatividade) e insira ele no mural {cligue
duas vezes na fela ou use o botdo ~ + ° gque nomaimente esta no canfo inferior
direio da fela);

% Escolha um dos codigos para decifrar, amiscando um palpite na opgdo
“Adicionar comentario” (que esta logo abaixo do codigo).

Lembrete: o cddigo pode ser numérico ou ndo numérica.

* Afividade 3. Explorando um pouco mais a ﬁtlgehm

A plataforma Mangahigh se configura como uma possibilidade interessante para
explorar diversos assuntos matematicos. Por mais que o acesso integral das atividades
somente & possivel mediante assinatura, podemos explorar parte de seus recursos de
forma gratuita.

O objetive de apresentada agui consiste em oferecer a wvooes A
retomadalampliacio de ideias & conceitos da ﬁ]gel::fa de forma interativa. Assim, sugiro
que vooés acessem hipsilembed mangahigh.comfjabara®locale=pt-br&gussthloda=irue
e, posteriomnente, hifps-(hwww mangahigh comipt-brisciivities'algebras para explorar cutros
jogos.
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APENDICE J - 42 ATIVIDADE ASSINCRONA

Cursc Matematica na Pratica: dos estudos e reflexdoes a agao efetiva
Ministrante Prof. Vagner Zulianelo

4° Encontro simcrono e 42 Atividade assimcrona:
ALGEBRA

FProfessoras:
Datas I 09 F 2021

Plansjamento da Atividade

Atividade: D& um nome a atividade.
Publico-alvo: Indigue o ano para o qual ela sera aplicada.
Duragao: 2 horasfaula (aprocdimadamente, 1h30min

Unidade temdtica: | Algebra

Objeto|s) do Liste ofs) objeto(s) do conhecimeniols).
conhecimento:

Habkilidade(s): Liste afs} habilidad=is).

EBreve diagnostico: | Por gue esta atividade SEra aplicada? E uma introdu gA0 a0
assunto? E comiplementar? E um reforgo? E um estudo
previo?

Breve Indigue como se dara a abordagem do assunto, wutilizando
contextualizagao | topicos da historia da matematica ou uma contextualizagio
(abordagem aliada | semelhants.

a Historia da
Matematica):
() Resolugao de problemas
Processofs) [ ) Investigacao matematica
matematico(s) () Modelagem matematica
utilizado(s): [ ) Jogos educativos
[ ) Desenvolvimento de projetos
Recursos: Indigue os recurscs que serao utilizados nesta atividade.
Avaliagao: Indigue como se dara o processo avaliative desta atividade.

Desenvolviments da atividade:
Descreva a atividade, incluinde os anexos, se for o caso (a folha da atividade ou a

imager ufilizada, por exemplo}.
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APENDICE K - 52 ATIVIDADE ASSINCRONA

82 Atividade assincrona:
Estudo prévio sobre Probabilidade e Estatistica

Disponibilizada em 1670972021 Data da conclusao: 20/09/2021

* Contextualizagdo:

Finalizamos os estudos previsios sobre a .E'.Jgel:lra- Agora, chegou a hora de
voltarmos nossa atencdo para a Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica, também
prevista ma BMCC.

Assim, a 5% Afividade assincrona objetiva oportunizar um estudo prévio sobre a
Probabilidade e Estatistica para gue, posteriormente, possames nos debrugar melhor a
respeito de ambas.

Matenais indicados nesta atividade:
& ‘ideo @ Matematica 28 - Probabilidade e estatistica .

* Video @ Com certeza, provavel e impossivel - Probabilidade para criangas
& \Video O Probabilidade e Estatistica
* Video O probabilidade e estatistica para alfabetizacac

# Livro A aranha e a loja de balas:

Mttps-iillvros greoine oo, DG Cliofec

# Livro Vamos adivinhar: hiips/iivros arvore com brbiblicteca/lvrafvamos-adivinhar

Apos acessar o5 materiais indicados anteriorments, seguem as atividades:

* Afividade 1: A aranha e a loja de balas

Existe uma breve atividade disponivel na Arvore, composta por 5 gquestdes que

deverao ser respondidas apos a leitura do livro.
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* Afividade 2: Jogo “Probabilidade”

Acesse hitps-wordwall net/plaw' 2127002037244 & teste seus conhecimenios sobre

Probabilidade. Lembre-se da devida identificacao ao iniciar o jogo.

* Atividade 1: Jogo “Tipos de graficos”

Acesse hitps:/fwordwall netplay/ 1510279701515 & teste seus conhecimentos sobre os

Tipos de graficos. Lembre-se da devida identificagdo ao iniciar o jogo.

* Afividade 4: Jogo "IHTEF'.F'RETAE;ED DE GRAFICOS - brincadeiras”

Acesse hitps-wordwall net/play 1 TTES/343117 e teste seus conhecimenios sobre a

Interpretagdo de graficos. Lembre-se da devida identificagdo ao iniciar o jogo.

Cbs: Vocé deve jogar, pelo menos, uma vez cada um dos jogos acima.

Bom Trabalho e até tergal



APENDICE L - 62 ATIVIDADE ASSINCRONA

daa estudoas e reflexden a agda efeﬂu:t-
— %

B2 Afividade assincrona:
Prokabilidade e Estafistica

Disponibilizada em 23/00/2021 Data da conclusdao: 27/09/2021

w Confextualizagdo:

Apos exploramos a Unidade Tematica Probabilidede & Estetistics, chegamos na&®
(e Ultima) Atividade assincrona deste curso. Acredito que percomemos ums caminhads de
muitos estudos e reflexdes & espero que qualfiquem suas sulas de Matematics.

Por finn, esta atividede wvisa proporcionar o conhecimento de mais pratices e
possibilidades de abordagem da Probabilidade e Estatistica em sals de sula:

& [izze rtal_;-.a'n deMestrado Jogos Digitais Educacionais: uma possibilidade para
ensinar e aprender probabilidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
de Janete Fonseca Mirandsa. indico especificamente az sugesites de jogos no
Wordwall gue =280 elencadsas a partirda pagina £3.

s Sugestso deleiturs, doMathema: E hora de ensinar probabilidade...E agora?.

s Sugestso de atividade pratica, do Mathema: E hora de ensinar probabilidade. ..
Vamos colocar a mao na massa?

Apos acessar os materiais indicados anterormente, segue a atividade:

W Afividade: Ensino de Esfafisfica com Menfimeter

Antes de iniciarmos, vaejao tutonal sugendo de usodo Mentimefercasonao o E=nha
utiizado sinda: COMO USAR O MENTIMETER.

A atividade consiste na elaboragso de uma pergunta com, no minimo, 5 possiveis

respostas sobre umatematica de sua escolha. Para isso, vocé devera utilizer 8 opgéo
Multiple Choice (Multipla Escolha) e escolher a opgso Bars (Grafico de Barras) para
expressaros resultados. Apos finalizar, insira o link da atividade [disponivel na upg—-a'u

Share) no campo indicada.

Porfim, descreva brevement® comovoce utilizarns s questsoelsboreda e o grafico
gerado numa das suas aulas.
Bom Trabalho!
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Cursa Matematica na Pratica: dos estudos e reflexdes 3 agdo efetiva
Ministrante Prof. Vagner Zulianelo

67 Afividade assincrona:
PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Mome: Data: 708972021

Atividade

Mome da atividade: XXX

Link da questao elaborada no Mentimetar: XXX

Descreva brevemente s utiizacso da questdo elsborsda e do grafico gerado nums das

suas aulas.
XXX
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APENDICE M — CARTELA DO BINGO DA DUPLA VENCEDORA

Matematica na pratica: dos estudos e reflexdes a acdo efetiva-.. < ] ’ v

5 @ - Definirplano de fundo Limpar frame

~
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APENDICE N — GRAFICO CONSTRUIDO COM 0OS NUMEROS FAVORITOS

‘ Numero preferido < | > =

5 @ - Definir plano de fundo Limpar frame

“H O @ T @ s %
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APENDICE O - TABULEIRO DA CORRIDA MALUCA
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APENDICE P — FORMULARIO DO 7° ENCONTRO SINCRONO: REGISTRO DAS
CONSIDERACOES E APRENDIZAGENS, DADOS SOBRE A FORMACAO
ACADEMICA, AUTOAVALIACAO E AVALIACAO GERAL DO CURSO

dos estudos e reflexies a agio efetiva

—

7° Encontro sincrono (28/09): Conclusao
Probabilidade & Estatistica e
Encerramento

Descreva agui suas consideragoes sobre o encontro de hoje.

vagner.zulianelo@edu.caxias.rs.gov.br Alernar conta =y
“Obrigatdrio
E-mail *

Seu e-mail

Nome completo ®

Sua resposta

Considerando os estudos, as interagdes e as atividades desenvolvidas, reflita e
escreva resumidamente sobre suas aprendizagens e cutros aspectos gue julgar
conveniente relacicnados ao encontro de hoje. ™



Formagéo & Autoavaliagio

Mesta segde, indigue sua formagdo e efetue uma breve autoaveliagio levando em consideragio 2 sua
postura e dedicagdo 2o curso.

Qual sua formagéo (selecione todas as opgdes adequadas): ™
Magistério

Graduagdo e Pedagegia - Licenciatura (1% Licenciatura)
Graduagdo em Pedageogia - Licenciatura (2* Licenciatura)
Pas-Graduagéo - Especializagdo

Pas-Graduagdo - Mestrado

ooood

Pas-Graduagéo - Doutorado

Indigue todes os curses de Pés-graduagic gue vocé cursou e concluiu. Se nao
cursou, indique apenas "Nio". *

Sua resposta

Prezenga nos encontros sincronos: ™

O Participei de todos os encontros.
O Tive falta(s), mas justificadals) mediante entrega de atestado/justificativa.

() Tive falta(s) por motivos pesseais.

O Qutro:

Farticipagac nos encontros sincronos: ©

D Contribui de forma efetiva com o encontro, imeragindo sempre ou na maior parte dos
momentos em gue julgusi necessario.

D Contribui parcialmente com o encontro, deixando de interagir em alguns momentos.

D Deixei a desejar na minha participag&o nos encontres.

O Outro:

Realizagdc das atividades assincronas: *

() Realizei todas elas com dedicagio e interesse.
D Realizei todas elas, mas nem sempre destinei a devidz atengdo.
D Deixei de realizar alguma(s), mas as demais fiz com dedicagio e interesse.

D Deixei de realizar algumais) e nem sempre destinei a devida atengdo as demais .

(::l Outro:

Se julgar necessaric. complemente as respostas acima.

Sua resposta
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Avaliagao Geral do Curso

Mestz segdo, efetus uma breve avalizgdo do curso.

O curse proposte como formagdo continuada temn por objetive "contribuir para a
ampliagdo do conhecimento matematico de professores dos anos iniciais do
Ensinc Fundamental, com vistas a qualificar sua pratica docente”. Na sua opiniao,

O o abjetivo foi alcangado integramente.
O o objetivo foi parcialmente alcangado.

() o objetivo nio foi alcangade.

Nivel de satisfagdo com o curso: *

() Otimo
O Bom
O Razoavel

O Deixou a desejar

Se for o caso, complemente a resposta acima, indicando que aspectos poderiam
ser aperfeigoados.

Sua resposta

Vocé considera importantes as propostas de formagao continuada como esta? *

() sim
(") Em parte

() Mo

Se houvesse uma nova edigdo, nos mesmos moldes, vocé: ™

O Com certeza indicaria para outras pessoas.
O W&o tenho certeza se indicaria ou ndo a outras pessoas.

O Com certeza ndo indicaria para outras pessoas.



Se houver outra(s) propostals) de curso visando as demais unidades tematicas
previstas na BNCC/DOCCK, nos mesmos moldes ou em cutro formato: *

O Tenho interesse em receber as informagdes e possivelmente participaria.
O Tenho interesse em receber az informagdes e talvez participaria.

() M&otenho interesse em receber as informagdes.

Viocé considera que a participagdo de professoras gue ndo sdc regentes de
turmas, especialments, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e no
vigs da Tecneologia Educacional foi importante? *

() sim.
O Em parte, pois percebi pouca comtribuigdo junto ao curso.

O M&o, pois ndo percebi contribuigdo junto ac curso.

O Qutro:

Por fim, escreva suas consideragdes a respeito do curso (leve em conta sua
expectativa, a proposta, a execugio e os resultados, especialments, quanto ac
reflexc dele na sua pratica docente). ~

Sua resposta

Voltar Limpar formulario
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APENDICE Q — PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional construido é um Guia Didatico.

UCS Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias e
DE CARIAS bo Sor Matematica - Mestrado Profissional

PRODUTO EDUCACIONAL

Autor:
Prof. Vagner Zulianelo

Orientadora:
Profa. Dra. Laurete Zanol Sauer



https://drive.google.com/file/d/1bwRtmNE9nA5h7NgVFXClUBpV7m8zTnOO/view?usp=sharing
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PREFACIO

Ola! Seja muito bem-vindo(a)!

Este Guia Didatico consiste no Produto Educacional vinculado a dissertacao
intitulada "Matematica na pratica: uma proposta de formacao
continuada para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
desenvolvida pelo Prof. Vagner Zulianelo, sob a orientacao da Prof®. Dr®. Laurete
Zanol Sauer, no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECiMa) — Mestrado Profissional, da Universidade de Caxias do
Sul (UCS).

Este material apresenta uma possibilidade de Curso de Formacao
Continuada em Matematica para professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contemplando uma sugestdo de planejamento que ja foi
executado e promoveu resultados exitosos, além de elencar atividades
organizadas pelas participantes, valorizando sua participacao, sua autoria e seu
trabalho desenvolvido junto aos estudantes.

Espero que essa producdo possa ser util e inspirar novas praticas,

colocando-me a disposi¢ao para eventuais contatos.

Forte abraco,

Vagner Zulianelo.

' Disponivel em: <https://www.ucs.br/site/pos-graduacao/formacao-stricto-sensu/ensino-de-
ciencias-e-matematica/dissertacoes/>.



https://www.ucs.br/site/pos-graduacao/formacao-stricto-sensu/ensino-de-ciencias-e-matematica/dissertacoes/
https://www.ucs.br/site/pos-graduacao/formacao-stricto-sensu/ensino-de-ciencias-e-matematica/dissertacoes/
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7- INTRODUCAO

Este Produto Educacional é fruto de uma pesquisa que se debrucou sobre a
formacao continuada em Matematica, com o objetivo geral de contribuir para o
aprimoramento da pratica docente de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, considerou-se necessario perpassar por vertentes que

fornecerao subsidios tedricos fundamentais para a realizacdo da pesquisa.

A primeira delas foi a Educacao Matematica, considerada como fonte de
superacao das praticas tradicionais de ensino, especialmente, aquelas
relacionadas a  simples memorizacdo e reproducao de calculos
descontextualizados. Para isso, buscou-se o aporte tedrico construido pelo
professor Ubiratan D’Ambroésio, pioneiro da Educacdo Matematica no Brasil e
considerado o pai da Etnomatematica.

A segunda vertente fo1 a Formacao Continuada de Professores, dada
sua 1mportancia na constituicio pessoal e profissional dos docentes e
considerando que ela precisa ser permanente e estar vinculada ao cotidiano no
qual eles estdo inseridos. Para este fim, utilizaram-se as ideias do professor
Francisco Imbernén, conhecido internacionalmente pelas atividades que
desempenha na formacao de professores. Ainda, a fim de compreender melhor o
contexto histérico, realizou-se um breve estudo sobre as politicas brasileiras
recentes de formacao continuada para professores da educacado basica, com
particular énfase na BNC — Formacao Continuada, a mais recente delas.

A ultima vertente utilizada consiste na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017) e as diretrizes para a area da Matematica no Ensino
Fundamental, pois foram elas que nortearam o curso de formacao continuada
proposto na pesquisa realizada. Ainda, levou-se em consideracao o Referencial
Curricular Gaucho - RCG (2018) e o Documento Orientador Curricular
para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental de Caxias do Sul -
DOCCX (2019).

A pesquisa foi desenvolvida com um grupo de professoras com formacao
inicial em Magistério e/ou Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura e atuavam

nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
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Ensino (RME) de Caxias do Sul, que participaram de um Curso de Atualizacao,
conforme preconizado pela BNC — Formagao Continuada (BRASIL, 2020),
constituido por atividades tedricas e praticas que visaram ampliar o
conhecimento matematico das participantes e contribuir com sua pratica,
promovendo assim uma formacgao continuada em Matematica.

A seguir, seguem a caracterizacdo, as informacoes e a sugestdo de

planejamento do curso elaborado e desenvolvido a partir da pesquisa realizada.
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2- 0 CURSO

Esta proposta de formacéo continuada visa a promocao da aprendizagem de
matematica e a qualificacio da pratica pedagoégica das professoras que atuam em
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Caxias
do Sul, caracterizando-se como um Curso de Atualizacdo de acordo com a Base

Nacional Comum para a Formacido Continuada de Professores da Educacio

Basica — BNC-Formacao Continuada (BRASIL, 2020).

O curso foi estruturado a partir das respostas oriundas de um questionario
diagnéstico, respondido pelo publico-alvo antecipadamente, e seguiu a luz da

Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), visando atender as

reais necessidades presentes no cotidiano das professoras. Sua estrutura
curricular, composta por atividades tedricas e praticas que visaram ampliar o
conhecimento matematico das participantes e contribuir com sua pratica,
contemplou Tépicos da Histéria da Matematica e a importancia do seu uso nas
aulas, o Letramento e Pensamento Matematico (e similaridade com o
Pensamento Computacional) e as unidades tematicas, definidas pela BNCC e
também adotadas pelo Documento Orientador Curricular para a Educacao
Infantil e 0 Ensino Fundamental de Caxias do Sul — DOCCX (CAXIAS DO SUL,
2019), Algebra e Probabilidade e Estatistica.

Nesse contexto, o curso foi denominado “Matematica na pratica: dos
estudos e reflexoes a acao efetiva”, tendo como objetivo geral "Contribuir
para a ampliacao do conhecimento matematico de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a qualificar sua pratica
docente" e ocorreu no periodo de 10 de agosto a 28 de setembro, com carga
horaria de 40 horas, distribuidas em 13 encontros: 7 encontros aconteceram de
forma sincrona, as tercas-feiras, através do Google Meet, totalizando 22 horas; ja
os outros 6, assincronos e que perfizeram 18 horas, constituiram-se por
atividades disponibilizadas as quintas-feiras no ambiente virtual de
aprendizagem Google Sala de Aula/Classroom, de acordo com o planejamento

construido.



https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724
https://drive.google.com/file/d/1SXQF03-XRRW15Tp-4m99q3-hBwYS3Bf9/view
https://drive.google.com/file/d/1SXQF03-XRRW15Tp-4m99q3-hBwYS3Bf9/view
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://gcpstorage.caxias.rs.gov.br/documents/2019/08/ca739c59-f950-4ff2-b528-36f0449e2f50.pdf
https://gcpstorage.caxias.rs.gov.br/documents/2019/08/ca739c59-f950-4ff2-b528-36f0449e2f50.pdf
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De acordo com a Taxonomia de Bloom revisada, foram elencados os
objetivos especificos:

o Reconhecer a importancia da Matematica ao longo da histéria como
fruto das necessidades e preocupacoes de diferentes culturas, em momentos
historicos distintos, para solucionar problemas de diversas Aareas do
conhecimento, entendendo-a como uma ciéncia viva e dinamica;

. Compreender a abordagem da histéria da Matematica como uma
possibilidade relevante de enriquecimento das aulas e da aprendizagem,
incentivando a percepc¢ao do “fazer sentido” em relacdo aos objetos de estudo;

o Identificar o letramento matematico como ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo matematica, além de estimular o desenvolvimento do pensamento
matematico e perceber sua similaridade com o pensamento computacional,

o Retomar e (re)construir conceitos matematicos das unidades
tematicas Algebra e Probabilidade e Estatistica, compreendendo as relacées
entre eles e com outras areas do conhecimento, adquirindo seguranca quanto a
propria capacidade de aplicar e ensinar esses contetudos;

o Utilizar o conhecimento, os processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponivels, para adequar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, analisando e validando
estratégias e resultados;

o Desenvolver atividades pedagodgicas na area da Matematica visando
efetiva aprendizagem, a partir da interacido entre pares de forma cooperativa e
trabalhando coletivamente no planejamento, valorizando a diversidade de
opiniodes, sem preconceitos de qualquer natureza, de modo a identificar aspectos
consensuais ou nao na discussiao de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles;

o Contribuir para a ampliacdo do conhecimento matematico das
professoras, bem como, subsidiar e incentivar a atualizacdo de suas praticas

pedagoégicas voltadas para o ensino e aprendizagem da Matematica.

Para alcancar os objetivos propostos e executar o planejamento elaborado,
foram utilizadas as concepcoes da Educacao Matematica traduzidas na proposta

de formacado continuada, caracterizada especialmente pelas pesquisas de
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Francisco Imbernén (2009; 2010) e a luz da BNCC (BRASIL, 2017) e da BNC-
Formacao Continuada (BRASIL, 2020), quanto as competéncias de conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional, além de considerar
a devida importancia do conhecimento pedagédgico do conteddo, uso de
metodologias de aprendizagem ativa, trabalho colaborativo entre pares, duragao
prolongada da formacdo e coeréncia sistémica, consolidando-se por meio de
sequéncias didaticas pensadas e elaboradas para cada tematica e de acordo com
as demandas e especificidades da turma e do contexto.

Quanto a avaliacao, é inconcebivel admiti-la como classificatéria quando se
pensa na formacgao continuada de professores. Desta forma, o processo avaliativo
teve carater diagnéstico, processual, continuo, inclusivo, formativo e
participativo, entendido como bilateral, com o participante como agente ativo de
sua aprendizagem. Salienta-se que, a partir dos elementos avaliativos e
conforme as necessidades identificadas, o professor pesquisador reorganizou
Iintervencbes e praticas pedagoégicas, (re)planejando (novas) acgoes, mediacoes,
situacoes-problemas, desafios, estudos de caso, entre outros. Os instrumentos
avaliativos utilizados foram registros descritivos e reflexivos, apresentacoes e
exposicoes orais, producoes individuais e coletivas, questionarios, pesquisas e

autoavaliacao.
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3- PLANEJAMENTO DO CURSO
Breve descricao do planejamento:

Matematica na pratica: dos estudos e reflexoes a acao efetiva

37 1° ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Apresentacoes e combinagoes iniciais. Topicos da Historia
da Matematica.
(Obs.: Sugere-se que este encontro tenha 1h a mais de duragdo, iniciando 30 min antes

para o acolhimento dos participantes e 30 min a mais no final para os
encaminhamentos das atividades assincronas.)

Sugestao de Slides e material utilizado: aplicativo Mentimeter, video “A

histéria dos numeros” e formulario para registro das aprendizagens

deste encontro.

32 17 ATIVIDADE ASSINCRONA

Sugestao de atividade sobre a utilizacdo da histéria da Matematica nas

aulas: possibilidades e construcao de uma proposta.

3:3 22 ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Letramento Matematico. Formas privilegiadas da
atividade matematica: os processos matematicos (resolucao de
problemas, investigacao matematica, modelagem matematica e
desenvolvimento de projetos), além da utilizacao de jogos

educativos.

Sugestao de Slides e formulario para registro das aprendizagens deste

encontro.



https://drive.google.com/file/d/1ITriD2SUR-FP-KnXWzFzZguLvGyHL70k/view
https://www.mentimeter.com/app
https://www.youtube.com/watch?v=2q32Sj5bYuE
https://www.youtube.com/watch?v=2q32Sj5bYuE
https://drive.google.com/file/d/1FIvve6K7ghH5OmMGMJ-M52yUsw2srUQN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1GXeXMh5kEMUMdbD_03sJ6d2zMR_EhzFj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Rk75RmGvNIxcvl1dy_4j-W1eFJgLVJ76/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/19YE6d3NkYu32GoMhlBfGjdHTjDmxr8YA/view?usp=sharing
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34

3:5

3:6

37

29 ATIVIDADE ASSINCRONA

Sugestdo de atividade sobre Letramento e Pensamento Matematico, a

partir de uma situacdo do cotidiano dos estudantes, e também sobre o

Pensamento Computacional.

3° ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Retomada sobre Letramento Matematico. Pensamento
Matematico e a similaridade com o Pensamento Computacional.
As indicacoes da BNCC para a Matematica no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Introducao a Unidade tematica

Algebra.

Sugestao de Slides e formuldrio para registro das aprendizagens deste

encontro.

39 ATIVIDADE ASSINCRONA

Sugestao de atividade sobre a Algebra: reconhecimento de padroes

geométricos, numéricos e nao numéricos; retomada/ampliacao de ideias

e conceitos.

4° ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Continuacdo sobre a unidade tematica Algebra: analise
dos Objetos do Conhecimento e Habilidades previstas para a
Unidade Tematica Algebra do 1° ao 5° ano, elencadas na BNCC e
adequadas no DOCCX; elaboracao de uma atividade para ser

aplicada pelas professoras com suas turmas.



https://drive.google.com/file/d/1rixwEbBz7N77q7TC8s7DA82rRDdhyV2W/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1W3DADvNFhBW2TpY9dU3QNbBmiiwErzlY/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Y7BIpvi14I7tp9QVUkalNJ1QJctvtBxq/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/145OtGB_xDFqAIGRBeb-MDe-NT34DFDHq/view?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1no46p_J28W-QTLpeYL06uxjFUy4F8nWIqptAyeIBlvA/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1no46p_J28W-QTLpeYL06uxjFUy4F8nWIqptAyeIBlvA/edit?usp=sharing
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Sugestao de Slides e material com as habilidades compiladas BNCC_EF
MATEMATICA 1° a 5° ano_ ALGEBRA.

3-8 4% ATIVIDADE ASSINCRONA

Sugestao de atividade sobre a Algebra: planejamento, em grupo, e

aplicacdo, em suas turmas, de uma atividade ligada a Unidade tematica
Algebra e que também contemple aspectos da Histéria da Matematica e
do Letramento/Pensamento Matematico, além da utilizacdo do(s)

processo(s) matematico(s) estudados.

39 5% ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Retomada e encerramento da Unidade tematica Algebra:

apresentacoes dos planejamentos e das praticas realizadas.

Sugestao de Slides e formulario para registro das aprendizagens deste

encontro.

3710 5% ATIVIDADE ASSINCRONA

Sugestao de estudo prévio sobre Probabilidade e Estatistica, a partir de

videos, livros literarios e jogos no Wordwall.

371  6° ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Unidade tematica Probabilidade e Estatistica. Estudo dos
principais conceitos dentro da Probabilidade e da Estatistica.

Analise dos Objetos do Conhecimento e Habilidades previstas



https://drive.google.com/file/d/1at3YK2GXaykTCNoTDJeVenWKRhdBgfG7/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16GWlmSrFBuhH70_9wqesSvJVWbYoGVHl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16GWlmSrFBuhH70_9wqesSvJVWbYoGVHl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Q1NM2UPv6llihOXsBilJVq598uF6X6VT/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nHH9j0EwD1yeVMaQvGRdAMCvGBB-vzYO/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Jt8g5XfwIcH2KOhb9eyn1PrNN8triw1R/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1qZXL_36WA13QVR3Om_yjPoijwutTFJHX/view?usp=sharing
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para a Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica do 1° ao 5°
ano, elencadas na BNCC e adequadas no DOCCX. As indicacoes
da BNCC sobre as tecnologias no ensino de Matematica.

Sugestao de Slides, material com as habilidades compiladas

BNCC DOCCX EF MATEMATICA 1° a 5° ano PROB&EST e

formulario para registro das aprendizagens deste encontro.

372 69 ATIVIDADE ASSINCRONA

Sugestido de atividade sobre Probabilidade e Estatistica: conhecimento

de mais praticas e possibilidades de abordagem da Probabilidade e
Estatistica em sala de aula, além da proposicao de uma atividade sobre

o ensino de Estatistica utilizando o Mentimeter.

313  7° ENCONTRO SINCRONO

Pauta: Retomada e encerramento da Unidade tematica
Probabilidade e Estatistica. Atividades praticas sobre os

assuntos abordados no curso: uso do Jamboard e Wordwall,

Bingo no Jamboard, Grafico no Jamboard e Corrida maluca.

Encaminhamentos finais e agradecimentos.

Sugestao de Slides e formulario para registro das consideragoes sobre

este encontro e o curso.



https://drive.google.com/file/d/16U5F1AGKTGgGISKrOKfGCkbYS4fwGBnz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1wBDAzy3PDWo0ZNijOuUp-dhF31QyBw5I/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1pFZcQhtoVj0OA85eg7w6yE1l78ME5bKb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15EKicWwM_6ed0BDBzOJMyHWSkZ6TlTIj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VPNksKprQXMRiTcyvX3Ajw3skA1Ts7tH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1FRQ7AvInyRVyIXlt0kGlWkD-apnKFYGc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1iCUE9ITT3CMK4sGf7jmc3kB1MlgjKEJY/view?usp=sharing
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4- PLANEJAMENTO CONSTRUIDO PELAS PARTICIPANTES

No 4° Encontro sincrono, as participantes elaboraram uma atividade que foi
aplicada em suas turmas, a qual deveria contemplar os seguintes quesitos:

o Unidade temdtica Algebra;

e Escolha, pelo grupo, dos objetos do conhecimento e habilidades a
serem desenvolvidos;

e Duracao: 2 horas/aula (aproximadamente, 1h30min);

e Considerar os aspectos ja abordados nos nossos encontros e
atividades assincronas (Histoéria da Matematica, do

Letramento/Pensamento Matematico, Algebra).

Apoés as apresentacoes, no 5° Encontro sincrono, e mediante concordancia de
todas as professoras sobre a divulgacdo, abaixo seguem os planejamentos
construidos por elas. E importante ressaltar que, por mais que a atividade foi
elaborada em grupo, as participantes tinham plena autonomia para adequa-la ao
seu contexto, respeitando os tempos e os espacos de cada realidade e as
particularidades dos estudantes, visando seu pleno desenvolvimento e a

qualificacao da aprendizagem.

4-7 7° ANO: BRINCANDO, APRENDENDO E CONSTRUINDO COM BLOCOS
LOGICOS

Planejamento "Brincando, Aprendendo e Construindo com Blocos

Logicos", elaborado pelas professoras Mariana Molin dos Passos e

Natalia Eberle Reolon.

4-2 2° ANO: POEMAS PROBLEMAS

Planejamento "Poemas Problemas", elaborado pelas professoras

Auria Penteado Reisdorfer, Adriana Correa, Larissa Boeira, Lilian
Brollo Polita, Lisandra Trichés Rizzon, Paula Braz Perotti, Quira

Cristina Alves Medeiros e Solange Isabel Fochezatto Panisson.



https://drive.google.com/file/d/10ntf_Do3bTiqM477MCXqKcb4Bz4CYx5J/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10ntf_Do3bTiqM477MCXqKcb4Bz4CYx5J/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1vDYfztR8yiQeNljUAqbGM89wG7KvwFvT/view?usp=sharing
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4-3

4.4

4.5

4.6

Alguns ajustes foram feitas pela professora Adriana, professora

Lisandra e, ainda, a professora Quira adaptou esta atividade para sua

turma de Educacéo Infantil de 5 anos, obtendo resultados satisfatorios.

2° ANO: TABELA DE “O ATE 100"

Planejamento "Tabela de 0 até 100", elaborado pela professora

Ivana Campagnolo Manenti.

3° ANO: ONDE ESTAO AS MULTIPLICACOES?

Planejamento "Onde estdo as multiplicagoes?", elaborado pelas

professoras Andrea Mioranza Souza Bertassi, Anelise Fabiane
Carminatti, Liede Patricia Bristot e Silvani Teresinha Bersch.
Ainda, seguem os planejamentos adequados pela professora

Anelise e também da professora Andrea.

4° ANO: DESCUBRA O VALOR

Planejamento "Descubra o valor", elaborado pelas professoras

Dienifer Soares Crestane, Franciele Karlinski e Marilene Silveira

Giordani.

*n

Ainda, segue o jogo "Descubra o valor do elaborado pela

professora Franciele junto com seus estudantes.

5° ANO: DESAFIO DA BALANCA

Planejamento "Desafio da balanca", elaborado pelas professoras

Claudiana Angela Sebbem Dall'Agnese, Luciane Ludwig de David,

Simone de Fatima Maciel de Brittos e Valéria de Freitas Knopp.



https://drive.google.com/file/d/1N3lymurGokIFVP0UjGKGxjszwxEOOAmF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1mYnJ8gZMjvke8GEj_EaCL8-8l28OmDla/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1mYnJ8gZMjvke8GEj_EaCL8-8l28OmDla/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10-WQmHZ3NvRVdU5_SMSD_PP1O4b6tPB0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1f_8AUzb81MFI8eQR1BFtgsQZlpv_p1vg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1g2VH3B0IXt8UEKwcfV76ONZjZ_wHC_iI/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1g2VH3B0IXt8UEKwcfV76ONZjZ_wHC_iI/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1yZAdZHthVqpCekvzDCL5Y-qlqOq-xbrP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VGD8YCe5MEWWlB3JuoL0d-AZ677pta3q/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18HZ2xX2--IWbuZXMo_OMkN0KgR_YvXSF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ymUI6jygesibDCic4FsY8y6sCsqh604W/view?usp=sharing
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4-7 AEE - PLANEJAMENTO DIRECIONADO: 05 PROBLEMAS DA

FAMILIA GORGONZOLA

Planejamento "Os problemas da Familia Gorgonzola", elaborado

pela professora Eliani Maria de Lucena Lorenzi.

Observacao: A professora Marcela Modena auxiliou na elaboracao
dos Planejamentos no que tange ao uso das Tecnologias Digitais de Informacio e

Comunicacio.



https://drive.google.com/file/d/1mXfM8wB0MiCsIk6bg0Fr1sBqTLmpd016/view?usp=sharing
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Apos a execucao desta proposta (com os ajustes que se fizerem pertinentes),
espera-se o alcance do objetivo geral e dos especificos, auxiliando
significativamente de acordo com o propésito esperado. Fica o convite, ao utilizar
este material, para que envies um feedback sobre ele e as contribui¢ées que
foram possiveis a partir de sua utilizacao.

Ainda, resta como desafio a elaboracdo de planejamentos futuros que
contemplem cursos de formacio continuada, privilegiando as interacées, bem
como a promoc¢ao de discussoes das 1deias e a realizacdo de praticas in loco,
observando-se o contexto no qual se esta inserido.

Por fim, mesmo diante de muitas incertezas, segue-se em frente
acreditando no enorme potencial de transformacido que estda nas maos da
Educacéo, afinal, retomando Paulo Freire: “Educag¢do ndo transforma o mundo.

Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
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ANEXO A - HABILIDADES DA UNIDADE TEMATICA ALGEBRA (1° A5° ANO)
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ANEXO B - HABILIDADES DA UNIDADE TEMATICA PROBABILIDADE E

ESTATISTICA (1° A5° ANO)
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