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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema, “O desenvolvimento cognitivo e social da crianca autista
no ambiente escolar” e foi desenvolvido com o objetivo de investigar quais as intervencées e praticas
que contribuem para o melhor desenvolvimento e aprendizagem da criangca com Transtorno do
Espectro Autista na escola regular. Para tanto, a referida investigacdo buscou resposta ao problema
de pesquisa. Quais as intervencdes e praticas pedagdgicas que contribuem para o melhor
desenvolvimento cognitivo e social da crianga com transtorno do espectro autista nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?" A investigacao descrita, de natureza aplicada, qualitativa quanto a abordagem,
exploratéria em relagdo aos seus objetivos, na modalidade de campo, foi desenvolvida através da
metodologia de Estudo de Caso (GIL, 2008), com aplicacdo de entrevistas semiestruturadas a
educadores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede privada na
Serra Gaulcha. Os dados coletados através das referidas entrevistas foram analisados através da
analise textual discursiva (MORAES, 2003) e fundamentados em aportes tedricos como Teixeira;
Gaiato (2018), Braga (2018), Coll, Marchesi e Palacios (2004), Mantoan (2003), Almeida (2017) entre
outros. A analise dos dados, permitiu a identificacdo dos seguintes blocos de estudos: Um olhar para
a inclusdo social e escolar, Metodologias acessiveis aos educandos com Transtorno do Espectro
Autista e Escola e Escola familia: uma relacdo de aceitacdo e acolhimento. Assim, a pesquisa
realizada possibilitou uma ampla compreensdo acerca da tematica relacionada as metodologias e
intervencdes que contribuem para o melhor desenvolvimento cognitivo e social da crianga com
Transtorno do Espectro Autista na rede regular de ensino. Como resultado da pesquisa é possivel
afirmar que a crianga com autismo tem direito a educac¢do de qualidade, bem como os profissionais
que atendem e este educando devem adaptar as atividades e praticas pedagdgicas necessarias,
contextualizando e acolhendo cada especificidade apresentada.

Palavras-chave: Transtorno de Espectro Autista, desenvolvimento cognitivo e social, inclusao,

praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

The present work addresses the theme, "The cognitive and social development of the autistic
child in the school environment" and was developed with the aim of investigating which interventions and
practices contribute to the better development and learning of children with Autistic Spectrum Disorder at
school regular. Therefore, the aforementioned investigation sought an answer to the research problem.
What are the pedagogical interventions and practices that contribute to the better cognitive and social
development of children with autism spectrum disorder in the Early Years of Elementary School?" The
research described, of an applied nature, qualitative in terms of approach, exploratory in relation to its
objectives, in the field modality, it was developed through the Case Study methodology (GIL, 2008), with
application of semi-structured interviews to educators who work in the Early Years of Elementary School,
in a private school in Serra Gaucha. These interviews were analyzed through discursive textual analysis
(MORAES, 2003) and based on theoretical contributions such as Teixeira, Gaiato (2018), Braga (2018),
Coll, Marchesi and Palécios (2004), Mantoan (2003), Almeida (2017) among others. Data analysis
allowed the identification of the following blocks of studies: A look at social and school inclusion,
Accessible methodologies to students with Autistic Spectrum Disorder and Family School and School: a
relationship of acceptance and acceptance. Thus, the research carried out enabled a broad
understanding of the theme related to methodologies and interventions that contribute to a better cognitive
and social development of children with Autism Spectrum Disorder in the regular school system. As a
result of the research, it is possible to affirm that the child with autism has the right to quality education, as
well as the professionals who attend and this student must adapt the necessary pedagogical activities and
practices, contextualizing and welcoming each specificity presented.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder, cognitive and social development, inclusion, pedagogical
practices.
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1. INTRODUCAO

A Lei N° 9394, de 20 de dezembro de 1996 estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional sobre o Direito a Educacdo e o Dever de Educar. Nesse
sentido, no Artigo 4° prevé o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,

preferencialmente na rede regular de ensino.

Sendo assim, os educandos que apresentam as referidas caracteristicas sao
amparados legalmente e a educagéo brasileira e seus profissionais devem, de fato,
assegurar uma educacao de qualidade e inclusiva a estas criangas. Em meio a um
universo permeado de diferentes patologias, a crianca precisa contar com a ajuda da
escola, profissionais especializados e, principalmente, com seu ambito familiar, para,
assim, ser auxiliada no seu desenvolvimento, potencializando suas agdes para a

conquista de sua autonomia.

Diante do exposto, como motivacdo para a realizacdo do Trabalho de
Concluséo de Curso de Licenciatura em Pedagogia, junto a Universidade de Caxias
do Sul, Campus da Regido dos Vinhedos, defini como tema de investigacdo “O
desenvolvimento cognitivo e social da crianga autista no ambiente escolar”. Desta
forma, a intencdo para a realizacdo desta pesquisa teve seu fundamento em minha
experiéncia como monitora de uma crianca com Transtorno do Espectro Autista,
inserida na rede regular de ensino, de uma escola privada da Serra Gaucha.
Também, busquei respostas para minha curiosidade e o desejo de pesquisar
metodologias e adaptacBes necessarias para o atendimento qualificado dos
educandos com o referido transtorno para o atendimento das suas especificidades

em sala de aula.

Assim, a partir desse contexto destaco que a lei N° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, dispde sobre o
acesso a educagdo para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, assinala
que esse movimento educacional € um direito da crianca e deve ser assegurado

pela sociedade brasileira.
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Nesse sentido, diante das minhas experiéncias nas escolas de Educacao
Bésica, constato que a inclusdo escolar ainda € um assunto que precisa ser
discutido cuidadosamente e abordado pelas escolas, devido ao fato de muitos
educadores, ainda serem resistentes ou inseguros no atendimento aos educandos
inclusos em suas salas de aulas e, assim, a educacao de qualidade, a partir do
acolhimento & diversidade e a aprendizagem significativa ficam prejudicadas.

Existem diversas formas de incluir o educando com deficiéncias ou
transtornos de desenvolvimento na educacéo regular e a primeira delas € conhecer
o educando, suas especificidades e saber qual € o nivel de aprendizagem que se
encontra. Nesta perspectiva, conforme Gustavo Teixeira, Mayra Gaiato (2018) e a
Cartilha Transtorno do Espectro Autista (2019) é preciso levar em consideracao que
o transtorno do espectro autista engloba prejuizos nas capacidades cognitivas
sociais do individuo, encaixando-se em trés categorias necessarias como a
reciprocidade socioemocional, os comportamentos comunicativos nao verbais e a
interacdo social. Assim sendo, é necessario a adaptacdo adequada destinada a
cada educando, a fim de que possam se desenvolver de forma saudavel. Nesse
contexto, € meu entendimento que esse processo deve iniciar desde o ingresso da
crianca na escola, pois € na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que a crianga estabelece os primeiros vinculos com a escola e inicia a

construcdo de sua aprendizagem.

A partir desses pressupostos delimitei o meu tema de pesquisa como “O
desenvolvimento cognitivo e social da crianga autista nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, cujo enfoque foi estudar o detalhamento de estratégias, intervencdes
e praticas pedagdgicas que contribuem para o melhor desenvolvimento da crianca
com autismo dentro do processo educacional. Tal enfoque parte do reconhecimento
de que o espaco escolar se constitui em um cotidiano rico em interacdes, vivéncias,
vinculos afetivos, trocas e convivéncia e pode contribuir, desde a mais tenra idade,
para a mediacao de estratégias que estimulem a crianga com transtorno do espectro

autista na superacao de suas dificuldades.

Sendo assim, a investigacdo realizada partiu da seguinte pergunta

norteadora: “Quais as intervencdes e praticas pedagogicas que contribuem para o
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melhor desenvolvimento cognitivo e social da crianga com transtorno do espectro

autista nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?"

Partindo do exposto, justifico que a pesquisa aqui descrita é de grande
importancia porque contribui para responder as minhas indagacbes e para a
educacdo em geral, uma vez que buscou a constru¢cdo de conhecimentos sobre a
inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular de
ensino, tematica que necessita ser aprofundada pelas instituicbes escola e familia e

todos os envolvidos na promocéao da escola inclusiva.

Desta forma, estabeleci como o objetivo geral investigar quais as
intervencgBes e praticas que contribuem para o melhor desenvolvimento cognitivo e
social da crianca com Transtorno do Espectro Autista nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Educacdo Basica. E, como objetivos especificos aprofundar os
conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista e as particularidades de cada
individuo com autismo, aperfeicoar os conhecimentos em relacdo a tematica, a partir
da abordagem teoérica de diversos autores, explicar a importancia da inclusao

escolar para o desenvolvimento da crianca autista ha Educacédo Bésica.

E, para a compreensao do processo na pratica, entrevistei educadores que
estdo atuando com alunos autistas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
suas salas de aula; também, busquei conhecer materiais pedagdgicos, diferentes
metodologias de profissionais e familiares como uma possibilidade para a educacao

inclusiva de criancas com transtorno do espectro autista, ha Educacao Bésica.

O desenvolvimento da pesquisa contou com a utilizacdo de recursos
humanos que foram educadores e profissionais que compde a equipe pedagdgica
da instituicdo, que atuam com a inclusdo escolar em suas salas de aula, ou seja,
docentes e monitores da Educacdo Basica. Ainda, foram necessarios recursos
materiais como livros, como também, meios digitais (artigos, e-books e outros),

como também, serd utilizado computador e materiais impressos.

Assim, para melhor compreensdo da investigacao realizada, a presente
monografia foi organizada em capitulos. Desta forma, o primeiro capitulo
denominado como Referencial Tedrico apresenta 0s seguintes topicos. A Escola

Inclusiva: conceitos e praticas, que aborda a tematica da Escola Inclusiva, sua
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origem no Brasil, a legislagdo vigente que a ampara, bem como, a especificagéo de
suas adaptacdes e estratégias para atender a cada necessidade dos educandos
inclusos. O segundo topico intitulado O que é o Transtorno do Espectro Autista
(TEA)? apresenta as caracteristicas do referido transtorno, para cada individuo que
for diagnosticado, abordando importantes informacgdes sobre o referido transtorno. O
terceiro topico, denominado Formacdo docente e a metodologia adaptada para
autistas, aborda as sugestdes de metodologias pedagogicas que os educadores
podem utilizar em sala de aula para o trabalho pedagdgico com alunos autistas,
relacionando as referidas metodologias ao Plano Individualizado Atendimento
Educacional Especializado — AEE. O quarto tépico, nomeado como Familia e escola:
parceria necessaria, compreende as consideracdes sobre importancia da relacédo
entre as familias das criancas com Transtorno do Espectro Autista com o0s
profissionais da educacédo que atendem este educando, a fim de potencializar o
processo de evolugao de aprendizagem cognitiva e social dos referidos alunos.

Na sequéncia do texto é apresentado o segundo capitulo intitulado
Referencial Metodolégico com informacfes sobre a caracterizacdo da pesquisa,
juntamente com a descricdo dos sujeitos participantes da mesma e, também, a
caracterizacdo dos instrumentos de coleta de dados e a técnica de analise dos

mesmos.

O terceiro capitulo intitulado Andalise de Discussdo dos Resultados: os
achados da pesquisa que discorre sobre trés blocos de andlise emergentes da
analise textual discursiva. O primeiro bloco denominado Um olhar para a inclusao
social e escolar aborda a tematica da inclusdo social e escolar, pertinente a
legislacdo e também aos movimentos realizados no Brasil na luta por este direito. O
segundo bloco Metodologias acessiveis aos educandos com Transtorno do Espectro
Adutista relata sobre metodologias utilizadas em salas de aulas regulares, adaptacéo
curricular e materiais alternativos a serem disponibilizados para os educandos com o
TEA. E, o terceiro bloco intitulado Escola e familia: uma relacdo de aceitacdo e
acolhimento disserta sobre a importancia da relacdo entre familia e escola par o

éxito do processo de incluséo de inclusdo escola dos educandos autistas.

Ao final as Consideragdes Finais encerram o texto apresentando os

resultados obtidos no decorrer da pesquisa, com explicitacdes dos resultados
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considerados relevantes para dar respostas ao problema de investigacdo, as
aprendizagens e aos conhecimentos construidos. Na sequéncia, sdo apresentadas
as Referéncias que indicam a fundamentacdo tedrica que subsidiou o estudo,

relacionando as fontes pesquisadas.

Como finalizacdo da monografia sdo apresentados os Apéndices, com a
finalidade de apresentar o instrumento de coleta de dados que contribuiu para o

estudo da tematica abordada e compreenséo do assunto.



2.REFERENCIAL TEORICO
2.1.1 AESCOLA INCLUSIVA: CONCEITOS E PRATICAS

Revistando a histéria do movimento da Educacéo Inclusiva no Brasil, é
importante referir que, segundo Januzzi (2004) desde a década de 30 a sociedade
comegou a se organizar em movimentos com foco na preocupacgdo do atendimento

de pessoas com deficiéncia:

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associacdes
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas acdes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular, outras entidades filantrépicas especializadas continuam sendo
fundadas ,ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagoégigos e outros de reabilitacdo geralmente
particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da
educacdo geral na fase de incremento da industrializacdo do BR,
comumente intitulada de substituicdo de importagfes, 0s espagos possiveis
deixados pelas modificagBes capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004 p.34).

Foi na década de 50 que surgiram as Associacdes dos Pais e Amigos dos
Excepcionais trazendo novas possibilidades para a educacdo das pessoas com
deficiéncia, o que determinou um novo olhar para os processos pedagdgicos
direcionados aos educandos antes considerados incapazes de aprender. Os
movimentos ocorridos no Brasil refletiram as mudancas que ocorriam pelo mundo,

principalmente no periodo pos-guerra. (ROMANELLI, 2003).

Nesse sentido, a Lei 5.691 de 1971 apresentou diretrizes para 0 ensino que
previa tratamento especial aos alunos que apresentassem deficiéncia fisica ou
mental e os superdotados, na forma de Classes Especiais, no viés da integracao
escolar (BRASIL, 1971). O conceito de integracdo, através das Classes Especiais,
se fundamenta no fato de que as pessoas com deficiéncias podiam ser atendidas na
escola regular, porém, sem a interacdo ou estabelecimento de vinculos com o0s
demais colegas ditos “normais” (MANTOAN, 2003). Segundo a referida autora, essa
abordagem, embora tivesse representado um avango na compreensao das

diferencas, ainda ndo era o ideal na garantia dos direitos humanos da equidade.

Foi no despertar do século XX que o paradigma da inclusdo comecou a se
consolidar pelo mundo. Assim, o movimento da Escola Inclusiva ocorreu de
diferentes formas, de acordo com 0s mais variados contextos mundiais. Um dos

marcos desse movimento que teve reflexos no mundo inteiro foi Conferéncia
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Mundial de Educacédo Especial, realizada pela UNESCO, em 1994, anunciada como
a Declaracdo de Salamanca, realizada na Espanha, que definiu as politicas,
principios e praticas da Educacdo Especial, vinculadas e asseguradas pelas

Politicas Publicas da Educacéo.

Nesse sentido, no Brasil o movimento da Educacédo Inclusiva surgiu nos
anos 90 em diferentes momentos e contextos nesta década, inspirado na
Declaracdo de Salamanca, marco mundial do movimento inclusivo. Assim, acordo
com a UNESCO (2005), a educacdao inclusiva pressupbe uma mudanca profunda
nas concepcoes de escola e de sociedade.

O objetivo da inclusdo é conseguir respostas apropriadas ao amplio espetro
de necessidades de aprendizagem, tanto em entornos formais como néo
formais da educagédo. A educacdo inclusiva, mais do que um tema marginal
gue trata sobre como integrar certos estudantes no ensino convencional,
representa uma perspetiva que deve servir para analisar como transformar
0s sistemas educativos e outros entornos de aprendizagem, com o fim de
responder a diversidade dos estudantes. O propdsito da educacao inclusiva
€ permitir que professores e estudantes se sintam cdémodos perante a
diversidade e ndo a vejam como um problema, mas sim como um desafio e

uma oportunidade para enriquecer as formas de ensinar e de aprender
(UNESCO, 2005, s/p).

Nesse contexto, a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 apresentou
uma grande evolucdo na concepcao da Escola Inclusiva e, em seu Artigo 58°,
estabelece por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao.

Em vista disso, as politicas brasileiras vém abordando e assegurando que a
inclusdo ocorra, de fato, para todas as pessoas, tendo como direito garantido a
presenca de todos nas mesmas salas de aulas, com suas individualidades
respeitadas. Sobre esses aspectos a especialista Telma Vinha (2014, p.93),
professora de Psicologia Educacional na Universidade Estadual de Campinas
destaca:

Um dos papéis da escola é promover o aprendizado para o convivio com as
diferencas. Esse trabalho deve ser sistematizado, envolvendo todos na

construcdo de um ambiente acolhedor, em que as diferencas séo vistas de
forma respeitosa, com oportunidades de troca de e crescimento.
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Nesse viés, muitas sdo as mudancas que tem ocorrido para a viabilizagdo da
Escola Inclusiva, com vistas a inclusdo social das pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia N° 13.146, de 6 de
julho de 2015, em seu Artigo 1° prevé e assegura condicbes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia,

visando a sua incluséo social e cidadania.

Diante do exposto, a educacédo deve estar voltada para a formacédo completa
do individuo, livre de preconceitos e disponibilizando o conhecimento sobre as
diferencas tendo como o principal objetivo a sua valorizagdo. Portanto, as escolas
inclusivas devem ser escolas totalmente pensadas para atender as necessidades de
cada educando, dispondo de profissionais especializados para o atendimento destas
criancas, podendo contar com recursos e materiais de apoio adaptados, buscando
novas alternativas (MANTOAN, 2003).

Para a Revista Nova Escola (2014), com a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, a escola inclusiva consegue atender as peculiaridades
de seus educandos baseando-se em estratégias eficientes em conjunto com o
profissional especializado e o educador titular da turma, garantindo a inclusdo dos
discentes com necessidades especiais. De acordo com esse pensamento, a
educacdo especial quando se constitui dentro da escola regular promove a
convivéncia, a interacdo social e a criagcdo de vinculos afetivos de alunos com
deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, viabilizando a diversidade e

pensando no direito de todos aprenderem.

Segundo o Resumo Técnico Censo da Educacdo Basica (INEP, 2018) o
namero de matriculas das redes regulares de ensino de educandos inclusos chegou
a 1,2 milhées em 2018, um aumento de 32,2% em relacdo ao ultimo Censo escolar
de 2014. Os dados do referido Censo apontam que o maior numero de matriculas
esta efetivado no Ensino Fundamental, tendo 70, 9% de matriculas de alunos com
necessidades especiais. Diante disso, € evidente que 0s nimeros de pessoas com
multiplas deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, incluindo o
Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades, matriculadas em classes comuns

tem aumentado gradualmente em todas as etapas de ensino da Educacao Basica.
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Assim, dentro desse contexto, entre as diferentes deficiéncias e transtornos
do desenvolvimento, o Transtorno do Espectro Autista se destaca como uma
caracteristica que deve ser compreendida com o0 apoio e toda a participacdo da
sociedade. O acolhimento a pessoa com o referido transtorno deve se desenvolver a
partir de métodos e projetos educacionais para incluir na escola e na sociedade

essas criangas e suas familias (BRAGA, 2018).

Ressalta-se que no Decreto N° 10.502, de 30 de setembro de 2020, institui-
se a Politica Nacional de Educacédo Especial: equitativa, inclusiva com aprendizado
ao longo da vida em seu artigo 84, caput, inciso IV e tendo em vista o disposto
no art. 8°, § 1°, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 decreta:

Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido,
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementara programas e acdes com vistas a garantia dos direitos a
educacédo e ao atendimento educacional especializado aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Nesse sentido, a partir deste novo Decreto inserido na legislacao
brasileira, ocorreram algumas mudancas perante a Educacdo Inclusiva e,
consequentemente, a escola como um todo. Assim, prevendo uma adaptacdo nos
ambientes escolares e também ao atendimento educacional especializado
envolvendo os profissionais que atendem criangcas com deficiéncia transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢cdo, promovendo acdes
educacionais de igualdade, assegurando a garantia aos direitos destes individuos.

Diante do exposto acima, na proxima sec¢ao serdo aprofundados conceitos e

definices que envolvem o transtorno em foco.

2.1.2 0 QUE E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)?

De acordo com Teixeira e Gaiato(2018) e a Cartilha Transtorno do Espectro
Autista (BRAGA, SANTOS, BUYTENDORP, 2019) o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ou Autismo é definido como um disturbio de desenvolvimento complexo, uma
condicdo comportamental em que o individuo apresenta prejuizos ou alteracdes

basicas de comportamento e interacdo social, dificuldades na comunicacdo e em
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habilidades para desenvolver a aquisicdo da linguagem verbal e nao verbal,
alteracbes na cognicdo e presenca de comportamentos repetitivos ou

estereotipados.

Nesse sentido os autores acima referidos destacam que € importante ter
conhecimento e entender que a pessoa com autismo apresenta atrasos significativos
nos marcos de desenvolvimento dessas habilidades, e esses sintomas aparecem
nos primeiros anos de vida. Assim, 0s atrasos em comportamentos sociais,
significam que, conforme a crianca cresce as dificuldades de se relacionar com
outras pessoas tendem a ficarem mais evidentes, pelo fato de que a cada dia as

demandas sociais aumentam.

Para tanto, segundo Braga (2018) entende-se que o Transtorno do Espectro
Autista é caracterizado como uma condicdo neurobioldgica que afeta imensamente o
funcionamento cerebral do individuo em algumas partes especificas e, assim,
justificam todas as alteracbes presentes para respostas linguisticas ou motoras

relacionadas a essas areas cerebrais.

Perante isso, Teixeira e Mayra (2018) assinalam que ha alguns sinais de
alerta relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, com determinadas
caracteristicas que compdem o quadro para o diagndstico do referido transtorno.
Nesse sentido, a presenca destes sintomas que serdo comentados a seguir, nao
significa que a crianca seja autista, mas sinaliza a importancia de uma avaliacao
comportamental detalhada com profissionais adequados para melhor compreenséao

da crianca e de seus sintomas.

Sendo assim, uma das importantes caracteristicas a serem observadas
enguanto sinal de alerta em bebés sédo os grandes déficits no comportamento social,
ou seja, quando os bebés tendem a evitar contato social e se mostram pouco
interessados na voz humana. Esta manifestacdo ¢ um indicador a ser observado
com atengdo, pois pode se configurar em um sintoma do transtorno do espectro

autista.

Teixeira e Mayra (2018) destacam outra caracteristica observada em bebés
e, também, em criangcas pequenas com autismo, € que apresentam o inicio de seu

desenvolvimento normal, com as habilidades sociais e, de repente, ocorre uma
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interrupcdo neste processo; e, assim, o individuo comeca a regredir em seu
desenvolvimento social. Devido a essa condicdo, pode apresentar alteragOes
relacionadas com respostas ndo usuais e com experiéncias sensoriais diferentes
vivenciadas, podendo se sentir incomodado por pequenas mudancas em sua rotina
diaria. Os autores referidos apontam, ainda, que quase a totalidade das criancas
autistas resiste em aprender ou praticar uma nova atividade, sendo essa uma

grande dificuldade para a adeséo a um programa de tratamento.

Sobre as dificuldades em relacdo a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem da crianca autista Gaiato e Teixeira (2018, p.14) destacam:

As dificuldades de linguagem estdo presentes na maioria das criancas

autistas e podem ser representadas pela dificuldade na aquisicdo de

linguagem verbal (a crianga ndo aprende a falar ou tem atrasos

significativos quando comparada a outras criancas da mesma faixa etéria)

ou na aquisicdo de linguagem néo verbal (a crianca entende o significado

de “mandar tchau”, apontar para objetos ou entender que alguém esta triste
por isso esta chorando, por exemplo).

Sendo assim, de acordo com os autores referidos, além de atrasos nos
comportamentos sociais das pessoas com transtorno do espectro autista, ha outras
caracteristicas comuns as mesmas, sendo estas as estereotipias motoras, ou seja,
respostas repetitivas em que a crianga estimula-se visando uma regulacao sensorial
ou mesmo uma busca por prazer, através de sensacOes fisicas. Além destes
sintomas, encontram-se em algumas criancas dentro do espectro autista prejuizos

de cognigao.

Como aponta a Cartilha Transtorno do Espectro Autista (BRAGA, SANTOS,
BUYTENDORP,2019) determinadas pessoas com TEA, podem apresentar a
ecolalia, caracterizada pela emissdo de palavras ou frases sem a intencédo de se
comunicar. Essa repeticdo pode se apresentar como imediata (repeticdo de frases
ou palavras que acabam de ouvir) e tardia (repeticéo de frases ou palavras antigas,
guardadas na memoria). Bem como, ao realizar um tratamento com profissionais da
fonoaudiologia a ecolalia, pode deixar de ser imediata e tardia, tornando-se mitigada
(modificagbes na fala reproduzida para situacOes diferentes, tendo a intencédo de

comunicagéo).

Ainda, de acordo com a Cartilha Transtorno do Espectro Autista (2020), ha

trés niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista, sendo eles: grau leve
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(nivel 1); grau moderado (nivel 2) e grau severo (nivel 3). Os referidos niveis estédo
relacionados a quantidade de apoio necessério para mediar as especificidades de
cada pessoa, e podem ser caracterizados como: grau leve (nivel 1), em que o

individuo precisa de pouco apoio para a realizacédo das atividades de seu cotidiano.

Segundo o Instituto Federal da Paraiba (2020) a pessoa que se encontra
nesse nivel de autismo possui particularidades sendo que consegue ser autbnoma
em diversos contextos do dia a adia, alcancando independéncia para realizar as
tarefas da vida cotidiana. Ainda, as pessoas que apresentam grau leve de autismo,
perante a comunicagdo nao possuem atrasos de fala e conseguem comunicar-se e
interagir socialmente, tendo apenas dificuldades em compreender metéforas e

expressdes com duplo sentido.

O grau moderado (nivel 2) se caracteriza pelo individuo necessitar de apoio
substancial nas atividades da vida diaria. A vista disso, Instituto Federal da Paraiba
(2020), aponta que o autista nesse nivel de comprometimento, apresenta
dificuldades mais significativas, necessitando de apoios e auxilio em sua rotina com
muita frequéncia, inclusive deve contar com a ajuda de profissionais. Logo, o autista
moderado precisa de mais apoio para se socializar com outras pessoas, uma vez
que apresenta dificuldades para interagir com o proximo. Assim, podem manifestar
problemas de comunicacao verbal e ndo verbal, resistindo a alteracbes de rotina

com episodios de crises de stress e frustracdes.

Considerando a definicdo de autismo de grau severo (nivel 3) como sendo
uma condicdo que, necessariamente, as pessoas exigem apoio muito substancial
em suas atividades da vida diaria, as mesmas apresentam dificuldades bem
acentuadas e maiores comprometimentos relacionados a comunicacéo e interacao
social. Diante do comprometimento do quadro, os autistas desse nivel podem
apresentar uma comunicacdo minima e, em alguns casos, sdo ndo verbais, havendo
uma tendéncia para o isolamento total, com comportamentos repetitivos, interesses
restritivos e necessitando de ajuda constante para realizar as atividades da vida
cotidiana. (CARTILHA TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, 2020).

Teixeira e Gaiato (2018) ressaltam que as causas do Transtorno do Espectro

Autista ndo estdo completamente esclarecidas. Assim, ainda, estdo sendo
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realizadas muitas pesquisas cientificas em diversas universidades e centros
avancados de estudos em todo o mundo, a fim de levantar mais informagodes e
produzir conhecimentos para melhor atender as pessoas com autismo, devido a
complexidade desse transtorno. Ha algumas hipoteses para a explicacdo das
causas do autismo, como condi¢Bes genéticas, neurologicas e ambientais, porém

ainda ha muito por ser descoberto.

Nesse viés, com os conhecimentos disponiveis sobre o autismo que se tem
hoje, o diagndstico deve ser clinico, dependendo de uma avaliagdo comportamental
da crianca e da entrevista com os pais, englobando categorias necessarias nos
dominios de reciprocidade socioemocional, comportamentos comunicativos e
interacdo social como reiteram Gaiato e Teixeira (2018, p.15):

Pensando na elevada complexidade que o0 espectro autista representa e na
forma Unica como que cada crianga nos é apresentada, o tratamento deve
ser desenhado de maneira individualizada para atender as necessidades
especificas de cada pessoa, levando em consideracdo suas caracteristicas

e demandas individuais e a gravidade dos sintomas e prejuizos
apresentados.

Em virtude disso, as intervencbes médicas, educacionais e profissionais de
cada area devem envolver um acompanhamento interdisciplinar, com coordenacao
das atividades, desenvolvendo um plano individualizado e assim, realizando

atendimentos significativos para o alcance da autonomia e evolu¢ao da crianca.

Assim segundo o Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo
(s/d), o Plano Educacional Individualizado, € um documento que deve ser elaborado
pelo educador a partir de uma avaliacéo relacionada ao educando com necessidade
educacional especifica. Consequentemente, ela deve ser realizada pelo docente
titular da turma, com levantamentos das necessidades, conhecimentos prévios e
potencialidades e habilidades destes educandos com deficiéncias, transtornos

globais do desenvolvimento, com altas habilidades ou supertodacéo.

De acordo e dando continuidade a linha de raciocinio do Instituto de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (s/d) que o Plano Educacional
Individualizado deve ser aprovado pelo estudante ou pelo responsavel legal do
mesmo, precisando ser revisado periodicamente. Desta forma, compreende-se que

cada aluno aprende de uma maneira diferente, em seu tempo e com suas
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particularidades e com este documento, visa registrar essas caracteristicas
individuais e com estratégias adequadas, fazer com que este individuo possa

aprender e desenvolver-se no ambiente educacional.

2.1.3 FORMAGAO DOCENTE E A FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR PARA
AUTISTAS

A incluséo de criancas com Transtorno do Espectro Autista na rede regular
de ensino pressupde o conhecimento de estratégias e recursos adequados a fim de
promover o acolhimento das referidas criangas em sua diversidade. Nesse sentido,
0s profissionais que atuam na escola devem ter uma formagcdo adequada para a
promocao desse atendimento (NOVA ESCOLA, 2014).

Diante do exposto, aformacdo docente relacionada a inclusdo escolar
voltada ao Transtorno do Espectro Autista ndo contempla apenas uma metodologia
a ser utilizada em sala de aula, mas, sim, deve contemplar a reunides de diversos
métodos e estratégias acessiveis aos comprometimentos apresentados pelos
educandos com TEA. Portanto, aprender a administrar as estratégias de praticas
pedagdgicas voltadas para os manejos de comportamento e ensino e aprendizagem
€ essencial para auxiliar de maneira harménica e prazerosa o educando com

Transtorno do Espectro Autista.

Desta forma, a Lei N° 9.394, de dezembro de 1996 em seu artigo
59estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo o atendimento educacional especializado que necessita. E, neste
mesmo artigo em seu inciso lll, evidencia que os educadores que irdo atuar na
Educacdo Especial, precisam ter a formacdo docente especifica e adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular devem ser capacitados para a inclusdo desses educandos nas

classes escolares comuns.

Nesse viés o Decreto N° 7.611, de novembro de 2011, dispde que as

instituicbes as quais a Unido prestara apoio técnico e financeiro, tem a
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obrigatoriedade de disponibilizar o profissional de Atendimento Educacional
Especializado e, respectivamente, uma Sala de Recursos Multifuncionais para
atender a demanda das necessidades e especificidades de cada educando. Assim,
as escolas enquanto sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito
Federais, bem como, as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem

fins lucrativos devem garantir esse atendimento especializado.

Assim, uma escola inclusiva deve contemplar além de uma estrutura
acessivel, uma proposta curricular flexivel para que possa atender a todos os alunos
de forma contemplar seu desenvolvimento cognitivo e social, com qualidade, como
afirma Mantoan:

[...] as escolas de qualidade s&o espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas auténomas, criticas, onde criancas e jovens
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos séo
orientados a valorizar a diferenga pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo
clima socioafetivo das relagdes estabelecidas em toda comunidade escolar
— sem tensBes competitivas, mas com espirito solidario, participativo.
Escolas assim concebidas ndo excluem nenhum aluno de suas classes, de
seus programas, de suas salas, das atividades e do convivio escolar mais
amplo. Sao contextos educacionais em que todos os alunos tém a

possibilidade de aprender, frequentando uma mesma e Unica turma
(MANTOAN, 2006, p .45).

Nesse sentido, de acordo com Piaget (2011) o desenvolvimento cognitivo
consiste em saltos qualitativos, em que sdo acumulados conhecimentos e

capacidades ao longo das experiéncias vivenciadas.

Assim, segundo Jean Piaget ha quatro estadgios cognitivos do
desenvolvimento infantil. Bem como, as criangas sédo capazes de aprender em cada
fase do seu desenvolvimento, com suas habilidades para interagir e também reagir
com o ambiente em que vivem. Desta forma, cada fase de desenvolvimento mental
€ marcada por uma faixa etaria e consequentemente, por processos de

aprendizagens.

O primeiro estagio denomina-se como fase sensdério-motora: nascimento até
cerca de 2 anos, € durante este periodo de aprendizagem que as criangas adquirem
conhecimento sobre o mundo por meio dos seus sentidos e da manipulacédo de

objetos.
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J& o segundo estagio identifica-se como fase pré-operacional: de 2 a 7 anos,
€ no decorrer desta etapa que os individuos desenvolvem a imaginacdo e a
memoria, eles também sdo capazes de compreender a ideia de espaco-tempo,
interpretando as coisas simbolicamente. No entanto, 0 pensamento da crian¢a ainda
€ egocéntrico, como consequéncia a dificuldade de perceber e ver o ponto de vista
do outro.

Logo no terceiro estagio nomeia-se como estagio operacional concreto: 7 a
11 anos, € no decorrer desta fase, em que as criangcas se tornam mais conscientes
do sentimento do outro e dos eventos externos que ocorrem. Assim, elas vao se
tornando menos egocéntricas, comecando a compreender que nem sempre as
pessoas compartilham seus pensamentos, sentimentos e concepcdes. Este estagio
€ marcado pelo inicio do pensamento légico /ou operacional, fazendo com que a

crianca resolva as situacdes cotidianas internamente ao invés de fisicamente.

O ultimo estagio cognitivo €é intitulado como operacional formal: 11 anos ou
mais, € ao longo deste estagio em que a crianca comeca e assim
consequentemente, torna-se capaz de usar a légica para resolver os problemas e
situacOes da vida cotidiana que surgem em seu dia a dia, bem como planejando seu

futuro ao ver o mundo ao seu redor.

Assim, isso significa dizer que, o sujeito em contato com meio busca
constantemente organizacdo e adaptacdo as situacfes e objetos que fazem parte
desse meio deste desenvolvimento e das experiéncias, conhecimentos e
capacidades adquiridas nas situag0es cotidianas vivenciadas que se relaciona com
desenvolvimento social da crianca, se constituindo em um conjunto de técnicas que

ajudam o individuo a explorar os aspectos fisicos, emocionais e cognitivos.

Nesse sentido, Vygotsky (2001, p.63) afirma que o comportamento do
homem ¢é formado por peculiaridades e condicbes bioldgicas e sociais do seu
crescimento”. Assim, € perceptivel que o desenvolvimento social esta interligado a
aprendizagem ndo acontece isoladamente, o individuo participa e esta inserido
dentro de um grupo social onde ira se desenvolver, onde convivera com pessoas e
efetuara trocas de informacg0Oes, desta forma construindo seu conhecimento, sendo

imprescindivel para o desenvolvimento da mente.
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Gaiato e Teixeira (2018) partem do pressuposto, de que existem multiplas
intervengbes que podem ser oferecidas as pessoas com autismo, devendo ser
estruturadas de acordo com as etapas de vida do educando, envolvendo a
estimulacdo do desenvolvimento social e comunicativo, 0 aprimoramento da
capacidade de solucionar problemas, a diminuicdo de comportamentos que
interferem o aprendizado, ao acesso as oportunidades de experiéncias do cotidiano

e o plano individual de tratamento.

Outro aspecto destacado pelos referidos autores é que saber identificar as
necessidades de cada crianca sera fundamental para o docente criar um plano
individualizado e personalizado de atendimento educacional, a fim de que as
potencialidades da crianca sejam exploradas, levando em conta suas necessidades
e, também, possibilidades. Em vista disso, Bosa (2006) em seu artigo “Autismo:
intervengdes psicoeducacionais”, relaciona o Plano Individual de Ensino juntamente
com as estratégias que devem ser utilizadas em sala de aula, sendo estas: rotinas
com figuras relacionadas ao ambiente escolar, antecipar o que vai acontecer na
rotina da crianca e deixar claro o que a crianca devera fazer no momento em que
esta sendo atendida. Ainda Bosa (2006) ressalta a importancia da utilizacdo dos
métodos para a comunicacdo como os PECS (Picture Exchange Communication
System), programas de linguagem individualizados e a comunicacao facilitada.

Segundo as ideias de Bosa (2006), o educador da classe regular de ensino
deve adaptar os planejamentos mudando a mediacdo e 0s recursos, sendo 0S
mesmos conteudos trabalhados para a crianca inclusa e a turma. Lembrando que, o
professor ndo deve atuar sozinho para promover a inclusdo, esse deve ser um
trabalho em equipe, tendo como responsabilidade sobre o discente incluso todo o
corpo docente da instituicdo, ou seja, do coletivo da escol. Neste aspecto cabe
reiterar 0 necessario e essencial o papel da gestdo democrética e participativa para
a viabilizacdo das propostas educacionais inclusivas. Sobre esta concepcao de
processo de inclusao, a revista Nova Escola (2014, p 92) reitera que:

Gestores preocupados com a questdo e que buscam recursos e pessoal de
apoio fazem da inclusdo um projeto da escola. Dessa forma, melhoram as
condi¢Bes de trabalho dos professores, que passam a atuar em conjunto
com um profissional responsavel pelo AEE, a contar com diferentes

recursos tecnolégicos e a ter ciéncia de que o aluno com deficiéncia ou
TGD néo é responsabilidade exclusivamente sua.
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Sendo assim, é preciso encaminhar o educando com Transtorno de
Espectro Autista ao atendimento com o profissional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), junto a Sala de Recursos Multifuncionais destinada para
todos os educandos com necessidades especiais, enfocando em recursos que 0
professor, a escola, e o sistema de ensino devem garantir para a aprendizagem do

aluno.

Neste viés, em sequéncia a linha de pensamento da revista Nova Escola
(2014) o profissional do AEE deve atual em articulacdo com professor da classe
regular, a fim de orientar e contribuir para que o Plano de Ensino Individualizado seja
elaborado de acordo com as necessidades do educando, bem como acompanhar
sua execucdo. Partindo-se desse pressuposto, o0 Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem como objetivo oferecer meios e modos que efetivem o real
aprendizado dos estudantes com necessidades especiais, quebrando barreiras
relacionadas a situagbes do cotidiano, passando-se a olhar de forma global para

esse educando.

Ressalta-se que esse atendimento especializado esta sendo assegurado na
legislacéo brasileira, por intermédio do Ministério da Educacdo, atraves da
Secretaria de Educacdo Especial, direcionando as diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializado —AEE, no Decreto
Legislativo n° 6.571, de 18 de setembro de 2008.

Neste sentido, segundo o Ministério da Educacdo e juntamente com a
Secretaria de Educacao Especial (2008), o atendimento educacional especializado —
AEE tem como objetivo organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacdo eliminando as barreiras para 0 sucesso de uma
aprendizagem e desenvolvimento significativos de qualidade, com a participacao do

aluno, levando-se em consideracdo suas necessidades.

Assim sendo, o corpo docente de uma instituicdo de ensino € responsavel
pelos educandos inclusos e deve trabalhar em conjunto para que haja a melhor
evolucdo no processo de desenvolvimento da crianga, para que conquiste sua

autonomia, considerando que cada individuo possui um processo individualizado de
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aprendizagem. E, dentro de uma sala de aula, sao encontradas diferentes formas de
aquisicao de conhecimento seja pelos alunos ditos normais ou inclusos. Para tanto,
a formacéao exigida em Curso de Deficiéncia Intelectual e Multipla para a atuacao no
Atendimento Educacional Especializado, de acordo com o estabelecido pela
legislacdo, contribui para que os alunos inclusos sejam atendidos a partir de suas
necessidades e potencialidades com vista ao seu desenvolvimento social e

aprendizagem.

2.1.4 FAMILIA E ESCOLA: PARCERIA NECESSARIA

De acordo com Gaiato e Teixeira (2018) para que a pessoa com autismo
possa progredir no ambiente educacional, atingindo os objetivos pedagdgicos e,
também, os da vida cotidiana, € necessario que familia e escola estejam juntas, em
parceria. A articulagcdo entre familia e escola, o didlogo e a troca de informacdes das
duas instituicbes promovem o envolvimento e a utilizacdo de estratégias planejadas

para a crianca, respeitando suas caracteristicas.

Assim, é eminente ao profissional da educacédo, seja ele o educador titular
da classe comum, do Atendimento Educacional Especializado ou dos demais
espacos que as pessoas com autismo frequentam, entender que o diagnéstico para
0 autismo & uma ferramenta a mais de base e conhecimento sobre esse educando
(BRAGA, 2018). Cabe aos pais ou responsaveis legais a decisdo de
compartilhamento do diagndstico com a equipe escolar, para assim ocorrer um

trabalho em conjunto satisfatorio.

Desta forma, seguindo a mesma linha de raciocinio dos autores Gaiato e
Teixeira (2018), esse trabalho em equipe € muito importante para a crianca com
Transtorno do Espectro Autista, pois as intervencdes estruturadas realizadas nesses
dois meios: familiar e educacional proporcionam uma mediacdo muito eficaz para a
aprendizagem do individuo. Nesse contexto é imprescindivel que a escola e os
profissionais que atendem este aluno orientem 0s seus pais, explicando todos os
dados que envolvem o autismo, como livros, folhetos, websites e toda forma de

conteudo que devem ser fornecidos a familia.
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Segundo o site Educa+ Brasil (2019) a parceria entre familia e escola é
essencial e se constitui num dos principais elementos para o sucesso do educando e
da educacédo. Assim, um dos beneficios desta logistica possibilita que a crianca se
desenvolva e, consequentemente, a sua aprendizagem seja ampliada. Desta forma,
o discente tem a oportunidade de vivenciar experiéncias pedagdgicas na escola e,
também, no convivio familiar. Tal interacdo promove a melhora do rendimento
escolar, evoluindo para um maior desenvolvimento familiar dentro do ambiente
escolar, com constante acompanhamento da crianca, através do direcionamento de

as propostas pedagogicas para potencializar esse processo.

Para Carlo Schimidt e Cleonice Bosa (2003) o impacto deste transtorno nas
familias tem sido de grande intensidade e também interesse cientifico enquanto ao
tema. Enfatiza-se que os efeitos dos pais sobre as criancas e, consequentemente,
os efeitos dos pais sobre elas tem sido uma grande mudanca. Deste modo, 0s
aspectos naturais do transtorno sdo considerados relevantes e precisam ser
realizados como uma prestacdo de cuidados em longo prazo, sendo um fator
importante para a compreensdo e aceitacdo do individuo. Sobre este aspecto 0s
referidos autores assinalam:

Em outras palavras, € possivel trabalhar com uma nocdo integrada de
saude, ao invés de se separar a “mente” do “corpo”. Particularmente
importante nesse modelo é a preocupacdo quanto a compreensao de como
diversos fatores operam e interatuam em condi¢bes adversas prolongadas,

atingindo a familia em diferentes etapas do seu ciclo vital (SCHIMIDT;
BOSA, 2003, p. 8)

Sendo assim, é preciso que a escola escute a familia, pois enquanto
instituicdo educacional possui condicbes de auxiliar na educacdo das criancas,
orientando sobre as caracteristicas e sobre a rotina do aluno em casa, para que haja
o desenvolvimento integral da crianca. No sentido de orientar as escolas e as
familias a revista Nova Escola, em seu livro (2014, p. 99) destaca “Encontro
periédicos, nos quais o professor explica em que se baseiam as adaptacdes nos
conteudos e nos materiais, feitos para atender as necessidades da crianca, sao

indicados”.

A revista Nova escola (2014), assinala que nem sempre € possivel organizar
reunides com as familias, pois podem surgir algum imprevisto ou problema. Porém,

€ muito importante que a coordenacédo pedagogica e o0s profissionais que atuam
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atendendo na instituicdo o educando com transtorno do espectro autista, possam
fazer contato com as mesmas, para buscar novos agendamentos a fim que possam
explicar a familia que a adaptacdo do curriculo e os materiais utilizados €

diferenciada ao repertorio de conhecimentos de cada crianca, para melhor atendé-la.

A partir do site Educa+ Brasil (2019), além desses encontros e reunifes
realizados com as familias, € essencial que os educadores escrevam relatérios e
comuniqguem os responsaveis legais quando ocorrem situacdes negativas e também
positivas em relacdo ao desenvolvimento do educando. Para Braga (2018), a
instituicdo que acolhe o educando precisa conscientizar o grupo familiar sobre o que
se propbe enquanto intervencdo de estimulacdo, para que ndo se confunda

estimulacdo com superestimulacao.

Braga (2018) assinala também que, 0 nosso cérebro precisa de estimulagéo
a gque estamos submetidos diariamente, mas a0 mesmo tempo é necessario um
espaco de relaxamento entre uma intervencéo e outra para que os resultados sejam

positivos de acordo com o esperado.

O site Educa+ Brasil (2019) ressalta que, conduzindo um contato saudavel
com a familia e também com o vinculo criado entre ambos, a evolu¢do e autonomia
do discente sera cada vez mais harmoniosa e de qualidade. Lembrando sempre de
que € preciso alinhar as expectativas da escola e, também, da familia perante ao

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianca.

Nesse sentido, para Serra (2010) a familia precisa ser colaborativa e
participativa juntamente com a escola, assim como sequéncia auxiliando de uma
maneira especial para o desenvolvimento do educando com Transtorno do Espectro
Autista. Bem como, fornecendo aos educadores informacdes importantissimas sobre

as formas de comunicacdes utilizadas com a crianca fora do ambiente escolar.

Deste modo, embora em algumas realidades existam dificuldades em
chamar a atencdo dos pais das criancas para fazerem parte do processo de
aprendizagem de seus filhos, é fundamental que a familia se engaje e conscientize-
se em relacdo a parceria de escola e familia para que assim haja o total
aproveitamento e desempenho das estratégias e adaptacdes para que se consiga
atingir a evolugdo maxima do individuo (BRAGA, 2018).



3. REFERENCIAL METODOLOGICO
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa realizada é de natureza aplicada e se fundamentou no
paradigma socioconstrutivista que, de acordo com Gil (2008, p. 24), se identifica
como:

Mas apesar dessa diversidade, pode-se, de forma simplificada, definir
construtivismo como uma postura que defende o papel ativo do sujeito em
sua relacdo com o objeto de conhecimento e a constru¢do da realidade.
Dessa forma, o conhecimento é entendido como algo que ndo se encontra

nem nas pessoas, nem fora delas, mas é construido progressivamente
pelas interacdes estabelecidas.

Por isso, enquanto uma pesquisa na area da educacdo é de cunho
qualitativo, exploratéria quanto aos objetivos, cujo desenvolvimento foiatravés da
modalidade de campo, pois se caracterizou pela interrogacédo direta das pessoas
cujo comportamento se deseja conhecer, abordando o problema a ser estudado

para,em seguida, obterem-se conclusfes sobre a tematica investigada (GIL, 2008).

Desta forma, enquanto uma pesquisa de campo, quanto aos procedimentos
se constituiu num Estudo de Caso, que propde “um estudo profundo e exaustivo de
um ou de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante o0s outros tipos de

delineamentos considerados” (Gil, 2008, p. 57).

3.2. CARACTERIZACAO DO CAMPO DE INVESTIGACAO

O campo de investigacao foi uma instituicdo de Educacao Bésica, que oferta
todos os niveis de ensino desde a Educacao Infantil até ao Ensino Médio, atendendo
cerca de 420 educandos, pertencente a uma rede privada de ensino de um

municipio localizado na Serra Gaucha.

A referida instituicdo de ensino conta com uma estrutura formada por um
prédio com trés andares, com uma infraestrutura, dispondo del3 salas de aula
equipadas com um notebook e Datashow entre outros recursos; uma sala de espera;

uma sala de professores; um banheiro de educadores, secretaria, sala da direcao
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pedagdgica, uma mecanografia/almoxarifado, uma cozinha, uma cantina, um saguéo

com mesas para a alimentagao dos educandos.

A instituicdo desfruta de um laboratorio de Ciéncias, um banheiro infantil
feminino e dois banheiros adultos femininos para os educandos e trés banheiros
masculinos e também conta ainda com trés &reas de servi¢co. Possui uma sala de
coordenacao pastoral escolar, um laboratério de informatica, uma sala de servi¢o de
integracdo social e enfermaria, uma sala de servico de orientacdo educacional, uma
sala de servico de orientacdo pedagodgica, um auditorio, uma capela, uma sala de
multiplas atividades (brinquedoteca), uma biblioteca, um elevador para deficientes.
Na area externa, dispde de um parquinho, um patio ao ar livre e um coberto, bancos

para descanso, uma horta e uma quadra coberta.

A escola atende turmas de Educacéo Infantil denominadas como nivel de
Educacéao Infantil, chamado como Infantil Ill, IV e V, turmas de Ensino Fundamental |
como um 1° ano - dois 2° anos — 2.1 e 2.2, dois 3° anos — 3.1 e 3.2, um 4° ano e um
5° ano, no turno da tarde. Ja no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio atende nove

turmas, no turno da manha.

7z

A equipe pedagogica é constituida por trinta e um educadores; quatro
monitoras, quatro auxiliares de limpeza, uma secretaria, uma bibliotecaria, uma
técnica de informética, uma secretdria, uma recepcionista, uma gestora
administrativa e uma gestora pedagodgica. No servico de coordenacdo ha cinco
coordenadores responsaveis, um pelo servico de integracdo social, duas
orientadoras de servi¢co de orientacdo educacional e duas coordenadoras de servi¢co
de orientacao pedagdgica, uma coordenadora do servico de pastoral educacional.

J& para os servi¢cos gerais, ha uma profissional responsavel pelo servico de
mecanografia/almoxarifado, um profissional responsavel pelos servicos gerais, e

uma profissional responsavel pela assessoria de comunicacao e marketing.

A instituicAo tem como missdo oferecer uma educacdo académica, crista,
que assegure a formacgdo de cidaddos reflexivos, autdnomos, éticos, criativos,

solidarios e socialmente responsaveis.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2019) da instituicdo seus
Principios Educacionais se ap6iam numa Visdo que inspira uma pratica pedagdgica
integral, que compreenda que “Educacao € obra de amor”. Assim, para construir,
estabelecer e tornar significativas a praxis educacional fundamenta-se no
Humanismo Cristao.

Assim, a Proposta Pedagdgica da escola-campo de investigacdo tem como
concepcao basilar de aprendizagem o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
competéncias nos campos cognitivos, interpessoais e intrapessoais, levando o ser
humano a uma mudanca de atitude com relacéo a propria vida e a um processo de
conscientizacdo da realidade que o cerca. Assim, para muito além do campo
profissional o educando de nossas Unidades Educacionais transformam-se em
individuos responsaveis, éticos, autbnomos e prontos para as escolhas que fardo no
transcursar de suas vidas.

A instituicdo, desta maneira, engajou-se em uma ampliagdo em sua proposta
pedagogica com um projeto Bilingue em parceria com a University of Dayton
Publishing. Sendo assim, ensino bilingue é o ensino e aprendizagem de um curriculo
académico em duas linguas. Assim, a segunda lingua ndo é ensinada como uma
lingua estrangeira e sim como uma lingua parceira. O foco principal esta em agregar
ndo somente o conhecimento linguistico, mas a cultura do outro através do contato
com os contetdos escolares em ambas as linguas. Assim, este é um diferencial da

escola que tem como objetivo tornar o aluno bilingue.

Ainda é importante referir que a escola-campo de investigacdo contempla a
proposta inclusiva no seu Projeto Politico Pedagogico, que estd em fase de
reestruturacdo, pois acolhe pessoas com diferentes caracteristicas como, por
exemplo, individuos com Transtorno do Espectro Autista, Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade e Deficiéncia Intelectuais. Assim, a instituicdo atende,
atualmente, na faixa de dez (10) alunos com as caracteristicas citadas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Os referidos educandos, atendidos nas classes
regulares sdo acompanhados por monitores e por professores que fazem o

Atendimento Educacional Especializado.

Desta forma, a instituicdo de ensino ndo dispdem de Sala de Recursos
multifuncional, logo ndo tem em seu quadro funcional educadores responséaveis pela

mesma. No entanto, ha professores atuantes nas salas de aulas regulares com


http://www.udp.com.pe/
http://www.udp.com.pe/
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formacgéo especifica de Atendimento Educacional Especializado— AEE e Educagéo

Especial Inclusiva.
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3.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada com educadores que atuam no Ensino Fundamental
- Anos Iniciais, faixa etaria de sete e oito anos de idade, na escola-campo de
investigacdo acima descrita. Também, com profissionais que compdem a equipe
pedagdgica, sendo duas monitoras de inclusdo e uma pessoa responsavel por um

dos setores da Coordenagdo Pedagdgica.

Os referidos sujeitos participantes da pesquisa foram denominados por
nameros naturais crescentes de um (1) a cinco (5), para fins de preservacdo de
identidade e manutencéo do sigilo ético da pesquisa. O quadro abaixo apresenta
informagbes sobre o0s sujeitos participantes da investigacdo para maior
compreensao das caracteristicas do conjunto humano que contribuiu com os dados

empiricos do presente estudo.

Quadro 01 - Caracterizagéo dos sujeitos da pesquisa.

Participante Idad | Formacéo Tempo Docéncia | Docéncia
e docéncia | E.Fund.l na escola
EDUCADORA 1 | 27 Licenciatura em Letras e Pedagogia. | 3 anos 3 anos 2 anos
anos Pés-graduacdo em Psicopedagogia
incompleta.
MONITORAZ2 37 Licenciatura em  Pedagogia - |7 anos - 5 meses

anos | Educacdo Infantil.
Pés-graduacao em AEE -
Atendimento Educacional

Especializado.

MONITORA3 27 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. | 10 anos 3 meses 3 meses
anos | Pés-graduacdo em Educacéo Infantil

e Anos Iniciais.

COOD. 37 Licenciatura em Histdria e | 14 anos 4 anos 3 anos
PEDAGOGICA4 |anos | Pedagogia.
Pés-graduacédo em Educacéo Infantil

e Séries Iniciais.

FONTE: Elaborado pela autora.
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3.4INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E TECNICA DE ANALISE DOS
DADOS

A coleta de dados foi constituida através de uma entrevista semiestruturada
aplicadas aos educadores (Apéndice 01) e monitores (Apéndice 2) que atuam no
Ensino Fundamental - Anos Iniciais da escola-campo de investigacdo. E, também,
para a Coordenacdo Pedagodgica (Apéndice 3), responsavel pelo servico de

orientacdo de professores.

Considerando o momento de pandemia do novo Coronavirus e respeitando
as medidas sanitarias preventivas a esta doenca, as entrevistas foram aplicadas aos
participantes através de meio digital.

A entrevista teve como objetivo ouvir os sujeitos da pesquisa a fim de
verificar como as praticas docentes e metodologias utilizadas em sala de aula
relacionadas a inclusdo de criancas com transtorno do espectro autista s&o
compreendidas pelos educadores e monitores participantes da pesquisa em seu

cotidiano no ambiente educacional.

Os dados coletados foram analisados pelatécnica de analise textual
discursiva, que de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 118) é descrita como:

A andlise textual discursiva € descrita como um processo que se
inicia com uma unitarizacdo em que os textos sdo separados em unidades
de significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos
de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da interlocucé@o tedrica e
das interpretacbes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de

interpretacdo do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriacéo
das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto.

Sendo assim, pela técnica de analise discursiva como um procedimento em
gue se analisa e discute os dados coletados nas entrevistas. Neste sentido, os
textos que estdo sendo analisados, incorporam os discursos realizados em uma
realidade social e, consequentemente, é necessario serem analisados atraves de
textos com fundamentagfes tedricas para a sua compreensdo e comparagao. Por
isso, a andlise dos dados coletados determina encontrar respostas relevantes a
guestao norteadora da pesquisa e propiciar a construcdo de novos conhecimentos

sobre o tema com enfoque na presente investigacao.



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: ACHADOS DA PESQUISA

Por meio da analise textual discursiva (MORAES, 2003), desta investigacao,
os dados coletados por intermédio de entrevistas semiestruturadas aplicadas as
educadoras, monitoras e a coordenadora pedagogica participantes desta pesquisa,
mediante a analise textual como ja referido, possibilitou a compreensdo, o
enriquecimento e a discussao relacionada ao desenvolvimento cognitivo e social da
crianca autista no ambiente escolar, permitindo o surgimento dos seguintes blocos
de estudo: Um olhar para a inclusdo social e escolar, Metodologias acessiveis aos
educandos com autismo e Autismo: o acolhimento da escola e familia que passarei

a discorrer.

4.1 UM OLHAR PARA A INCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR

A inclusdo social € um conceito amplo e, neste enfoque, apresento como um
ato de insercao e interacdo de pessoas com deficiéncia e diferentes necessidades
especiais na sociedade. Desta forma, ao falar desta temética tdo importante, cabe
destacar que pessoas que fazem desse grupo tém seus direitos assegurados pela
legislagédo brasileira estabelecida na Declaragdo Universal de Direitos Humanos
promulgada no ano de 1948, como também, na Constituicdo Federal de 1988.

Nesse sentido, a Lei N°13.146, de 6 de julho de 2015, denominada Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, destinada a assegurar e a
promover, em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a inclusdo social e cidadania
estabelece esse direito em seu Artigo 1°. Partindo deste aspecto, é consideravel
ressaltar que, além do direito a inclusdo social, estes individuos também devem
estar inseridos no meio educacional, através da inclusdo escolar, tendo
acessibilidade e adaptacdo as suas especificidades, considerando o0 que esta
estabelecido na Constituicdo Federal (1988), em seu Artigo 205 sendo este, um

dever do Estado e da familia do individuo.

Assim corroborando com este posicionamento Mantoan (2003) ao se referir

a incluséo escolar questiona as politicas e a organizacdo da educacao especial e
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regula assinalando que a insercdo escolar, assim como a social deve contemplar
todos os educandos, sem nenhuma excec¢do. Desta forma, considerando o conceito
de incluséo social e escolar, relacionado ao movimento inclusivo dos ultimos anos, a
minha intencionalidade foi verificar qual € a concepc¢éao de inclusédo das participantes
da investigacdo, assim apresentei 0 seguinte questionamento Questdo 01“ O que
vocé entende por inclusdo? ”. A Educadora 1, em resposta afirmou “Fazer com que
a pessoa se sinta incluida em qualquer lugar”. As monitoras por sua vez,
responderam: Monitora 2 “ Fazer com que as pessoas com necessidades especiais
sejam tratadas como as outras com seus direitos e deveres garantidos na
sociedade” e a Monitora 3 “ Inclusdo é inserir os diferentes entre os ditos “normais”.
No mesmo sentido, a Coordenadora Pedagogica 4 afirmou, “Inclusdo é quando

todos fazem parte da mesma atividade de maneira igualitaria”.

As respostas acima relatadas permitem compreender que as participantes
entrevistadas expressam um conhecimento significativo relacionado a inclusdo
escolar, de forma que relacionaram as suas praticas pedagodgicas, trazendo uma
reflexdo destinada a sociedade de forma geral, para que possamos tratar todas as
pessoas de forma igualitaria. O posicionamento das educadoras vai ao encontro do
que estabelece a legislacéo brasileira na Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
em seu artigo 59° afirmando que os sistemas de ensino assegurardo a todos 0s
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o direito de adaptacdes e organizacdes especificas
que atendam as suas necessidades. Ainda, que devem contar com professores com
especializacdo para a interacdo destes educandos com a classe comum e acesso

igualitario a todos os beneficios dos programas sociais.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no meio educacional é de
grande importancia, principalmente fazendo com que estes educandos se sintam
bem e acolhidos por todo corpo docente e colegas de classe, para que, de forma
relevante, possam atingir os objetivos e habilidades, para assim se desenvolverem
autonomamente em atividades da vida diaria. E importante também, se apropriarem
dos conhecimentos dos componentes curriculares do referido ano que se

encontram, respeitados seus ritmos e suas capacidades de aprendizagem.
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De acordo com a lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, as classes regulares
devem aceitar a matricula de educandos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, no sentido em construir um novo pensamento relacionado ao
ensino e aprendizagem das instituicdes de ensino brasileiras. Diante deste aspecto,
foi apresentada as participantes da pesquisa a seguinte Questdo 02“ Vocé atende
em sua classe alunos com perfil de inclusdo? Em caso afirmativo, quais as

caracteristicas desses educandos? Assim, para esta questdo todas as
participantes responderam que possuem em sua classe regular educandos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O referido transtorno acomete muitas pessoas
na atualidade. Nesse sentido Wilson Candido Braga (2018, p.23) conceitua
Transtorno do Espectro Autista como:
TEA é caracterizado pelo DSM-5 (Manual Diagnoéstico e Estatistico dos
Tratamentos Mentais — 52 Edicdo) como um dos transtornos do
neurodesenvolvimento. Ndo é um quadro diagnostico da atualidade, nem
um assunto da moda, tampouco uma invencdo médica, mas uma realidade

gue se faz cada vez mais presente e evidente em nossos espagos
socioeducativos.

De acordo com a afirmag&o do autor acima citado, o Transtorno do Espectro
Autista possui caracteristicas que comprometem o funcionamento cerebral dos
individuos em determinadas areas e, assim, justificam-se as alteracdes linguisticas
ou motoras relacionadas a essas areas cerebrais as pessoas acometidas por esse
transtorno. Assim, diante da alta incidéncia de educandos com TEA matriculados
nas classes regulares de ensino, os mesmos devem ser atendidos com acolhimento
e estimulados com as adaptacdes necessarias, para que se desenvolvam perante as

suas particularidades.

Com um olhar para a inclusao de educandos com Transtorno do Espectro
Autista nas classes de ensino regular foi apresentada Questdo02, para a
Coordenadora Pedagdgica “A escola contempla em sua proposta pedagdgica alunos
de inclusdo? Comente sobre.”. Assim sendo, a Coordenadora Pedagogica comentou
“Sim, desde o ajuste curricular, baseado em laudos, até o acompanhamento por
monitoria. "A resposta da Coordenadora Pedagdgica permite entender que € muito
importante a adaptacao curricular para os educandos com Transtorno do Espectro
Autista, como também, o atendimento individualizado pela monitoria, para assim

acolher as necessidades e dificuldades particulares desta criancga.
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Sobre este aspecto a Lei N° Lei n® 12.764/2012, atendendo aos principios da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/2008) e ao proposito da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — CDPD (ONU/2006) estabelecidas no art. 2° destaca a importancia da
participacdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas e, como também, a
efetivacdo do direito & educacao a pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Desta forma, como afirmado na legislacdo é direito do individuo autista a
adaptacao curricular de ensino, como também acompanhamento e avaliacdo de
profissionais do educandério para a melhor evolugdo do mesmo. Assim, a referida
adaptacao é importantissima para esta crian¢a, fazendo com que a mesma consiga
ser autbnoma dentro de seus limites estabelecidos pelo transtorno, alcancando os

objetivos de aprendizagem e uma evolucéo significativa.

Nesse sentido as respostas das participantes da investigacdo, de modo
geral reiteram que o individuo com Transtorno do Espectro Autista tem assegurado o
seu direito de insercdo e inclusdo na escola e na sociedade. Desta forma, as
instituicbes de ensino mesmo que ainda fragilizadas em meio aos movimentos
inclusivos, acolhem e aceitam estas criangas e estdo obtendo resultados positivos
com um trabalho em equipe, de todo o corpo docente, relacionado a adaptacéo
curricular, pedagogica e fisica para estes educandos. Assim, a inclusdo escolar tem
o objetivo de abranger e também ser um local de vivéncias entre os cidadaos, como
todos sendo iguais, respeitando e aprendendo com as diferencas em seu meio. Bem

como, “abragando” e acolhendo de forma igualitaria a todos os individuos.

Diante do exposto, a inclusdo social € uma medida direcionada aos
individuos com necessidades especiais como deficiéncias ou transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades e superdotacdo. Desta forma, esses
parametros de inclusdo social ttm como objetivo possibilitar que todos os cidadaos
tenham oportunidades de acesso a bens e servicos da sociedade, como saude e
educacédo. Desta forma, partindo-se deste pressuposto, foi a partir dos movimentos
de inclusdo social que o direito de educagédo a todos, como a inclusdo escolar
conquistou espago para ser inserida na sociedade brasileira. Tendo em vista a
legislacdo vigente que assegura este direito, as instituicbes de ensino devem

matricular criancas com necessidades especiais viabilizando seu acesso a
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escolaridade. Em virtude disso, a inclusdo escolar é entendida como acesso e
permanéncia das criangas e jovens nas instituicbes de ensino, com o principal
objetivo tornar a educacdo mais inclusiva e acessivel para todos, respeitando as
diferencas e especificidades e particularidades de cada individuo. Nesse sentido, as
educadoras entrevistadas reiteram que a escola-campo de investigacao se constitui
num espago que acolhe a diversidade e tem como compromisso promover acoes
pedagogicas para o desenvolvimento de todos os seus educandos, respeitando as

suas caracteristicas individuais.

4.2 METODOLOGIAS ACESSIVEIS AOS EDUCANDOS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA

Para o alcance de uma aprendizagem significativa relacionada aos
educandos com Transtorno do Espectro Autista presentes nas classes regulares de
ensino se faz necesséario que o corpo docente das instituicdes trabalhe em conjunto
com metodologias adaptadas que acolham suas especificidades e caracteristicas,
para que nao haja limitacbes e barreiras em seu desenvolvimento devido aos
sintomas deste transtorno. Sobre esse aspecto Almeida (2017, p. 8) afirma que:

O individuo autista requer do sistema educacional diversidade e
personalizagdo. Por outro lado, devido a grande complexidade dos quadros
de autismo, a avaliagdo especifica e concreta de cada um é que ira nortear

0s pais e profissionais envolvidos, indicando as solu¢cbes educativas mais
adequadas.

De acordo com a afirmacgdo acima, os educandos com TEA precisam que
haja uma adaptacdo curricular nos componentes curriculares das disciplinas
apresentadas pela classe regular de ensino, com planejamentos e atividades
ajustadas as suas necessidades, afim de que os referidos educandos possam atingir
um desenvolvimento cognitivo intenso, com interacdes e socializa¢des desta crianca

em meio aos colegas e demais pessoas presentes no ambiente escolar.

Desta maneira, considero que as metodologias adaptadas nas salas de
aulas regulares sdo de grande importancia, por isso 0 meu propdsito foi investigar
guais sdo as metodologias utilizadas com os educandos de inclusdo, dentro das

salas de aulas das participantes da investigagcdo, assim apresentei 0 seguinte
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guestionamento Questdo 03 “Qual a metodologia que vocé emprega para promover
a inclusdo deste aluno na classe? ”. A Educadora 1 respondeu “ Procuro inseri-lo
em todas as atividades e participagdes”. A referida resposta permite a compreender
gue os educandos com Transtorno do Espectro Autista devem estar inseridos nas
atividades das instituicbes educacionais, bem como participando com as devidas
adaptacdes necessarias no curriculo e, também, nas praticas pedagogicas

interagindo com os demais colegas que ndo apresentam o transtorno em questao.

Sobre os aspectos apresentados, Ambros (s/d, p. 216) pontua que ha acoes
especificas que contribuem para a inclusdo destas criancas com TEA, tais como as
mudancas na instituicdo de ensino no que se refere as praticas pedagdgicas e as
suas estruturas fisicas. Diante disto, € necessario que todo o corpo docente auxilie
na insercdo deste educando no ambiente educacional, fazendo com que ele
participe da rotina e, também, do cotidiano escolar com as adaptacfes as suas
especificidades e limitacbes apresentadas.

Considerando que o acolhimento dos educandos com TEA na rede regular
de ensino, os mesmos tém como direito um acompanhamento individualizado. Esse
atendimento € realizado pelo monitor de inclusdo, sendo assegurado pela legislacédo
brasileira da Resolugdo N° 2, de 11 de setembro de 2001, no Artigo 1°, em seu
Paragrafo Unico. Pensando neste direito, foi apresentada para as monitoras a
Questao 03 “Em que consiste o seu trabalho na atuagédo enquanto monitor de alunos
com perfil de inclusdo? "As monitoras assim se manifestaram: monitora 2 “Auxiliar
nas atividades” e a Monitora 3 “ Auxiliar o aluno na realizacdo das atividades

escolares e cotidianas, auxiliando-o e motivando-o.”

Assim, para a questdo em analise, as duas monitoras responderam que
auxiliamos alunos nas atividades escolares e cotidianas reiterando o importante
papel do atendimento individualizado aos educandos com TEA, a medida que
propée um acompanhamento a partir de suas individualidades, estimulando seu
desenvolvimento como pondera Almeida (2017, p.5):

Uma educacao usando técnicas de ensino baseadas, em primeiro lugar, na
compreenséo clara do padrédo dos transtornos e das habilidades da crianca
e em segundo, nos conhecimentos do desenvolvimento normal da crianga,

pode ajudar um autista a desenvolver, ao maximo, quaisquer habilidades
gue possua e a encontrar formas de compensar suas deficiéncias.
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Deste modo, com o monitor de inclusdo presente nas salas de aula
regulares, é possivel a utilizacdo de metodologias pensadas em cada especificidade
destes educandos com Transtorno do Espectro Autista, para assim auxiliar em seu
desenvolvimento com as atividades pedagodgicas adaptadas e acessiveis planejadas
pelo professor da classe regular com o suporte do professor do Atendimento
Educacional Especializado. Isto posto, as escolas de ensino regular devem adotar e
promover uma metodologia de adaptacdo e atendimento para esses educandos

inclusos, mesmo havendo grandes desafios no dia a dia letivo do ano escolar.

Em meio ao movimento da educacdo inclusiva em curso, de modo geral, é
comum surgirem dificuldades e barreiras no cotidiano escolar. Diante deste aspecto,
foi apresentada a Coordenadora Pedagogica a Questdo 03 “Qual € a metodologia
gue a escola adota e promove para a adaptacédo e atendimento destes educandos
inclusos. Quais séo os principais desafios? Comente. "A entrevistada afirmou: “ Os
principais desafios sdo a pouca formagdo por parte de alguns educadores. ” A
resposta da referida coordenadora permite verificar que, mesmo com as
metodologias adaptadas adotadas pelas instituicbes de ensino, o maior desafio e
obstaculo enfrentado é a pouca formacdo dos educadores. Ou seja, a falta de
informacao e conhecimento sobre os devidos transtornos e sindromes acolhidas nos
ambientes educacionais. Assim, em consonéancia a essa realidade, a revista Nova
Escola (2014, p. 90) comenta que muitos profissionais de educacdo ainda nao
sabem como atender essas demandas especificas e, apesar das escolas acolherem

estes individuos, ainda ha duvidas sobre como efetivar a inclusao.

Em virtude disso, o presente estudo reitera que € preciso uma formacéao
adequada para estes profissionais da educacdo que realizam os atendimentos
destes educandos com perfil de inclusdo no ambiente educacional, para que com as
informacdes e conhecimentos necessarios sobre as deficiéncias e transtornos
presentes na instituicdo, seja efetivado um trabalho de qualidade que atinja os
objetivos e habilidades planejadas e propostas a serem alcancadas com eficacia,

para o real desenvolvimento destes educandos.

Nesta situacdo, além das formacdes continuadas relacionadas a educacéo
especial necesséarias para a melhor qualificacdo dos profissionais da educacdo como

um todo, é imprescindivel um olhar atento de todos os educadores das escolas e
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uma atuacdo em conjunto, empregando métodos e didatica apropriada para a
participagdo e interagdo dos educandos com TEA, dentro da sala de aula e nas
dependéncias das escolas. Perante o exposto, foi apresentada as educadoras a
Questdo 04 “Com a metodologia e didatica utilizada, como vocé observa a interacdo
deste educando? ”, A Educadora 1 respondeu: “Na maioria das vezes boa. Muitas

vezes se nega a realizar. ”

A resposta da Educadora 1 oportuniza compreender que os educandos com
Transtorno do Espectro Autista, em parte interagem e socializam de forma positiva
com os demais a sua volta e nas atividades propostas em meio escolar, porém
apresentam algumas limitagbes de comunicagcdo e convivéncia com as pessoas,
como uma consequéncia retratada pelos sintomas do espectro. Nesse sentido
Teixeira e Gaiato (2018) reiteram que as principais caracteristicas do Transtorno do
Espectro Autista, estdo presentes nos prejuizos ou alteracbes de comportamento e
interacdo social, possuindo dificuldades na comunicagcdo e na aquisicdo de
linguagem, com suas habilidades sociais regredidas. Deste modo, € indicado que o0s
educadores e monitores que possuem maior contato com estas criancas facam uma
estimulacdo constante durante a rotina cotidiana das aulas, para que se desenvolva
a interacdo social e as habilidades deste individuo, afim de conseguir criar vinculos
afetivos com os demais ao seu redor, bem como interatuando com autonomia
(TEIXEIRA; GAIATO, 2018).

A vista disso, é indispensavel que os alunos inclusos desenvolvam sua
autonomia e atinjam uma evolucdo significativa para que interajam com seus
colegas e demais alunos matriculados na escola, afim de aprimorar suas habilidades
sociais, superando as dificuldades de comunicacdo. Para levantar dados sobre esse
aspecto foi apresentada as monitoras Questdo 04 “Como vocé observa a interagao
destes educandos em meio ao cotidiano escolar? ” As monitoras 2 e 3afirmaram que
0s educandos com autismo interagem bem, tanto com os colegas e demais

educandos.

A resposta das monitoras possibilita constatar que as criangas com autismo
precisam interagir em meio ao cotidiano escolar e, consequentemente, estas

interacbes sdo muito positivas em seu desenvolvimento, proporcionando varios
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beneficios tanto para a dimenséo social quanto cognitiva. Desta forma, Ambrés (s/d,
p.216) comenta:
E indispensavel expor que o aluno com transtorno do espectro autista
necessita de um ensino em que possa aprender e a0 mesmo tempo
colaborar com os seus pares. Isto &, € essencial que o aluno com autismo
aprenda junto com os seus colegas para que eles possam fazer trocas de

experiéncias. Todo esse trabalho integrado € importante para o
desenvolvimento sociocognitivo do aluno autista.

Por esse motivo é de grande importancia que essa pratica pedagodgica seja
efetivada todos os profissionais da educagdo que interagem com o educando
incluso. Tal pratica contribui imensamente para a inclusdo destes educandos, com
uma participacdo ativa, marcando sua presenca dentro da sala de aula e, também,

na instituicdo de ensino.

Nesse sentido, para que as escolas se tornem espac¢os de acolhimento,
inclusdo e formacdo para todos os individuos € preciso eliminar as barreiras que
estdo presentes no seu cotidiano, concretizando um ambiente de aprendizado
social, cognitivo e afetivo com a participacdo ativa de todos os educandos
matriculados. Diante deste aspecto, foi apresentada Questdo O4para a
Coordenadora Pedagdgica “Na sua concepgao, quais sdo as estratégias adotadas e
utilizadas pela escola com maior eficiéncia direcionadas a inclusao dos educandos?
” A Coordenadora Pedagdgica, afirmou: “Adaptacao de curriculo e de atividades. "A
referida resposta permite compreender que, para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais, é preciso uma adaptacao de curriculo e de atividades, para
gue estes individuos consigam ultrapassar as barreiras das limitacdes que o TEA
impbe, com o auxilio de todo o corpo docente em conjunto. Corrobora com essa
visdo Braga (2018, p.147) ao afirmar em sua obra:

E legitimo e amparado pela legislagio vigente a adaptacdo /adequacio
curricular e a flexibilizacdo dos contetidos aos alunos com TEA e outras
deficiéncias, a partir do seu processo particular de aprendizagem,

preocupando-se com a estimulagdo das fungBes cognitivas que se
apresentam necessarias ao aprendizado eficiente.

Deste modo é preciso planejar e preparar critérios praticos para as
aplicacdes pedagodgicas adaptadas, adequando o curriculo escolar de forma que os
conteudos abordados tenham foco e significado para o aluno, havendo reducdes de
atividades se necessario. E importante que essas adaptacdes curriculares sejam

efetivadas por meio de materiais que sejam pensados para cada situacdo em
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especial envolvida no cotidiano, havendo estratégias pedagogicas favoraveis a
aprendizagem deste educando como, por exemplo: jogos pedagdgicos concretos,
utilizacdo de sinalizadores visuais e simbolos com imagens, fotos ou desenhos.
(BRAGA, 2018).

Nesse sentido a adaptagdo curricular deve permear a elaboracdo de
planejamentos, atividades pedagdgicas, bem como com a criagdo e construgdo de
materiais alternativos e concretos para cada especificidade encontrada. Desta
forma, a literatura aponta varias atividades pedagogicas que podem ser empregadas
no cotidiano escolar para potencializar as aprendizagens dos alunos com TEA, como
referido pela coordenadora pedagdgica entrevistada. Assim, destaco, como
exemplo, alguns recursos e materiais acessiveis que fazem parte de metodologias
adaptadas pela escola e que contribuem com o desenvolvimento dos educandos
com TEA. Primeiramente destaco um recurso para estimular a comunicagdo com 0s
alunos que apresentam o TEA (nivel 3 — severo - ndo verbais): a prancha de
comunicacao. O referido recurso compreende uma cartela ou prancha, com imagens
€ recursos visuais para a comunicacao através destes simbolos (Figura 01). Tal
estimulo de comunicagdo visual contribui para o estabelecimento de interacdes

comunicativas.

Figura 01 — Prancha de comunicagao
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As pranchas de comunicacdo podem ser utilizadas em diversas situagdes
cotidianas como em forma de rotina diaria, sentimentos, vocabularios e demais

tematicas desejadas a serem trabalhadas com estes educandos.

Para educandos com Transtorno do Espectro Autista (nivel 2 - moderado)
sao indicadas metodologias com adaptac¢des visuais (Figura 02), pois embora sejam
verbais, apresentam muitas dificuldades nas habilidades sociais e linguisticas.
Assim, utilizar atividades pedagdgicas através da contextualizacdo de sua realidade
para as tematicas abordadas em sala de aula sempre contribui para aprendizagens
significativas. Pode ser citado como exemplo, o quebra-cabeca concreto, podendo
ser muito significativo para o aprendizado das cores, formas geométricas, letras e

nameros e demais temas diversificados desejados.

Figura 02 - Metodologias adaptadas visuais
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Fonte: https://cursodebaba.com/brincadeiras-atividades-criancas-autistas/

Criancas com Transtorno do Espectro Autista (nivel 1 - leve), que séo as de
maior nimero na escola-campo, também podem precisar de adaptacbes ou ndao,
isso vai depender de cada desenvolvimento e estimulacdo. Desta maneira, no
cotidiano escolar sédo utilizadas as metodologias visuais e concretas (Figura 03)
favorece que o educando consiga manusear sempre que necessario para localizar-
se e interagir quando preciso. Um exemplo é a tematica das formas geométricas, em
gue o educador apresenta as mesmas concretamente com palitos de picolé e, em

sequéncia, solicita para que construa as formas aprendidas.

Figura 03 -Atividade Pedagdgica com metodologias visuais concretas
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Fonte: http://www.autismonoamazonas.com/2011/08/atividades-pedagogicas-de-cores-e.html

Nesse viés, Braga (2018) salienta que os educandos com Transtorno do
Espectro Autista sdo muito mais visuais do que auditivos e assim, apresentam
formas diferentes de expressar suas capacidades cognitivas e intelectuais. Bem
como, precisam de ambiente educacional organizado e estruturado que facilite sua
previsibilidade aos eventos cotidianos e em sequéncia oportunize um aprendizado
significativo. Partindo da concep¢do das metodologias acessiveis a esses
educandos, como suporte, que esses individuos passam a sentirem-se parte do
processo educacional em que estdo inseridos. Bem como, com O acessO aos
materiais, planejamentos e atividades pedagogicas adaptadas e adequadas,
oportunizam a melhor organizacdo sensoério-motora deste aluno, para que obtenha

condi¢cdes de uma aprendizagem ativa e autbnoma.

Assim, os exemplos de metodologias acessiveis apresentados reiteram a
importancia de a escola adotar as metodologias acessiveis e promover a adaptacao
dos conteudos didaticos de acordo com o repertério comportamental da crianga com
TEA. Ainda, é importante destacar que nem toda criangca com o Transtorno do
Espectro do Autismo precisara de uma adaptacdo dos materiais didaticos. A
adaptacdo atendera a necessidade individual da crianca. As referidas adaptacdes
devem ser contempladas no Plano Individual de Ensino, elaborado em conjunto pela

professora do AEE e da classe regular.

Em relacdo a esse aspecto, € muito importante a participagdo e o
envolvimento dos monitores educacionais. Assim, a fim de verificar a compreenséo

sobre o papel do monitor de inclusdo dada a sua relevancia dentro da sala de aula
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regular, auxiliando ndo somente o educando com Transtorno do Espectro Autista,
mas também o educador titular, foi apresentada as educadoras a Questdao 07 "O
papel do monitor é importante para a sua pratica pedagégica? Em caso afirmativo,
comente sobre. "A Educadora 1, em resposta afirmou: “Com certeza. Por vezes o
educando realiza as atividades no seu tempo, porém ndo é sempre que consigo
acompanha-lo todo tempo por ter que dar conta do conteudo. ” A referida resposta
possibilita compreender que, o monitor de inclusdo é essencial tanto para o
educando, quanto para o educador titular da classe regular, pelo fato de que o
mesmo auxilia nas atividades como um todo, sendo o “brago direito” para todas as
situacOes presentes na sala de aula. Sobre este aspecto a revista Nova Escola
(2014, p.94) assinala que contar com um auxiliar/monitor de inclusdo é um beneficio

indispensavel para a Educacéao Inclusiva funcione.

Sendo assim, é evidente que o monitor de inclusdo, com toda certeza, tem
grande importancia nos ambientes educacionais, ndo apenas para o educando
incluso com TEA, mas também, para o corpo docente como um todo, podendo
auxiliar em diversas situacbes rotineiras. Por isso, € dever da instituicdo
disponibilizar este profissional a todos os alunos de inclusdo para que, assim, haja
um atendimento e acompanhamento individualizado, auxiliando no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social desta crianca, promovendo o desenvolvimento de sua
autonomia e evolucdo de suas habilidades sociais, partindo-se de estimulacdes

constantes e de qualidade.

4.3 ESCOLA FAMILIA: UMA RELAGAO DE ACEITAGAO E ACOLHIMENTO

A partir dos movimentos sociais e inclusivos que aconteceram no Brasil, nas
Gltimas décadas, a inclusdo obteve lugar nas escolas regulares de ensino, assim
como tem contribuido para a conquista dos direitos das pessoas de acordo com sua
diversidade. A respeito destes direitos, a Declaracdo de Salamanca (1994),
assegura a educacéao para todos os educandos com necessidades especiais dentro
do sistema regular de ensino e se tornou uma referéncia para o processo de

inclusdo escolar em todo o mundo.
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Assim, pensar uma educacdo para todos com as técnicas e adaptacoes
curriculares necessérias a cada especificidade apresentada nos transtornos e
deficiéncias requer um olhar sensivel e acolhedor para as diferencas. Diante disso, a
insercao e inclusdo de educandos com Transtorno do Espectro Autista na classe
regular € uma realidade e, a cada ano, aumenta o ndmero de matriculas de
educandos com TEA nas instituicbes escolares, como apresentado no referencial
tedrico. Assim, é necessario que a escola e familia andem e trabalhem em conjunto,
havendo uma relacdo de aceitacdo e acolhimento as limitacbes que a crianca
apresenta para assim, atingir sua evolugdo, de acordo com suas habilidades e

potencialidades, com respeito aos seus déficits e dificuldades.

Os autores Rosanita Moschini e Carlo Schmidt (s/d) enfatizam que ha uma
necessidade de aproximacdo entre a familia e a escola, porém as relacbes entre
estes sistemas sdo vistas de diferentes maneiras. Assim, cabe primordialmente a

escola prestar apoio educacional e informativo as familias.

Desta maneira, considero que € muito importante uma relacdo harmoniosa
entre familia e escola, trabalhando em unido, por isso meu propdsito foi investigar
quais sdo as percepc¢Oes das profissionais da educacao participantes da pesquisa
em relacdo a aceitacdo e acolhimento da classe e também dos familiares dos
educandos com Transtorno do Espectro Autista. Assim apresentei as mesmas
Questdo 05 “Qual é a sua percepcao em relacdo a classe enquanto a aceitacao e
acolhimento para a adaptacéo do educando com Transtorno do Espectro Autista? “.
Para a questdo em foco a Educadora 1 respondeu “ Muito bem aceito e acolhido. Os
colegas tém uma superprotecdo com ele. “ Ja, as monitoras por sua vez, em
resposta afirmaram: Monitora 2 “Os colegas acolheram com muito carinho, estao
sempre chamando para as brincadeiras e adoram conversar sobre todos os
assuntos. “; Monitora 3 “Ele foi muito bem recepcionado pelos colegas e eles o
tratam igualmente aos demais. “Por sua vez, a Coordenadora Pedagodgica se

manifestou afirmando“ A turma é a que mais facilmente aceita os colegas. ”

Perante as respostas acima relatadas, € possivel compreender que o0s
educandos com Transtorno do Espectro Autista sdo muito bem aceitos e acolhidos
pelos seus colegas de classe, pois interagem e socializam de forma positiva, a fim

de estimular suas habilidades sociais para uma boa convivéncia. Sobre esta
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compreensao, Ambros (s/d), afirma que é necessario que os alunos com Transtorno
do Espectro Autista sejam expostos a um ensino em que eles possam aprender e,
ao mesmo tempo, colaborar com seus pares, assim estardo aprendendo junto com
seus colegas de classe trocando experiéncias. Em vista destes aspectos, é preciso
ressaltar que € de fundamental importancia as interacdes destes individuos com os
demais colegas da classe, sendo bem aceitos e acolhidos para que se sintam
inseridos dentro dos processos de ensino e aprendizagem. E, principalmente, que
sintam-se parte da turma, como um integrante sem nenhuma distin¢cdo, participando
e sendo convidados para as conversas e brincadeiras nos momentos de atividades

livres.

Além da aceitacdo e interacdo para a construcdo de vinculos no espaco
escolar, é imprescindivel que a familia reconheca suas dificuldades e sobretudo, o
seu diagnostico para haver um trabalho de adaptacdo em conjunto. Para aprofundar
sobre este aspecto, foi aplicada a Questdo 06 “Qual € a sua percepcao em relacdo a
familia enquanto a aceitacdo e acolhimento para a adaptacdo do educando? ”.
Diante do questionamento, a Educadora 1 reiterou: “Familia aceita e acolhe bem. “ A
Monitora 2assim respondeu:

Muitas familias infelizmente, ndo aceitam pessoas de seu meio com alguma
necessidade especial. Preferem a negacdo ao tentar ajudar. Muitos por
medo de sofrer preconceito da sociedade, por isso negam e fingem néo
enxergar a dificuldade que essas pessoas enfrentam no dia a dia. Quanto

antes essas pessoas forem acolhias e ajudadas por pessoas proximas,
mais cedo poderdo diminuir as dificuldades que enfrentam, podendo levar

uma vida mais saudavel.

Em resposta a questdo em foco a Monitora 3pontuou: “ A familia é
compreensivel e participativa. Aceita muito bem o diagnéstico e € parceira da escola
sempre. “ Ja a Coordenadora Pedagdgica 4, por sua vez declarou “Certamente esse
€ o principal “entrave” na adaptacao curricular. De maneira geral as familias tém

resisténcia na aceitacéo do Transtorno e na ajuda por parte da escola. ”

Considerando as respostas acima descritas, fica clara a ideia de que
algumas familias acolhem e aceitam bem o diagnéstico de seus filhos e, em
consequéncia, trabalham em conjunto com a escola para uma melhor evolugéo da
crianca. No entanto, ha outras familias que néo aceitam o diagnoéstico de transtorno

de seu filho (a) dificultando os encaminhamentos, ndo somente dentro do ambiente
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educacional, mas principalmente, para individuo que ndo é encaminhado as
estimulacdes necessarias, “atrasando” assim, o desenvolvimento cognitivo, social e

afetivo desta crianca.

Nesse sentido, segundo os autores Coll, Marchesi e Palacios (2004, p. 249),
o apoio familiar € imprescindivel para que o processo de ensino e aprendizagem
consiga alcancar resultados positivos para a pessoa autista, obtendo maior éxito nas
tarefas realizadas com este individuo. Portanto, é indispensavel que a familia da
crianca com autismo esteja presente em seu processo educacional para que, assim,
trabalhe em conjunto com a escola obtendo uma parceria positiva e alcangcando
bons resultados relacionados ao desenvolvimento desta crianga em todas as areas

de aprendizagem.

Sendo assim, as autoras Bruni e Macedo no capitulo V da Cartilha Autismo e
Educacédo (2013, p.76) afirmam que a relagdo familia-escola é muito importante,
bem como, deve haver cooperacado aliada a comunicacao entre pais e professores,
fortalecendo o processo de implementacdo de estratégias para o desenvolvimento
desta crianca. Desta forma, as informacgBes trocadas entre pais e professores ao
longo do ano letivo sao fatores que podem ser considerados, para uma implantacao
de situacBes de comunicacdo dentro plano individualizado de ensino. Assim, esta é
uma das simples estratégias utilizadas no meio educacional que traz resultados
positivos abrangendo todo o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianca

autista.

Revisitando o que foi abordado neste bloco de andlise € possivel afirmar que
para a promocao de educacdo para todos, € imprescindivel uma estreita relacao
entre familia e a escola. A dinamizacdo deste vinculo € essencial para a
compreensao e desenvolvimento da crianca, fazendo com que as propostas
pedagdgicas sejam ricas e tenham éxito, com efeitos reciprocos tanto em casa como
em sala de aula. Assim, mesmo diante das singularidades e limitagGes, as criancas
com Transtorno do Espectro Autista aprendem com maior aptiddo quando escola e
familia trabalham em conjunto, estimulando-as para que evoluam com autonomia

para a vida cotidiana em sociedade.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a presente monografia que compreende o relato da pesquisa
intitulada “O desenvolvimento cognitivo e social da crianga autista nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental’, apresento algumas consideragbes e conhecimentos
construidos ao longo da investigacao, relacionada ao questionamento de pesquisa “
“‘Quais as intervencbes e praticas pedagdgicas que contribuem para o melhor
desenvolvimento cognitivo e social da crianca com transtorno do espectro autista

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?".

Assim, com base nos estudos realizados, é possivel afirmar que os objetivos
propostos foram alcancados, pois foi constatado que é de grande importancia que o
individuo com Transtorno do Espectro Autista se desenvolva com autonomia na rede
regular de ensino, através de metodologias acessiveis e adaptadas as suas
especificidades. Desta forma, o desenvolvimento da pesquisa promoveu reflexdes e
oportunizou construir conhecimentos e averiguar como essa pratica inclusiva é
concebida e vivenciada na escola-campo de investigacdo. Assim, apesar de todas
as barreiras encontradas na educacdo brasileira, foi possivel constatar que na
realidade investigada a inclusdo é compreendida e acolhida de forma positiva pelos
educadores, monitores e coordenadores participantes da investigagéo.

Em virtude disso, o estudo descrito buscou pontuar que a escola deve
oportunizar uma educacao inclusiva e de qualidade para todos os educandos, com
as devidas adaptacfes necessarias no ambito escolar, pois € através da inclusao
que as criancas se desenvolvem cognitivamente e afetivamente com autonomia.
Ainda, no processo de inclusdo, as acdes devem prioriza a compreensao e respeitar
respeito as individualidades de cada pessoa, ou seja, um aprendizado muito

necessario para a formagao do seu “eu”.

A leitura de livros, artigos académicos, bem como de outras fontes teéricas
permitiu um maior aprofundamento de conhecimentos acerca da tematica abordada,
isto € o desenvolvimento da crianga com Transtorno do Espectro Autista na rede
regular de ensino. Nesse sentindo, posso afirmar que a inclusdo na classe regular

traz uma grande contribuicdo para o desenvolvimento desta crianca, assim a tendo
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contato com diferentes individuos e estimulagfes para uma evolucdo significativa e

de qualidade, possibilitando ricas experiéncias em seu aprendizado.

A imersdo a campo online, proporcionou verificar que o corpo docente da
escola-campo de investigacdo possui uma grande preocupagdo em promover o
aprendizado e o bem-estar das criancas inclusas. Desta maneira é visivel que no
meio educacional em foco, estes educandos s&o bem acolhidos e aceitos, obtendo
aprendizagens significativas para a sua vida social e também académica. Também,
a analise das entrevistas realizadas proporcionou o0 conhecimento de que as
educadoras entrevistadas acreditam na inclusado para todos como meio de inser¢cao
social, tendo o intuito de propiciar o atendimento educacional individualizado para

estimular a aprendizagem e desenvolvimento desses educandos.

Ainda, durante a escrita da presente monografia pude refletir como é preciso
estar em constante estudo e, principalmente, aprofundar conhecimentos sobre
como contribuir para que, além do desenvolvimento de suas funcdes cognitivas, a
crianca autista alcance a evolucdo pessoal de sua autonomia. Como também, de
gue forma articular o didlogo com a familia considerando a importancia da mesma

Nesse pProcesso.

Desta forma, este trabalho académico contribuiu para responder as minhas
indagacdes e, também, com a instituicdo de ensino, campo de investigacdo de forma
positiva proporcionando reflexdes e indagacfes a respeito da inclusdo e as
metodologias aplicadas, pensadas e utilizadas na escola para o trabalho com estes
educandos. Foi possivel perceber, que a escola tem uma grande preocupacao com
bem-estar e aprendizagem destas criancas, sempre adaptando e adquirindo novos
recursos para atingir os objetivos pensados para a evolucdo destes individuos com

caracteristicas de incluséo, neste enfoque com TEA.

Concluo essa investigacdo e a presente monografia afirmando que a
incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na rede regular de ensino,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € essencial para o desenvolvimento das
mesmas, e diante disso, como educadora, continuarei estudando e ampliando meus
saberes e conhecimentos para defender a inclusdo social e escolar destes

individuos.
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E nesse momento, em meio ao todo conhecimento construido, surgem
ainda, novas indagacdes para estudos futuros, como por exemplo: “Como o
Transtorno do Espectro Autista € compreendido pelos familiares? Como as escolas
devem preparar-se para acolher os alunos com Transtorno do Espectro Autista?
Ainda, como as escolas poderiam preparar o seu corpo docente para estarem aptos
a receberem estes educandos? Destaco que continuo motivada pela tematica, pois
acredito que € por meio da inclusdo que aprenderemos a respeitar 0 proximo e,
principalmente, contribuir para o desenvolvimento e conhecimento da crianca, de

forma significativa e prazerosa.
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7. APENDICES

APENDICE 01 — Entrevista semiestruturada com educadores

WUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL - UCS
CAMPUS UNIVERSITARIO DA REGIAO DOS VINHEDOS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA PESQUISA INTITULADA:

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SOCIAL DA CRIANCA AUTISTA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Prezados (as)!

Sou Gabrieli Bock Pagliarini, académica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Convido vocé a patrticipar da
minha pesquisa para a elaboragdo do meu Trabalho de Conclusédo de Curso
referente ao tema “O desenvolvimento cognitivo e social da crianga autista no

ambiente escolar. ”

Esclareco que, os dados coletados, bem como a sua identidade serao
andénimos e mantidos em sigilo, assim servirdo de material empirico para a

elaboracao de estudos que fazem parte da pesquisa acima referida.

Coloco-me a disposicao para os esclarecimentos que se fizerem presentes e

necessarios.

Agradeco por sua disponibilidade, pois sua participacdo sera de fundamental

importancia para minha pesquisa. Conto com sua colaborac¢ao! Muito obrigada!

Atenciosamente, Gabrieli Bock Pagliarini.
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Questdes da entrevista:

1. DADOS DE IDENTIFICA(;AO
ldade:

Qual a sua formacéo?

a) Nivel médio?
b) Graduacao?

c) Po6s-Graduacgao?
Héa quanto tempo atua como educador (a)?

Ha quanto tempo atua como educador (a) no Ensino Fundamental — Anos

Iniciais?
Héa quanto tempo atua nessa instituicao?

2. Questdes de entrevista:

1. O que vocé entende por inclusao?

2. Vocé atende em sua classe alunos com perfil de inclusdo? Em caso
afirmativo, quais as caracteristicas desses educandos?

3. Qual a metodologia que vocé emprega para promover a inclusdo deste
aluno na classe?

4. Com a metodologia e didatica utilizada, como vocé observa a interacdo
deste educando?

5. Qual é a sua percepcdo em relacdo a classe enquanto a aceitacdo e
acolhimento para a adaptacdo do educando com Transtorno do Espectro
Autista?

6. Qual é a sua percepcdo em relacdo a familia enquanto a aceitacdo e
acolhimento para a adaptacao do educando?

7. O papel do monitor € importante para a sua pratica pedagoégica? Em caso

afirmativo, comente sobre.
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APENDICE 02 — Entrevista semiestruturada com monitores

WUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL - UCS
CAMPUS UNIVERSITARIO DA REGIAO DOS VINHEDOS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA PESQUISA INTITULADA:

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SOCIAL DA CRIANCA AUTISTA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Prezados (as)!

Sou Gabrieli Bock Pagliarini, académica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Convido vocé a patrticipar da
minha pesquisa para a elaboracdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
referente ao tema “O desenvolvimento cognitivo e social da crianca autista no

ambiente escolar”.

Esclareco que, os dados coletados, bem como a sua identidade seréo
andénimos e mantidos em sigilo, assim servirdo de material empirico para a

elaboracao de estudos que fazem parte da pesquisa acima referida.

Coloque-me a disposicao para os esclarecimentos que se fizerem presentes e

necessarios.

Agradeco por sua disponibilidade, pois sua participagdo sera de fundamental

importancia para minha pesquisa. Conto com sua colaborac¢éo! Muito obrigada!

Atenciosamente, Gabrieli Bock Pagliarini.
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Questdes da entrevista:

1. DADOS DE IDENTIFICAQAO
ldade:

Qual a sua formacéo?

d) Nivel médio?
e) Graduacéo?

f) PoOs-Graduacao?
Héa quanto tempo atua como educador (a)?

Ha quanto tempo atua como educador (a) no Ensino Fundamental — Anos

Iniciais?
Héa quanto tempo atua nessa instituicao?

2. Questdes de entrevista:

1. O que vocé entende por inclusao?

. Vocé atende em seu cotidiano alunos com perfil de inclusdao? Em caso
afirmativo, quais as caracteristicas desses educandos?

Em que consiste o seu trabalho na atuacdo enquanto monitor de alunos com
perfil de incluséo?

. Como vocé observa a interacdo destes educandos em meio ao cotidiano
escolar?

. Qual é a sua percepcdo em relacdo a classe enquanto a aceitacdo e
acolhimento para a adaptacdo do educando com Transtorno do Espectro
Autista?

. Qual é a sua percepcdo em relacdo a familia enquanto a aceitacdo e

acolhimento para a adaptacéao do educando.
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APENDICE 03 - Entrevista semiestruturada com a Coordenadora
Pedagégica

HUCS

UNIVERSIDADE
DE CAXIAS DO SUL

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL - UCS
CAMPUS UNIVERSITARIO DA REGIAO DOS VINHEDOS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA PESQUISA INTITULADA:

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SOCIAL DA CRIANCA AUTISTA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Prezados (as)!

Sou Gabrieli Bock Pagliarini, académica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Convido vocé a participar da
minha pesquisa para a elaboracdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
referente ao tema “O desenvolvimento cognitivo e social da crianca autista no

ambiente escolar”.

Esclareco que, os dados coletados, bem como a sua identidade seréo
andénimos e mantidos em sigilo, assim servirdo de material empirico para a

elaboracao de estudos que fazem parte da pesquisa acima referida.

Coloque-me a disposicao para os esclarecimentos que se fizerem presentes e

necessarios.

Agradeco por sua disponibilidade, pois sua participagdo sera de fundamental

importancia para minha pesquisa. Conto com sua colaborac¢ao! Muito obrigada!
Atenciosamente, Gabrieli Bock Pagliarini.

Questdes da entrevista:
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1. DADOS DE IDENTIFICAQAO
ldade:
Qual a sua formacéo?

g) Nivel médio?
h) Graduacao?
i) POs-Graduacao?

Ha quanto tempo atua como educador (a)?

Ha quanto tempo atua como educador (a) no Ensino Fundamental — Anos

Iniciais?
Ha quanto tempo atua nessa instituicao?

2. Questdes de entrevista:

1. O que vocé entende por inclusao?

2. A escola contempla em sua proposta pedagdgica alunos de inclusao?
Comente sobre.

3. Qual é a metodologia que a escola adota e promove para a adaptacéo e
atendimento destes educandos inclusos. Quais sédo os principais desafios?
Comente.

4. Na sua concepcado, quais sao as estratégias adotadas e utilizadas pela
escola com maior eficiéncia direcionadas a inclusdo dos educandos?

5. Qual é a sua percepcdo em relacdo a classe, enquanto a aceitacdo e
acolhimento para a adaptacdo dos educandos com Transtorno do
Espectro Autista.

6. Qual é a sua percepcdo em relacdo a familia, enquanto a aceitacdo e

acolhimento para a adaptacao do educando no ambiente escolar?



