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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema “Afetividade e aprendizagem: um olhar para a Educacao Infantil” e
teve como objetivo geral investigar de que forma o educador pode mobilizar a construgao de vinculos
afetivos que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crian¢a na
Educacéo Infantil. Para tanto, a referida investigagao buscou resposta ao problema de pesquisa “Quais
as estratégias que o educador pode empregar na Educacao Infantil para a construcdo de vinculos
afetivos que mobilizem a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da
crianga?” partindo do pressuposto de que a afetividade € um aspecto relevante na formagdo de um ser
humano critico, consciente e com maturidade emocional em suas relacdes sociais. Sendo assim, a
investigacdo buscou aprofundar os conhecimentos sobre como é possivel desenvolver lacos afetivos
no espaco na sala de aula para uma aprendizagem significativa que desenvolva a crianca de modo
integral, isto €, socialmente, cognitivamente e afetivamente saudavel na faixa etaria da Educacéo
Infantil, na fase pré-escolar, ou seja, de 4 a 5 anos. A pesquisa descrita, de natureza qualitativa quanto
a abordagem, exploratdria em relagdo aos seus objetivos, foi desenvolvida através da metodologia
bibliografica (GIL, 2008), com a construgcdo de alicerces tedricos a partir de estudos elaborados por
diferentes autores dentre os quais destaco Henri Wallon (2007); Jean Piaget (1976); Lev Vygotsky
(2000) por meio da imerséo em livros, revistas, enciclopédias, artigos cientificos, recursos virtuais como
sites demais fontes de pesquisa. Também, foram documentos norteadores do presente estudo a
legislacéo vigente como a Lei de Diretrizes e Bases (2020), a Base Nacional Comum Curricular (2018),
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (1998), o Referencial Curricular Galcho (1998)
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Infantil (2010). O estudo descrito possibilitou a
ampliacdo do entendimento sobre a afetividade e o desenvolvimento humano, o conhecimento de
estratégias mobilizadoras da construcéo de lagos afetivos que podem ser empregadas pelo educador
na mediagdo pedagodgica da Educacgdo Infantil, especialmente na faixa etaria em foco, a fim de
contribuir com a ressignificacdo da pratica docente, promovendo a qualificacdo do processo de ensino
e da aprendizagem nesse nivel de ensino, de forma que seja permeado pela afetividade.

Palavras-chave: Afetividade. Educacéo Infantil. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This paper addresses the theme "Affection and learning: a look at Early Childhood Education” and aimed
to investigate how the educator can mobilize the construction of affective bonds that promote learning
and cognitive, social and affective development of the child in Early Childhood Education. Therefore,
this investigation sought to answer the research problem "What strategies can the educator employ in
Early Childhood Education to build affective bonds that mobilize the learning and cognitive, social and
affective development of the child?" assuming that affectivity is a relevant aspect in the formation of a
critical, conscious and emotionally mature human being in their social relationships. Therefore, the
investigation sought to deepen the knowledge about how it is possible to develop affective bonds in the
space in the classroom for a meaningful learning that develops the child in an integral way, that is,
socially, cognitively and affectively healthy in the Early Childhood Education age group, in the pre-school
phase, that is, from 4 to 5 years. The research described, qualitative in nature in terms of approach,
exploratory in relation to its objectives, was developed through bibliographical methodology (GIL, 2008),
with the construction of theoretical foundations from studies elaborated by different authors, among
which | highlight Henri Wallon (2007); Jean Piaget (1976); Lev Vygotsky (2000) through immersion in
books, magazines, encyclopedias, scientific articles, virtual resources such as websites and other
research sources. Also, the current legislation such as the Law of Guidelines and Bases (2020), the
Common National Curriculum Base (2018), National Curriculum Reference for Early Childhood
Education (1998), the Gaucho Curriculum Reference (1998) and National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (2010). The study described made it possible to expand the understanding
of affectivity and human development, the knowledge of mobilizing strategies for the construction of
affective bonds that can be used by the educator in the pedagogical mediation of Early Childhood
Education, especially in the age group in focus, in order to contribute with the resignification of teaching
practice, promoting the qualification of the teaching and learning process at this level of education, so
that it is permeated by affectivity.

Keywords: Affection. Childeducation. Teaching. Learning.
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1. INTRODUCAO

A educacgédo exerce um papel fundamental no desenvolvimento emocional,
social e intelectual do ser humano, uma vez que € a partir desta que, desde a mais
tenra idade, o homem aprende a interagir e a conviver no meio familiar e na sociedade

de forma harmoniosa.

Nesse sentido, a educacdo que ocorre nos espacgos escolares, através do
ensino sistematizado, pressupde um olhar para a constru¢do dos vinculos afetivos
enquanto potencializadores dos processos de ensino e aprendizagem em todos 0s
niveis de ensino. Desse modo, a afetividade se constitui num tema de extrema
relevancia na Educacgao. Assim, discutir de que forma acontece, no espaco escolar, a
relacdo afetiva entre o educador e o seu educando, enquanto condicdo para a
mobilizacdo de aprendizagens prazerosas e significativas, tem chamado a minha
atencdo ao longo dos estudos da graduacédo e das minhas experiéncias docentes
nesse periodo.

Considerando esses aspectos, me senti motivada a buscar o aprofundamento
sobre essa temética com um olhar voltado para a primeira etapa da Educacéo Basica,
ou seja, a Educacéo Infantil, considerando que atende criancas de zero ano a cinco
anos e onze meses, momento da vida em que os vinculos afetivos sdo essenciais

para o desenvolvimento e crescimento humano.

Piaget (1976) aponta que nao existem estados afetivos sem elementos
cognitivos, assim como ndo existem comportamentos puramente cognitivos. Sobre
este aspecto é possivel afirmar que o equilibrio emocional e a construcdo de bons
vinculos afetivos refletem de forma positiva no desenvolvimento e na aprendizagem
das criancas. Nesse sentido, o educador exerce um papel fundamental na
aprendizagem de seus educandos, pois, a partir de suas ac¢des, poderd mobilizar a
construcdo de vinculos de confianga com seu educando, refletindo na qualidade da

adaptacao, interacGes e na aprendizagem.

Wallon (2007) em suas inimeras obras e pesquisas acerca da afetividade
assinala que a relacéo afetiva entre o educador e o seu educando exerce uma funcao

de extrema importéancia no desenvolvimento de uma boa aprendizagem. Os vinculos
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afetivos nesta relacdo de troca de experiéncias sdo fundamentais para que a crianca
se desenvolva integralmente e na sua totalidade como sujeito responsavel e

autdbnomo, desenvolvendo as areas cognitiva, motora e afetiva (ALMEIDA, 2001).

De acordo com o pensamento walloniano o que garante um bom
desenvolvimento mental é a capacidade de sentir e de conhecer. A partir do sentir
conforme o tempo vai passando, € possivel perceber que o conhecimento e o
sentimento sdo inseparaveis, isto é, a aprendizagem interage dialogicamente com as
emocOes do individuo o constituindo com um ser afetivo proporcionando suas

interacdes e vinculos no meio que esta inserido.

A partir destes pressupostos, a presente pesquisa abordou o tema: “A
Afetividade na Educacgéao Infantil”. Tal tema de investigagdo surgiu a partir de uma
curiosidade pessoal, instigadora, desenvolvida por mim no decorrer do trajeto na
graduacéo em Licenciatura em Pedagogia na Universidade de Caxias do Sul, Campus
da Regido dos Vinhedos. O estudo sobre a construcao de vinculos afetivos na relacao
entre o educador e o educando me impulsionou a aprender mais sobre a afetividade,
qual seu papel na mediacdo pedagdgica e no convivio entre o educador e seus
educandos para que estes sejam motivados para uma constante aprendizagem e se

tornem individuos autdnomos, responsaveis e cidadaos criticos na sociedade.

Os vinculos afetivos sdo fundamentais quando se trata da aprendizagem,
principalmente na faixa etaria da idade pré-escolar, fase em que as criancas
desenvolvem sua personalidade (WALLON, 2007), pois nesta fase sdo construidos
conceitos e aprendizagens que a crianca levara consigo para sua vida adulta, como
por exemplo os valores, os conhecimentos cientificos e aprendizagem sobre o

conviver em sociedade.

Assim, a presente pesquisa teve como delimitagéo de estudo a construcao de
vinculos afetivos entre o educador e seu educando na Educacao Infantil, na faixa
etaria de 4 a 5 anos e 11 meses, ou seja, a fase pré-escolar. A partir da delimitacéo
do foco da investigacdo, lancei como questdo problema “Quais as estratégias que o
educador pode empregar na Educacéo Infantil para a construcdo de vinculos afetivos
gue mobilizem a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da

crianga?”
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A questdo norteadora da pesquisa expressa minha indagacao central acerca
do tema de investigacdo, cuja proposta foi desenvolvida através de uma pesquisa
bibliografica (GIL, 2008), buscando estudos e teorias de pesquisadores renomados
que abordaram a importancia dos vinculos afetivos na relagdo do educador com seu
educando, como alicerce para seu desenvolvimento saudavel e para aprendizagens

significativas.

Assim, pensar na constru¢do do ser humano como individuo critico, autbnomo
e autor de suas proprias decisdes no ambito social, do trabalho e pessoal, pressupde
reconhecer que as emoc¢des constituem um elemento de extrema relevancia nessa
construcdo. Nesse sentido, 0 aspecto emocional consiste um fator determinante na
construcdo dos sujeitos, na sua maturidade, nas suas escolhas e decisées que sao
tomadas ao longo da vida. Ou seja, o ser humano constitui-se um ser de afeto,
sentimentos e emocdes e a afetividade é aspecto fundamental na construcdo da
subjetividade humana (WALLON, 2007). Assim, o desenvolvimento de competéncias
socioemaocionais contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais humanizada e

justa.

Desta forma, se faz necessério destacar que a infancia € a primeira etapa do
desenvolvimento humano e que, nesta fase, sdo realizadas aprendizagens e a
interiorizacdo de conceitos que constituem o alicerce de todo o desenvolvimento
humano, como ja referido. E no periodo pré-escolar, na Educacdo Infantil, que
ocorrem importantes aprendizagens que a crianca levara consigo para toda a sua
vida. E, principalmente, € nesse periodo que se desenvolve a construcdo da
personalidade da crianca. A cognicdo e a afetividade, conforme aponta a teoria em
foco, dependem das constru¢des realizadas no plano da inteligéncia, assim como a

evolugao da inteligéncia depende das construgcdes afetivas.

Nesse sentido, Rossini (2004) reitera que a afetividade consiste em um fator
gue acompanha o ser humano desde o nascimento até a morte e se faz presente na
vida humana como uma fonte geradora de poténcia e de energia. Nesse viés, a autora
aponta que se as criangas possuem uma boa relagéo afetiva, consequentemente, séo
mais seguras e apresentam um melhor desenvolvimento intelectual, além de
desenvolver maior interesse pelo mundo que as cerca e compreender melhor a

realidade que as rodeia.
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Diante disso, a presente investigacdo buscou aprofundar os conhecimentos
sobre a afetividade, sua relacdo com a aprendizagem escolar na pratica de ensino em
sala de aula e, principalmente, na relagéo educativa entre o educador e seu educando,
enquanto aspecto que constitui a criangca e potencializa seu desenvolvimento e

aprendizagem como futuros cidadéaos integrantes da sociedade.

Considero importante destacar, ainda, que a realizacdo desta pesquisa foi de
fundamental importancia, uma vez que apresenta contribuicbes a educacao a medida
gue aponta estratégias de como o educador pode atuar de maneira afetiva na
instituicdo de ensino em idade pré-escolar, propondo sugestdes possiveis de realizar
no espaco de sala de aula, oportunizando aos educandos progredir em suas
aprendizagens os instigando e os despertando para o conhecimento significativo.

Desta forma, o estudo desenvolvido € relevante para minha futura pratica
docente a medida que permitiu compreender como é possivel a construcao de bons
vinculos na relacéo do educador com seu educando, a fim de promover importantes
e significativas aprendizagens que auxiliem na construcdo de um sujeito pensante e
emocionalmente saudavel, como também, para a pratica pedagogica de meus colegas
educadores. Ou seja, os achados da pesquisa contribuem para o desenvolvimento de
processos educativos melhores, para uma educacgéo de maior qualidade que valorize
0 aspecto emocional da crianga, propiciando a sociedade individuos com maturidade
emocional capazes de agir e conviver de forma equilibrada, com o cultivo de boas
relacbes sociais e interagcbes emocionais, competéncia expressa na Base Nacional
Comum Curricular (2018). Assim, é meu entendimento que a presente pesquisa se
justifica como relevante ndo apenas para minha atuacdo como futura educadora,
como também, para a area da Educacao, tendo em vista que alguns educadores

pouco conhecem sobre os impactos da afetividade nos processos educativos.

Diante do exposto, a pesquisa teve como objetivo geral investigar quais as
estratégias que o educador pode empregar na Educacgéo Infantil para a construcéo de
vinculos afetivos que mobilizem a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, social
e afetivo da crianca. O referido objetivo geral foi desdobrado em objetivos especificos
a saber: aprofundar o conceito de afetividade, pesquisar sobre as fases do
desenvolvimento infantil, reunir fundamentacéo tedrica sobre o papel da afetividade
no desenvolvimento infantil, caracterizar a Educacéo Infantil de acordo com a Base

Nacional Comum Curricular (2018), discutir sobre a mediacdo pedagodgica na
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Educacao Infantil e o papel do educador na construgdo de vinculos afetivos e no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, propor estratégias que o
educador pode empregar na mediacdo pedagdgica para potencializar a construgéo de
vinculos afetivos com seus educandos e sistematizar o estudo realizado na forma

desta monografia.

O desenvolvimento da investigagcao contou com o emprego de alguns recursos,
tais como materiais: livros, enciclopédias, revistas e material de expediente; recursos
virtuais como sites, artigos cientificos, revistas eletrbnicas, documentarios, blogs,

videos, entre outros.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de agosto a novembro do ano 2021 em
gue a fase inicial consistiu na orientacdo para a construcdo do projeto de pesquisa.
Na sequéncia foi realizado um levantamento de ideias para a escolha do tema,
selecdo do material bibliografico (GIL, 2008) e, posteriormente a elaboracdo do
projeto, ocorreu a imersdo nas leituras e no levantamento tedrico para o
desenvolvimento da pesquisa que culminou com a elaboracdo deste texto

monografico.

Para melhor compreenséao da investigacéo realizada a presente monografia foi
organizada em capitulos. No primeiro capitulo denominado Referencial Tedrico,
apresento o aprofundamento bibliografico sobre o conceito de afetividade, a partir de
diferentes autores abordando os seguintes topicos: Dialogos sobre a afetividade na
aprendizagem; As fases do desenvolvimento infantil;, O papel da afetividade no
desenvolvimento infantil; Educacédo Infantil: aspectos legais, que discorre sobre a
Educacao Infantil e sua organizacdo, quem € a crianca da Educacéo Infantil hoje e o

professor da Educacéao Infantil e sua formacéao.

No segundo capitulo, intitulado Referencial Metodolégico apresento o
percurso metodologico escolhido para o desenvolvimento da pesquisa, considerando
minha opcao por fazer um estudo qualitativo quanto a abordagem, exploratério e

desenvolvido através da metodologia bibliografica (GIL, 2008).

No terceiro capitulo, denominado Dialogos sobre Afetividade, Aprendizagem
e Educacdo apresento a analise e discussdo dos fundamentos tedricos que
proporcionaram a construgdo do estudo sobre o papel da a afetividade na

aprendizagem na Educacao Infantil e compreende e os seguintes blocos de estudo:
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A Afetividade e o Desenvolvimento Humano na Educacéo Infantil, O Papel do
Educador na Construcdo de Vinculos Afetivos e A Educacao Infantii como Lacgo
Afetivo, sendo que neste Ultimo tépico proponho algumas sugestdes de atividades,
dindmicas, leituras e praticas que podem ser aplicadas nessa faixa etaria para

promover e desenvolver a construcao de vinculos afetivos.

Na sequéncia do texto apresento as Consideracdes Finais apontando algumas
aprendizagens referentes a afetividade na Educacéo Infantil e o importante papel do
educador em todo esse cenario de aprendizagens e, principalmente, enquanto
mediador dos processos na sala de aula visando a construcdo dos vinculos afetivos
para que o desenvolvimento infantil seja permeado de lagos afetivos, contribuindo

assim para a formacao integral da crianga nos aspectos sociais, emocionais e afetivos.

Finalizando o texto relaciono as Referéncias Bibliograficas que fundamentaram
teoricamente o estudo realizado e permitiram a construcédo do conhecimento que deu
resposta ao problema de investigacdo e as indagacdes relacionadas ao tema que

foram minha motivacao para o estudo descrito nesta monografia.



2. REFERENCIAL TEORICO: UM OLHAR DIFERENCIADO PARA A AFETIVIDADE
NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

O ser humano constitui-se como um ser de afeto e €& afetado,
preponderantemente, pelas relacdes afetivas que o cercam, em que as emocdes
constituem o reflexo dos sentimentos, a partir dos lagos desenvolvidos na interacao

com o outro.

De acordo com Salla (2011) Henri Wallon, filésofo, médico, psicologo e politico
francés, que dedicou seus estudos para a crianga, contextualizada no conjunto de
seus comportamentos, conceituou afetividade como a capacidade do ser humano de
ser afetado positiva ou negativamente tanto por sensacdes internas como externas. A
afetividade € um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua, juntamente com a
cognicdo e o0 ato motor, no processo de desenvolvimento e construgdo do

conhecimento.

Neste sentido, o ser humano se move pelo afeto e suas acdes partem do
principio do que esta sentindo, de acordo com o que esta vivenciando pelas suas
emocodes. Destacando a afetividade como constru¢cdo do sujeito, motivagéo para a

elaboracdo do conhecimento, La Taille (1992, p. 65) assinala que:

A afetividade é comumente interpretada com o uma “energia”, portanto como
algo que impulsiona as a¢des. Vale dizer que existe algum interesse, algum
movel que motiva a agdo. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem
davida, que a motivacdo possa ser despertada por um nimero cada vez
maior de objetos ou situa¢gfes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o
principio basico permanece o mesmo: a afetividade é a mola propulsora das
acoes, e a Razdo esta a seu servico.

Dessa forma, o ser humano, na condicdo de afetado, responde a elementos
externos, que podem ser gestos, olhares, atitudes de algumas pessoas ou objetos que
chamam a sua atenc¢do ou, até mesmo, informa¢des que recebem no meio em que
esta inserido. E, ainda, por sensacdes externas como medo, alegria, tristeza, fome
entre outros e a essa condicao recebe o nome de afetividade, aspecto decisivo para

o0 desenvolvimento humano.
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Piaget bidlogo, psicologo e epistemdlogo suico considerado um dos mais
importantes pensadores do século XX, afirmou que a afetividade constitui a energética
das condutas, cujas estruturas correspondem as fung¢des cognitivas, ou seja, essas
condutas humanas tém como mola propulsora o afeto, e a estrutura de como elas sao

e funcionam constitui o elemento intelectual (PIAGET, 1976).

A afetividade na relagéo entre o educador e seu educando pode constituir um
fator de extrema importancia para que a crianga aprenda a desenvolver interesse em
aprender. O respeito pelo seu educador e admiracdo a fara interessar-se pela
aprendizagem constituindo um fator determinante e responsavel em grande parte para
que haja interesse nas aprendizagens. De acordo com Piaget (1976), o afeto é

fundamental para ocorrer o desenvolvimento do raciocinio e inteligéncia:

[...] vida afetiva e a vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E séo
inseparaveis porque todo intercAmbio com o meio pressupfe ao mesmo
tempo estruturacéo e valorizagdo. Assim € que ndo se poderia raciocinar,
inclusive em Matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e, por outro lado,
ndo existem afeicdes sem um minimo de compreenséo (PIAGET, 1976, p.
16).

Logo, o autor enfatiza que sem o afeto ndo ha o interesse, motivagdo pela
aprendizagem, também nédo ha questionamentos e sem eles ndo ha desenvolvimento

mental em que a afetividade e a cogni¢cao se complementam e uma da suporte a outra.

Nesse mesmo sentido, Vygotsky (2000) psicologo e pensador, foi pioneiro no
conceito de que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em fungcéo das
interacdes e condicdes de vida. O referido autor entende que a base do pensamento
é afetivo-volitiva, ou seja, existe uma relacdo muito grande do afeto que os discentes
tém pela matéria e/ou pelo professor com a vontade de aprender, de entender o que
é lecionado. Corrobora com este argumento Maturana (1998, p.18), quando assinala:

O humano se constitui no entrelacamento do emocional com o racional. O
racional se constitui nas coeréncias operacionais dos sistemas
argumentativos que construimos na linguagem, para defender ou justificar
nossas acdes. Normalmente vivemos nossos argumentos racionais sem fazer
referéncia as emocdes em que se fundam, porque ndo sabemos que eles e
todas as nossas a¢fes tém um fundamento emocional, e acreditamos que tal
condicdo seria uma limitacdo ao nosso ser racional.

Para Mahoney e Almeida (2005) o processo de ensino e aprendizagem so pode

ser analisado como uma unidade, uma vez que ensino e aprendizagem séo faces de
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uma mesma moeda e nessa unidade, a relacdo interpessoal professor-aluno é
determinante. E, estes atores sdo concretos, historicos, trazendo a bagagem que o
meio Ihes ofereceu até entdo, estdo em desenvolvimento, processo que € aberto e

permanente.

Sob esse enfoque, o conhecimento sobre o papel da afetividade no
desenvolvimento humano é essencial, principalmente quando se trata de educar a
crianca na mais tenra idade, em processo de construgdo cognitiva, afetiva e
psicomotora. E importante pontuar que a crianca é um ser que possui direitos
garantidos pela forma da lei, que devem ser assegurados pela familia e pela
sociedade, como um todo, para que possa progredir em suas aprendizagens, sendo
respeitada, valorizada e incentivada para um aprender para toda a vida, com

acolhimento e afetividade.

Diante do exposto, o ensino e aprendizagem séo fatores diretamente
interligados com a afetividade, uma vez que o ser humano é constituido por relacées
de afeto que permeiam o desenvolvimento cognitivo, social e moral. Sendo assim,
necessita da afetividade em todas as interacfes para que ocorra um processo de
ressignificacdo dos saberes e a aproximacdo entre o emocional e 0 cognitivo para
que, consequentemente, o sujeito atribua significado e desenvolva o prazer em
aprender (VYGOTSKY, 2000).

2.2 AS FASES DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O ser humano, desde a sua concepc¢ao até a morte, passa por um processo de
desenvolvimento biolégico, psicolégico, afetivo e social que faz parte da construcéo
do individuo como sujeito que age e interage no mundo. Assim, ao longo do tempo o
individuo vivencia novas experiéncias, a partir das influéncias bioldgicas e ambientais,
as quais € submetido através das interagcdes com 0s seres ao seu redor e com 0 meio
(PIAGET,1976).

Piaget (1976) foi um dos primeiros tedricos da educacdo a estudar o
desenvolvimento infantii e como o ser humano aprende. Através de sua teoria
chamada Epistemologia Genética, aponta que a crianca se adapta no mundo de modo

cada vez mais satisfatorio e, que, inicialmente, interage com o mundo a partir de um
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conjunto de acbGes e que posteriormente a estas acdes e aprimoramento da
percepcao, a crianga aos poucos vai percebendo que o mundo é algo diferente dela o

gue levou Piaget a ponderar que o conhecimento surge da acéo.

De acordo com a teoria de Piaget (1976), o desenvolvimento humano se da
através de sucessivos estagios e 0 conhecimento ocorre por processos de
“assimilagcédo” (internalizagdo do objeto) e “acomodacéo” (adaptagéo para conhecer o
objeto) em que é possivel compreender que o desenvolvimento somado a interacao

com o objeto favorece o conhecimento.

A partir dessa teoria, Piaget (1976), apds observar muitas criangas no processo
de construcdo do conhecimento, aponta que todas elas passam por quatro estagios e
na mesma ordem, propondo a existéncia destes periodos do desenvolvimento infantil:
o Estagio Sensério-Motor (0 a 2 anos), Pré-Operatério (2 a 7 anos), Operatorio

Concreto (7 a 11 anos) e Operatério Formal (12 em diante).

De acordo com a teoria piagetiana, o Estagio Sensorio-Motor (TEODORO,
2013) marca o inicio da vida da crianca. Nesta fase o pensamento é constituido por
sensacdes e movimentos, de agbes reflexas como (sugar, segurar, por exemplo)

chamado de “esquemas inatos”. Este estagio é dividido em seis subfases:

a) Reflexo (0 ao 1° més) fase em que a crianca e 0 meio sédo percebidos por ela como

um s6 e nao ha controle motor;

b) Reacdes Circulares Primarias (1° ao 4° més) momento em que ocorre o inicio das
imitacdes em que a crianca tende a repetir experiéncias agradaveis e a exploracao do

proprio corpo;

c) Reacbes Circulares Secundarias (4° ao 8° més) etapa em a crianca comeca a
perceber o mundo como separado dela; inicio da conservacdo de objetos
desaparecidos pela continuacéo da acao; inicio da exploracdo do meio;

d) Reacdes Circulares Coordenadas (8° ao 12° més) fase em que a crianca ja
consegue achar objetos que sairam do seu campo de visdo; aperfeicoamento da

capacidade de assimilagdao; movimentos intencionais;

e) ReacOes Circulares Terciarias (12° ao 18° més), o periodo em que a crianca é
capaz de procurar objetos desaparecidos; apresenta comportamentos exploratorios

ou de experimentac¢ao); inicio do Simbolismo (18° ao 24° més) nesta fase a crianca ja
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consegue pensar sobre um fato sem ser preciso vé-lo na pratica; no¢cdo do proprio

corpo a partir do corpo do outro.

No Estagio Pré-Operacional (TEODORO, 2013), destaca que, apesar de ja
existir simbolismo, o0 pensamento da crianca é marcado pelo egocentrismo, isto €, ela
nao consegue avaliar a situacdo do ponto de vista do outro. Toda sua percepcao esta
associada aos seus sentimentos. Também, esta presente a irreversibilidade. A crianca
ndo percebe que algumas transformacdes séo reversiveis (ex: gelo em agua). A
aquisicdo da linguagem no estagio anterior permite um enriquecimento do tipo de
relacdo da crianca com o mundo. Piaget (1976) assinalou que quando a crianca usa
adequadamente os substantivos e adjetivos, também esta em condi¢6es de dominar
corretamente as classes e as relacdes, pois ja consegue identificar caracteristicas

semelhantes entre objetos diferentes.

No Estagio Operacional Concreto (TEODORO, 2013) a crianca ja tem
condicdes de lidar com operacdes de adicao, subtracdo, divisdo e multiplicacdo. Além
disso, também existe a nocdo de conservacado de quantidade. O pensamento ainda
esta preso ao concreto. O raciocinio se apoia em acontecimentos reais, ndo existindo
um pensamento abstrato. Essa fase é caracterizada como sendo uma fase de

transicao entre a acao e as estruturas légicas reais.

O Estagio de Operacdes Formais é marcado pelo raciocinio abstrato. Este
simbolismo permite que a pessoa aprenda conceitos subjetivos como, por exemplo,
ideologia. De acordo com Piaget, esta fase diz respeito a forma adulta de pensar,

representando o apice da maturidade cognitiva (TEODORO, 2013).

Como o foco desta pesquisa contempla criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos
de idade, ao longo o presente estudo seré feito o aprofundamento das caracteristicas
do estagio do desenvolvimento infantil denominado Pré-Operacional (PIAGET, 1976)

gue envolve a faixa etaria de 2 a 7 anos.

2.3 O PAPEL DA AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O ser humano desde a mais tenra idade entra em contato com variadas formas
de expresséo de afeto, seja com a mae no momento em que faz a sucgao do leite

materno, como também em todas as demais etapas da vida em que é submetido a
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influéncia das emocdes na tomada de decisdes. Assim, como ja referido, a afetividade
€ indissociavel do desenvolvimento humano e seu papel é fundamental nesse

processo. Sobre o desenvolvimento infantil, Galvéo (2001, p. 49) destaca:

A afetividade, o ato motor, a inteligéncia, sdo campos funcionais entre os
guais se distribui a atividade infantil. Aparecem pouco diferenciados no inicio
do desenvolvimento e s6 aos poucos vao adquirindo independéncia um do
outro, constituindo como dominios distintos de atividade, a pessoa é o todo
gue integra esses varios campos e &, ela prépria, outro campo funcional.

Assim, partindo do ponto de vista do quanto as relacdes afetivas sao
importantes no desenvolvimento da crianca, o educador tem um papel primordial na
estimulacdo do desenvolvimento infantil, pois exerce a fungdo daquele que faz a
mediacao dos processos de interacdo que repercutirdo no bom desenvolvimento das
relacbes afetivas dessa crianca que, aos poucos, desenvolve-se cognitivamente

através do afeto em suas relagbes de troca com 0s sujeitos que a cerca.

De acordo com Almeida (2001. p. 51) “a evolugao da inteligéncia é incorporada
pela afetividade de tal modo que uma determinada relacao afetiva evolui para outra”.
A crianca somente tera relacdes afetivas mais complexas com as conquistas no
campo intelectual, conforme defende a obra walloniana de que a afetividade e a
inteligéncia sdo inseparaveis, pois possuem funcdes bem definidas, mas quando

integradas possibilitam a crianca atingir niveis de evolucao cada vez mais elevados.

Rossini (2004, p.16) destaca a importancia da afetividade na educacdo dos
filhos e educandos, trazendo a ideia de que se no ser humano que se encontra
desorientado afetivamente a “sua agdo como ser social estara comprometida”, e que
isso é valido para qualquer area de atividade humana, independentemente da idade
em que o sujeito se encontra, da cultura que esta inserido ou opc¢ao sexual. Tal
afirmacao reitera que a afetividade se constitui num dominio funcional, sendo uma das
etapas que o ser humano percorre, assinalando que o nascimento da afetividade é
anterior a inteligéncia (WALLON, 2007).

Assim, a afetividade possui um aspecto fundamental na evolugéo do sujeito,
além de estar sempre presente nas relagbes humanas, € necessaria para a
constituicdo da inteligéncia e das demais capacidades, como as fungdes cognitiva,
motora e social. A relagdo afetiva no desenvolvimento infantil entre os individuos

envolvidos nessa relagéo de troca constitui elemento essencial para que a crianga se
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desenvolva integralmente. Ainda, é importante ressaltar referente a importancia da
afetividade no desenvolvimento infantil, que se faz necessario haver uma relacao que
envolva sentimento na relacao entre o educador e seus educandos, para que isso seja
capaz de mover acles aliadas a pratica pedagodgica propiciando a crianca o

sentimento de prazer para estar motivada na construcdo de novas aprendizagens.

Assim, fica evidente a importancia que a afetividade exerce no processo de
desenvolvimento do ser humano e que as relagbes afetivas sao alicerces na
construcdo de sujeitos autbnomos e emocionalmente saudaveis e desenvolvidos
cognitivamente, uma vez que 0s estudos apontam que cognicdo e afetividade sao
indissociaveis. Diante da teorizacdo apresentada, ha o reconhecimento de que as
criancas da Educacao Infantil necessitam de um ambiente acolhedor e de um
professor que as compreenda e, ao mesmo tempo, as estimule para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, a partir das interacdes afetivas no

ambiente escolar.

2.4 A EDUCACAO INFANTIL: ASPECTOS LEGAIS

A Educacao Infantil durante muito tempo foi vista como uma forma de cuidar as
criangas, ndo contando com maior preocupac¢do quanto ao carater pedagdgico no que
se diz respeito ao ambito educacional (BNCC, 2018). Abordar sobre a afetividade na
Educacao Infantil requer uma observacéo cuidadosa, uma vez que as raizes do ensino
tradicional ainda permeiam essa etapa da educacdo, mas aos poucos, no decorrer da
histéria, isso vem se modificando, tendo em vista a evolucdo da compreenséo sobre

a crianca e a infancia, bem como dos paradigmas da educacao e da sociedade.

Assim, atualmente, a educacdo e o cuidado na primeira infancia vém sendo
tratados como assunto prioritario pelo governo, organismos internacionais e
organizacdes da sociedade civil, por um numero crescente de paises em todo o
mundo. No Brasil, a Educagéo Infantil, isto €, o atendimento a criangas de zero a cinco
anos e onze meses em creches e pré-escolas, é um direito assegurado pela
Constituicao Federal de 1988. A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em 1996, a Educacédo Infantil passou a ser definida como a

primeira etapa da Educacéo Basica como define o artigo:
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (LDB, 9.394/96, p.23, 2020).

Sendo assim, é nesta etapa da educacdo que importantes aprendizagens sao
desenvolvidas pela crianga, proporcionando a estas o estabelecimento de relagbes
com o seu proprio “eu”, conhecimento do mundo ao seu entorno e dos demais
individuos que fazem parte do cotidiano dela. Dessa forma, as escolas de Educacéo
Infantil, juntamente com seus educadores devem pensar na pratica pedagdgica
respeitando 0s pequenos em suas expressdes e sua subjetividade verificando o
guanto a afetividade constitui um fator de extrema relevancia no contexto da Educacéao

Infantil e na formacé&o do sujeito.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI, Resolugcdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009) definem a crianga

como.

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Assim, a crianca da Educacao Infantil constitui um sujeito merecedor de uma
atencdo especial por parte do governo e sociedade, uma vez que sera o futuro da
nacdo, mas antes de tudo, jA é um sujeito de direitos, que deve ser respeitado e
protegido no seu processo de desenvolvimento, como referem as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (2010):

A proposta pedagoégica das instituicbes de Educacéo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criancas. (DCNElI, 2010, p.18).

Diante do exposto, a crianga, hoje, possui plenos direitos, deve ser respeitada
nas mais diversas formas de expressédo de suas subjetividades. Nesse sentido, a
construcdo dos vinculos afetivos no espaco pedagoégico surge como uma forma de

ampara-las nas mais variadas situacdes de aprendizagem no contexto escolar,
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mobilizando aprendizagens a partir de sua constituicdo enquanto sujeito humano e,
ao educador cabe o papel de mediador desse processo priorizando a relacao afetiva
com as criangas. Assim, a Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacéo
Bésica, deve, necessariamente, garantir essas condi¢des para o desenvolvimento das
criancas. Na sequéncia do texto, serdo apresentadas caracteristicas para o
aprofundamento dos conhecimentos sobre esta importante fase da educacédo das

criangas.

2.4.1 A Educacéo Infantil e sua organizacéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p.35), define “os eixos
estruturantes das praticas pedagdégicas da etapa da Educacédo Infantil que sédo as
interacbes e as brincadeiras” (DCNEI, 2010), experiéncias nas quais as criangas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acfes e
interacbes com seus pares e com O adulto. Tais vivéncias possibilitarao
aprendizagens, além do desenvolvimento e da socializagdo da crianga com 0 meio ao
qgual encontra-se inserida. A referida Base, aponta, dentro dos eixos estruturantes das
praticas pedagogicas, a existéncia de competéncias gerais da Educacéo Basica, que
se constitui por seis direitos de aprendizagem abaixo destacados:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,

utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espaco e tempos,
com diferentes parceiros (crian¢as e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos [...].

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana [...].

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultural..].

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens
[...] (BNCC, 2018, p.36).
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Diante disso, € na Educacéo Infantil que esses direitos de aprendizagem devem
ser assegurados, pois o cuidar e o educar constituem fatores intimamente interligados
um com o outro que devem se fazer presente nessa importante etapa da Educacéao

Bésica.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (2018) sé&o organizados em trés grupos e por faixa etéria.
Porém, tais grupos ndo podem ser considerados inflexiveis, pois cada crian¢a possui
um ritmo diferente na aprendizagem e desenvolvimento. Os dois primeiros grupos
pertencem a "creche" em que compreende bebés entre a faixa etaria de zero a 1 ano
e 6 meses. O segundo grupo, compreende as criancas bem pequenas na faixa etaria
entre 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, E, o terceiro grupo denominado “Pre-
escola”, compreende criangas pequenas entre a faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11

meses, conforme a Figura 01:

Figura 01- Organizagéo da Educacéo Infantil por faixa etaria

PRE-ESCOLA

Criangas bem pequenas Criangas pequenas
(1 ano e 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero a 1ano
e 6 meses)

Fonte: BNCC, 2018, p.44.

Além dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento, a Base Nacional
Comum Curricular (2018) estabelece cinco Campos de Experiéncia, engquanto
proposta de organizacdo curricular para a Educacgéo Infantil. Os referidos campos
proporcionam as criangas aprender e se desenvolverem integralmente, sendo eles: O
Eu o outro e o n6s; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e

transformacdes e contemplam:

O eu, 0 outro e 0 n@s: respeitar e expressar sentimentos e emocdes. Atuar
em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagées, respeitando a
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diversidade e solidarizando-se com os outros. Conhecer e respeitar regras de
convivio social, manifestando respeito pelo outro.

Corpo, gestos e movimentos: reconhecer a importancia de acdes e
situacdes do cotidiano que contribuem para o cuidado de sua salde e a
manutencdo de ambientes saudaveis. Apresentar autonomia nas praticas de
higiene, alimentagéo, vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando
0 préprio corpo [...].

Tracos, sons, cores e formas: discriminar os diferentes tipos de sons e
ritmos e interagir com a mausica, percebendo-a como forma de expressao
individual e coletiva. Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando
diferentes materiais. Relacionar-se com o0 outro empregando gestos,
palavras, brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressao corporal.

Escuta, fala, pensamento e imaginac&o: expressar ideias, desejos e
sentimentos em distintas situacbes de interacdo, por diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida. Ouvir,
compreender, contar, recontar e criar narrativas [...]

Espacos, tempos, quantidades, rela¢cBes e transformacgdes: identificar,
nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles. Interagir com o meio ambiente e com
fenbmenos naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com
relacdo a eles [...] (BNCC, 2018, p.38- .41).

As propostas pedagogicas na Educacdo Infantil devem ser desenvolvidas
através dos eixos estruturantes interacfes e brincadeiras (DCNEI, 2010), pois nessa
etapa as criancas desenvolvem vérias aptiddes, entre elas a linguagem oral e escrita,
a medida que se relacionam com outras criancas e com o0s professores. As
brincadeiras na Educacao Infantil sdo um momento privilegiado de interacdo e de
afetividade, pois através delas, além de socializarem-se, as criancas estabelecem
vinculos afetivos, tdo importantes no processo de aprendizagem, estimulando as

relacdes interpessoais e o imaginario (VYGOSTSKY, 2000).

Diante do exposto, a Base Nacional Comum Curricular (2018) regulamenta o
conjunto de aprendizagens necessarias para o desenvolvimento integral da crianca
na Educacéao Infantil e propde que deve ser desenvolvida de acordo com 0s eixos
estruturantes, dos direitos de aprendizagem e através dos campos de experiéncias
descritos anteriormente. Nesse sentido, enquanto Competéncias Gerais (n° 8 e n° 9)
para todos os niveis de ensino, a referida Base estabelece as habilidades e
competéncias socioemocionais como aprendizagens fundamentais para a

constituicdo do sujeito humano, para ser, viver e conviver neste novo século.

2.4.2 Quem € a crianca da Educacéao Infantil, hoje?
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A crianga como todo ser humano € um sujeito social e historico (DCNEI, 2010)
e faz parte de uma organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura e em um determinado momento historico, marcada pelo

meio social em que se desenvolve.

Considerando o novo cotidiano, se faz necessario um olhar para a infancia que
ja vem sofrendo alteragdes ha algum tempo, desde antes da chamada “Invencéo da
Infancia”, em que as criangas nao frequentavam a escola, pouco tempo era destinado
as brincadeiras, pois precisavam trabalhar para contribuir para o sustento da familia.

A crianca era considerada um adulto em miniatura (ARIES, 1978).

Com a invencao da infancia no século XIX, a crianca conquistou direitos de ser
amparada, cuidada e respeitada e se iniciou um processo de acolhimento desta que,
nao raro, nas diferentes sociedades era vitima de descaso e, até mesmo, maus tratos.
Assim, ao longo do tempo, passou a ser inserida no ambiente escolar e ter
disponibilidade de um tempo maior para as interagdes e brincadeiras, entre outras
mudancas no tratamento com esses seres humanos em desenvolvimento. No Brasil,
no ano de 1990 foi criada a Lei 8.069, mais conhecida como Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), marco na garantia e na protecdo dos direitos das criancas e
adolescentes, chamando as familias e a sociedade a responsabilidade para que, entre

outros, tenham direito a escola, a saude e a liberdade (ECA,1990).

Ao enfatizar as mudancas as quais as criancas estdo expostas atualmente, é
necessario referir que, entre outros fatores, o avanco cientifico e tecnolégico tem
afetado diretamente as criancas, uma vez que estdo imersas num cotidiano
extremamente mediado pela tecnologia. Nesse sentido, o momento pandémico
vivenciado com o surgimento da pandemia da COVID-19, provocada pelo novo
Coronavirus, intensificou todo esse processo e a infancia vem se modificando de
modo mais acelerado. As criangas passaram a permanecer mais tempo em casa no
seio da familia, com menos interacdo social, se relacionando com mais frequéncia
com as tecnologias, fator que pode acarretar consequéncias irreversiveis no contexto

da interacado social, de acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019).

De acordo com Postman (1999, p. 22) “mesmo nos dias de hoje, apéds
quatrocentos anos de preocupacdo com as criangas, ha pais que ndo conseguem

estabelecer uma relagédo de empatia com os filhos”, atualmente, com o avanco dos
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recursos tecnoldgicos essa questdo necessita de atencédo por parte da familia e da
escola, pois caso contrario, pode acarretar numa geracao dispersa, emocionalmente

agitada pelo uso excessivo de recursos digitais como celulares.

Assim, a chamada geracdo "Alpha”, termo empregado para denominar as
criancas nascidas depois de 2010 e que vao nascer até 2025 pelo socidlogo
australiano Marck McCrindle, se constituem num grupo de criangas com
caracteristicas especificas, curiosas, espertas e atentas. Essas criancas vao
experienciar um novo sistema escolar: mais personalizado e hibrido, ou seja, on-line
e off-line (MARTINS, s/d, s/p). E, todo esse processo que vinha lentamente, foi
extremamente acelerado pelo cenario pandémico, uma vez que, como medida de
contencdo da crise da saude, as escolas foram fechadas e as criancas foram privadas

das interacfes com seus colegas e professores.

A nova geracdo, segundo médicos alertam, j4 estd desencadeando doencas
como consequéncia do excesso da utilizagdo das telas digitais e da hiper
conectividade, assim como, miopia, obesidade, isolamento social, irritabilidade,
ansiedade e disturbio do sono sao algumas doencas desta geracao hiper conectada
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019).

De acordo com Freire e Siqueira (2019), a tecnologia proporciona muitas
melhorias no cotidiano, auxiliando na evolucdo da medicina, educacao, transporte e
trabalho; porém quando néo utilizada com critério traz alguns prejuizos, tais como,
individuos mais ansiosos, cansados (por passarem muitas horas em frente ao
computador), entre outros. Por isso, é necessario cautela, ja que a sociedade atual se
torna cada vez mais dependente desse meio que a favorece em varios aspectos.
Todos esses fatores devem ser considerados para a compreensao da crianca e da
infancia contemporanea, uma vez que esta etapa do desenvolvimento humano
proporciona inumeras experiéncias formadoras em que as potencialidades
intelectuais se desenvolvem com maior vigor, sobretudo as aprendizagens que se

desencadeiam nos cotidianos escolares.

A crianga, ao conhecer a escola infantil, ndo chega vazia, mas, sim, possuindo
uma bagagem cultural de conhecimentos, experiéncias e uma trajetéria de vida com
intensas interagdes emocionais, sejam elas positivas ou nao, logo, tudo o que vivencia

influencia no seu processo de desenvolvimento e crescimento. Assim, a escola deve
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considerar as diferentes realidades e caracteristicas para desenvolver propostas
pedagogicas que contribuam efetivamente com esse desenvolvimento. O
reconhecimento das mudancgas necessarias a partir dos novos conhecimentos sobre
a Psicologia da Crianca e do reconhecimento da influéncia da tecnologia nesse

processo € fundamental.

Ainda, cabe destacar que na faixa etaria dos 4 a 5 anos de idade, foco da
presente investigacdo, ocorre a construcdo da personalidade da crianga, como
teorizou Piaget (1976). Nesse aspecto, a afetividade exerce influéncia no
desenvolvimento emocional da crianca, pois o carinho e o afeto se constituem
aspectos importantes na formacado integral da crianca que, hoje, vive exposta a

inmeros fatores que podem influenciar fortemente no seu desenvolvimento.

2.4.3 O professor da Educacéao Infantil e sua formacao

Partindo do pressuposto do quanto as relagcbes afetivas sdo importantes na
formacao do ser humano que frequenta a Educacéao Infantil, ou seja, a crianca, se faz
necessario um olhar para o educador que atua neste nivel de ensino. O educador da
infancia tem papel de extrema relevancia, uma vez que esta a frente dos processos
educativos e sua postura pedagdgica pode ressignificar os processos de
aprendizagem e interferir diretamente na vontade de aprender das criancas.

Diante desses aspectos, a formacdo do educador para atuar na Educacao
Infantil deve contemplar conhecimentos, competéncias e habilidades que venham a
contribuir com um processo educativo de qualidade. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica, o professor desse nivel de ensino
necessita desenvolver uma série de habilidades para desempenhar o seu importante

papel na educacao e destaca:

[...] hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a l6gica prépria do mundo
digital e das midias em geral, o que pressupde aprender a lidar com os nativos
digitais. Além disso, lhe é exigida, como pré-requisito para o exercicio da
docéncia, a capacidade de trabalhar cooperativamente em equipe, e de
compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos
ao longo da evolugdo tecnoldgica, econdmica e organizativa. (DCN, 2013,
p.59).
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Assim, o educador da atualidade, principalmente com o surgimento da
pandemia, precisa assumir o papel de observador, mediador, responsavel pela
aprendizagem e entender a crianga dentro do seu contexto. E, acima de tudo,
estimulador para que esta crianca possa atribuir significado e aprender dentro de suas

possibilidades desenvolvendo-se de modo cognitivo e afetivo.

Sobre esse aspecto, o Referencial Curricular Gaucho (2018, p. 22) salienta a
concepcao de educacdo como sendo um processo de constante transformacao,
compreendendo “o desenvolvimento integral do sujeito (fisico, intelectual, emocional,
afetivo, social e cultural) que permita as formas de insercéo social, envolvendo a

educacao escolar e extra escolar”.

As diferentes concepcdes de educacédo construidas através do tempo refletem,
também, na denominacdo dos profissionais que atuam nos espacos educacionais.
Portanto, ao longo do presente texto, o emprego dos termos “educador e professor”
se justificam a partir dos documentos e legislacdo consultados em que se verifica a

utilizagdo de ambos, de acordo com o momento em que foram elaboradas.

Nesse viés, conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, 9.394/96), no que se refere aos profissionais atuantes na Educacéao
Infantil, os mesmos devem possuir formacgédo em nivel médio na modalidade Normal e
o auxiliar deve ter formacédo no Ensino Médio, como determina no Artigo 62 da referida
Lei:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagédo minima
para o exercicio do magistério na Educacao Infantil e nos cinco primeiros

anos do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, Lei n® 9.394/1996, art.62, p. 43, 2020).

Desse modo, conforme a legislacdo vigente, a formacdo do Curso de
Graduacao em Licenciatura em Pedagogia capacita o professor para a atuacao em
escolas publicas ou privadas como professor no ensino basico desde a Educacgéo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na
Modalidade Normal, em cursos de Formacéo Profissional na area de servigo e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagdgicos.
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Sobre a formacao dos professores, a Base Nacional Comum Curricular (2018,
p. 37), traz a tona 0 compromisso com a educacao integral do sujeito, enfatizando que
“parte do trabalho do educador € refletir, selecionar, organizar, planejar, medir e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes”, a fim de garantir a pluralidade de

circunstancias que promovam o desenvolvimento pleno das criancas.

Assim, o educador tem 0 compromisso de assumir uma pratica reflexiva para
gue possa nortear suas acdes no estabelecimento de aprendizagens significativas
com seu educando. Conforme defende Rossini (2004, p.15-16) o educador necessita
compreender que sua pratica pedagdgica constitui fonte geradora de conhecimento
em seus educandos, apontando que as criancas devem ter a oportunidade de
desenvolver a sua afetividade e o professor precisa dar-lhes condicbes para que o
“‘emocional da crianga floresga, se expanda, ganhe espago”. A referida autora
evidencia, ainda, que a falta de afetividade na construcdo dos vinculos entre o
professor e o educando, pode levar a desmotivacdo para a aprendizagem e que

aprender precisa estar ligado ao ato afetivo e que deve ser prazeroso.

Freire (2005, p. 47) trouxe a premissa de que para haver ensino deve existir
por parte do educador a consciéncia sobre o ensinar, uma vez que, conforme o autor
defende “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
prépria produgao ou construgado”. Diante disso, o0 professor da atualidade ao assumir-
se como educador se coloca em uma posicado essencial, pois conduzird o ensino a

partir de seu conhecimento e de sua pratica metodolégica na sala de aula.

Diante do exposto, fica reconhecida a importancia da formacéo do professor
para a mediacao qualificada do ensino e da aprendizagem na Educacéao Infantil, bem
como, a necessidade de uma formacéao continuada considerando a docéncia um oficio
em aprimoramento constante. Todos esses aspectos influenciam diretamente na
qualidade da aprendizagem das criangas, refletindo diretamente nos aspectos
cognitivos, sociais e afetivos, o que vem a interferir na vida adulta destes sujeitos,

integrantes de uma sociedade em construgao.



3. REFERENCIAL METODOLOGICO

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa descrita nesta monografia € de natureza qualitativa, inserida
no paradigma sociointeracionista (VYGOTSKY, 2000), pois esta atrelada a um
estudo de um objeto buscando interpreta-lo em termos do seu significado, atraves
de uma andlise que considera a totalidade, ndo dados isolados (GIL, 2008).

Quanto aos obijetivos, a investigacdo é de natureza exploratéria, pois tem
como finalidade principal, desenvolver, esclarecer, levantar conceitos e ideias,
para aprofundar meus conhecimentos como futura educadora, levando em
consideragao a formulacdo de um problema central o qual desencadeou esta

pesquisa descrita. Sobre este aspecto, Gil (2008, p. 27) assinala:

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o tema
escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular

hip6teses precisas e operacionalizaveis.

Assim, o presente estudo, além de servir de base para elaborar
conhecimentos sobre a afetividade na mediacdo pedagogica, pode desencadear
outras pesquisas que venham a servir de indagacdes tanto para mim, quanto para
meus colegas profissionais que atuam no ensino na Educacéao Infantil.

Quanto ao procedimento, o desenvolvimento desta investigacdo lancou
mao da opcédo metodoldgica da pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir do
estudo de fontes que abordam a tematica (GIL, 2008).

A pesquisa bibliografica permite um aprofundamento sobre o tema a ser
desenvolvido através de estudos e pesquisas ja elaboradas e publicizadas,
através das quais se pode fazer uma comparacdo entre alguns estudos ja
realizados acerca do tema, permitindo, além de uma comparacdo de dados,

realizar um levantamento destes aspectos e fendbmenos, como refere o autor:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. [...]Esta
vantagem se torna particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco (GIL, 2008, p. 51).
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Assim, pesquisei em diversos materiais a relevancia da afetividade nas
relacbes entre o professor e seu educando, qual a importancia para 0S processos
educativos acontecerem de forma qualificada. A pesquisa bibliografica € importante
por varias razoes, entre elas a aplicacdo de pesquisa de campo e de laboratério,
considerando que toda e qualquer pesquisa exige a pesquisa bibliografica
antecipadamente, na forma exploratéria, com o exame do material de dominio publico
ja produzido (GIL, 2008).

O referido percurso metodolégico compreende a identificacdo, localizagéo,
compilagdo e fichamento das informagfes e ideias mais importantes de um texto.
Atualmente é de grande importancia ter o conhecimento do desenvolvimento da
tecnologia da informacao, por meio da Internet, mesmo considerando seus pontos
fortes e pontos fracos (GIL, 2008). A Internet, realmente, € de grande utilidade e
agilidade na pesquisa. E fundamental, porém, que se tenha atencio quanto ao critério
de selecao das fontes, pesquisando em sites confiaveis.

Para esta pesquisa, saliento que foram utilizadas contribuicées importantes de
autores como Henri Wallon (2007) referentes a educacéo afetiva, contribuicées de
Jean Piaget (1976), Lev Vygotsky (2000), Paulo Freire (2005), Claudia de Oliveira
Freire et al (2019), Gabriel Chalita (2004), Izabel Galvao (2001), Maria Augusta
Sanches Rossini (2004), Yves de La Taille (1992), Ana Rita Silva Almeida (2001) e
outros autores que abordam a importancia da afetividade, apontando estudos e
pesquisas ja desenvolvidos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2018), além
de outros importantes documentos e leis que norteiam a Educacdo Basica, com o
enfoque na Educacdo Infantil em idade Pré-escolar, ou seja, de 4 a 5 anos e 11

meses.



4. DIALOGOS SOBRE AFETIVIDADE, APRENDIZAGEM E EDUCACAQO

4.1 A AFETIVIDADE E O DESENVOLVIMENTO HUMANO NA EDUCACAO
INFANTIL

As relagbes humanas sao permeadas por sentimentos, emocgdes e afeto, tendo
em vista a capacidade do ser humano de ser afetado positiva ou negativamente tanto
por sensacdes internas como externas atraves das relacdes que estabelece como os
outros seres humanos e com seu entorno (WALLON, 2007). Nesse sentido, é
importante reafirmar que, a afetividade é um dos conjuntos funcionais que atua junto
a cognicdo e ato moto no processo de desenvolvimento e construcdo do
conhecimento (Salla, 2011). Desse modo as construcfes de lacos afetivos sao
extremamente importantes na vida de uma pessoa, pois o0 afeto move todas as acoes

que envolvem o sujeito humano (ROSSINI, 2004).

La Taille (1992), fundamentado nos estudos wallonianos, aponta que o ser
social de mais alto nivel é justamente aquele que consegue relacionar-se com seus
semelhantes de forma equilibrada. A partir disso, a afetividade exerce um fator de
extrema importancia relacionada aos vinculos humanos refletindo nas relacdes com
seus pares. Para o autor, as criangas aprendem com exemplos por ndo terem ainda
autonomia e maturidade de forma independente. Assim, a afetividade € um dominio
funcional que articula dois fatores: o organico e o social. Por esse motivo o0 autor
defende que essa relacéo reciproca é responsavel pela construcdo e reconstrucées
no desenvolvimento humano permeado pelos aspectos citados. E, nesse processo, a
emocao ocupa o papel de mediadora. O processo de desenvolvimento infantil se
realiza nas interacdes, que objetivam ndo s6 a satisfacdo das necessidades basicas,
como também, a construcéo de novas rela¢des sociais, com o predominio da emocao
sobre as demais atividades (LA TAILLE, 1992).

Em sua teoria, Wallon (1995), defende que a afetividade e a inteligéncia séao
inseparaveis, com func¢des definidas possibilitam que a crianga atingir niveis de
evolucédo cada vez mais elevados. Nesta perspectiva € fundamental que o educador
saiba mediar situag6es emocionais das criangas de forma a estimular seu crescimento
intelectual, cognitivo e pessoal. Para o referido autor, tanto a emogéo quanto a
inteligéncia sdo fatores que impulsionardo o desenvolvimento individual da crianca,

por isso destaca:
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[...] 2 emocao consiste naquilo que une o individuo a vida social pelo que
pode haver de mais fundamental na sua existéncia biolégica [...] Entre as
duas ndo param de desenrolar agfes e reagcdes mdtuas que mostram como
vas as distingdes de espécie que os diferentes sistemas filosoficos fazem
entre matéria e pensamento, existéncia e inteligéncia, corpo e espirito

(WALLON,1995 apud ALMEIDA, 2001, p. 28-29).

Assim, € fato que esses elementos coexistem no individuo em todos os
momentos, podendo existir contradicdo entre eles, porém a inteligéncia ndo se

desenvolve sem a afetividade e vice-versa.

Nesse sentido, Galvao (2001) inspirada na teoria walloniana aponta que o
desenvolvimento humano é permeado por etapas diferenciadas das quais sao
caracterizadas por um conjunto de necessidades e interesses que |lhe garantem
coeréncia e unidade, sucedem-se numa ordem necessaria, cada uma sendo a
preparacdo indispensavel para o aparecimento das seguintes. O ritmo que se
sucedem as etapas é descontinuo e marcado por reviravoltas e conflitos que podem
trazer condutas tipicas de fases anteriores, como podem também sobreviver nas

seguintes configurando sobreposigoes.

Nesse aspecto, ainda reitera Galvao (2001), que no desenvolvimento infantil

h& um processo permeado de conflitos e discorre:

[...] o desenvolvimento infantil € um processo pontuado por conflitos. Conflitos
de origem exdgena, quando resultantes dos desencontros entre as ac¢des da
criangca e 0 ambiente exterior, estruturado pelos adultos e pela cultura. De
natureza endogena, quando gerados pelos efeitos da maturagao nervosa. Até
gue se integrem aos centros responsaveis por seu controle, as fungdes
recentes ficam sujeitas a aparecimentos intermitentes e entregues a
exercicios de si mesmas, em atividades desajustadas das circunstancias
exteriores. I1sso desorganiza, conturba, as formas de conduta que ja tinham
atingido certa estabilidade na relagdo com o meio. (GALVAO. 2001, p.42).

Assim, o desenvolvimento da pessoa € visto como uma constru¢ao progressiva
em que se sucedem fases com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva.
Cada uma destas fases possuem um predominio de um tipo de atividade e que
correspondem aos recursos que a crianca dispde, no momento, para interagir com o
meio, assim caracterizadas na teoria psicogenética walloniana:

No Estagio Impulsivo Emocional (0 a 1 ano) o colorido peculiar é dado pela

emocao, instrumento privilegiado de interacdo da crianga com o0 meio.
Resposta ao seu estado de impericia, a predominancia da afetividade orienta



40

as primeiras reacfes do bebé as pessoas, as quais intermediam sua relacéo
com o mundo fisicol...]

No Estagio Sensério-motor e Projetivo (1 a 3 anos), o interesse se volta
para a exploracao sensério-motora do mundo fisico. A aquisicdo da marcha
e da apreensao possibilitam-lhe maior autonomia na manipulacao de objetos
e na exploracdo de espacos. Neste estagio ocorre o desenvolvimento da
funcéo simbdlica e da linguagem [...]

No Estagio do Personalismo (3 a 6 anos), a tarefa central € o processo de
formacao da personalidade. A construcéo da consciéncia de si, que se da por
meio das intera¢des sociais, reorienta o interesse da crianca para as pessoas,
definindo a predominéncia das relacdes afetivas.

No Estagio Categorial (6 a 11 anos) traz importantes avancos no plano da
inteligéncia. Os processos intelectuais dirigem o interesse da crian¢a para as
coisas, para o conhecimento e a conquista do mundo exterior, imprimindo as
suas relagcdes com o meio preponderancia do aspecto cognitivo.

No Estagio da Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante) a crise
pubertaria rompe a “tranquilidade” afetiva que caracteriza o estagio categorial
e impbe a necessidade de uma nova definicdo dos contornos da
personalidade, desestruturados devido as modificacdes corporais resultantes
da acdo hormonal. Este processo traz a tona questdes pessoais, morais e
existenciais, numa retomada da predominéncia da afetividade. ((WALLON,
1995, apud GALVAO, 2001. p. 44 e 45).

Desta forma, € possivel verificar que, no desenvolvimento humano, ha
momentos predominantemente afetivos que sdo subjetivos e com acumulo de energia
e que sucedem outros em que predomina o0 aspecto cognitivo, ou seja, objetivo e de
dispéndio de energia, processo que evidencia a articulacdo entre os diferentes

momentos que ocorrem de forma alternada e/ou articulada.

Assim, é de extrema relevancia o aprofundamento da teoria de Piaget (1989)
cujo estudo focalizou o processo de construcdo da cognicdo humana, desde a mais
tenra idade, conhecimentos que se articulam e se complementam para o
entendimento do processo de aprendizagem. Nesse sentido, a faixa etaria de quatro
a cinco anos, foco da presente pesquisa, de acordo com o0s estudos piagetianos, é

uma fase caracterizada pelo egocentrismo, assim descrito:

O egocentrismo € visualizado pelo aparecimento do “animismo”,
“artificialismo” e “finalismo”. O animismo caracteriza-se pela tendéncia da
crianca de dar vida, animar objetos, astros da natureza e 0s proprios
componentes da natureza em geral. Habitualmente aparece um solzinho ou
uma casa desenhada, portando um par de olhos, boca, nariz... Podemos
observar também sua manifestacdo quando algum objeto machuca a crianca
e esta passa a culpéa-lo pelo seu feito (PIAGET, 1989 apud PEDROZO, 2014,

s/p).
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De acordo com os pressupostos acima referidos, a Educacéo Infantil consiste
em uma das mais importantes e decisivas fases do desenvolvimento da crianca, na
qual as experiéncias vivenciadas podem acarretar alteracbes positivas ou negativas

no desejo da crianca por aprendizagens futuras, ao longo do desenvolvimento escolar.

Conforme aponta a teoria piagetiana a passagem do periodo Sensorio-Motor

(1 a 3 anos) para o Pré operatério (2 a 7 anos) um dos aspectos fundamentais € a

funcdo silabica, que é a emergéncia da linguagem considerada uma condicao

necessaria para esse processo, uma vez que o desenvolvimento da linguagem

depende do desenvolvimento da inteligéncia. Assim, o desenvolvimento do

pensamento ganha relevancia e, por esse motivo, € conhecida como a famosa fase
dos “porqués”, como destaca o site:

A fase pré-operatdria acontece dos 2 aos 7 anos. Nesta fase, a criancga ainda

percebe o mundo de acordo com suas experiéncias individuais e tende a se

colocar no centro de todas as situacdes. Além disso, neste periodo acontece

a “fase dos porqués” na qual ha muita curiosidade sobre o mundo, sobre

como as coisas sdo feitas e como funcionam. Dentre as fases do

desenvolvimento infantil, essa tem a imaginacdo como maior aliada, o que

permite a personificacdo de objetos em brincadeiras e a criacdo dos

divertidos faz-de-conta, onde uma vassoura pode virar “cavalinho”, espada,

boneco e o que mais a crianca imaginar. Para esta fase h& diversos cursos:

musicalizacéo infantil, baby class (danca), teatro e desenho. Em todos os

cursos as criangas terdo sua criatividade potencializada, as rela¢des de grupo

trabalhadas e aspectos como coordenagdo motora, raciocinio logico e
disciplina desenvolvidos (BELAS ARTES, 2020, s/p).

Em relacéo ao Estagio Pré-Operacional Piaget (1989) assinala que o mesmo é
fortemente marcado pelo uso dos jogos simbdlicos e a linguagem como forma de
comunicacdo e assimilacdo prépria dos conceitos. Também, pelo egocentrismo em
que a criancga é incapaz de se colocar-se no lugar do outro em que esta linguagem é
perceptivel quando uma crianca estd em contato com outra em que o dialogo é quase
inexistente, o que se faz presente € uma forma de mondlogo. A crianca nesta etapa
nao esta preocupada com a interacdo, ou preocupacao por estar recebendo atencéo

ou nao, ndo a fala a ninguém.

Neste estagio ocorre a representacao pela imitacdo a qual exerce um papel
importante em que a crianga se utiliza desta para que ocorra um progresso na sua
comunicacdo, marcada pela linguagem em que imita objetos e as pessoas e, essa

acdo mostra que a atividade de representacdo ja esta assimilada. Nesta fase
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destacam-se as nocdes de conto de fadas e fantasia na qual permitem a crianca nesse
processo a recordacao e as distintas relacdes do real e irreal (PIAGET, 1989). Nesta
faixa etaria, o desenvolvimento cognitivo, apresenta como caracteristicas principais o
egocentrismo e a falta de reversibilidade. A principal alteragcdo cognitiva da crianca
estd ligada as caracteristicas do pensamento em que aos poucos a crianca vai
compreendendo as no¢cdes como soma e subtragcdo em que ird avancar na fase
posterior. Dos 5 aos 6 anos a criancga ja quase fala como adulto e comeca a apresentar
transicdo para o proximo estagio, o das operagfes concretas que se estende dos 6
aos 12 anos (TEODORO, 2013).

Assim, a afetividade se estende no desenvolvimento do sujeito perpassando
todos o0s seus estagios e a inteligéncia segue 0s seus passos e, a medida, que a
inteligéncia vai atingindo novos estagios, a afetividade vai se racionalizando, pois as
conquistas realizadas no plano da inteligéncia sdo incorporadas no plano da
afetividade em que a evolucdo completa do ser depende da reciprocidade entre
ambos (ALMEIDA, 2001).

Face ao exposto, é importante referir que, nas Ultimas décadas, houve o
reconhecimento da importancia da Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da
Educacdo Basica com a finalidade o desenvolvimento integral da crianca. Esse
reconhecimento tem como marco a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei Federal n® 9.394/1996) colocando-a na mesma importancia do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio, estabelecendo:

Art. 30. A Educacé@o Infantil ser oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para crian¢as de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Art. 31. A Educagdo Infantil ser4 organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: | — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental; Il — carga horaria minima anual de 800
(oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional; 1l — atendimento & crianga de, no minimo, 4 (quatro)
horas diérias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacédo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; V —
expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca ( LDB, Lei 9.394/1996, 2020, p.
23).
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Além da referida Lei, ha outros importantes dispositivos legais e documentos
normativos que garantem a crianca o seu desenvolvimento pleno dentro de suas
capacidades intelectuais, cognitivas e afetivas, os quais definem aspectos relevantes
para o desenvolvimento infantil. A Base Nacional Comum Curricular (2018) € um
desses documentos normativos da Educacdo Basica que reconhece as diferentes
necessidades dos estudantes, trazendo competéncias gerais para a educacédo, como
ja enfatizado ao longo do presente texto. Em se tratando da Educacgdo Infantil, a
referida Base assegura, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem das
criancas reafirmando valores e estimulando acbes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana e justa. Tais competéncias
(BNCC, 2018, p. 8-9) propbem a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas cognitivas e socioemocionais) atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania

e do mundo do trabalho”.

No que se refere a Educacao Infantil (BNCC, 2018, p. 36), no contexto da
Educacao Basica, a referida Base aponta a concepc¢ao que vincula o educar e o
cuidar, frisando o cuidado como sendo imprescindivel no processo educativo, em que
creches e pré-escola com o enfoque “devem acolher as vivéncias e 0os conhecimentos
das criancas e articula-los em suas propostas pedagdgicas, ampliando, diversificando

e consolidando novas aprendizagens, complementando a educacao familiar”.

Conforme destaca a Base Nacional (BNCC, 2018) é essencial que o0 processo
educacional oportunize o desenvolvimento das competéncias e habilidades
socioemocionais para que 0s estudantes sejam capazes de: respeitar e expressar
sentimentos e emocgdes, atuando com progressiva autonomia emocional; atuar em
grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, respeitando a diversidade
e solidarizando-se com 0s outros; conhecer e respeitar regras de convivio social,
manifestando respeito pelo outro através da construgdo de vinculos emocionais

saudaveis.

Assim, se as criangas desenvolverem as competéncias e habilidades
socioemocionais terdo mais consciéncia de quem sao, seus pontos fortes, como
controlar suas emocgdes e de que forma podem estabelecer vinculos afetivos com

seus pares para um desenvolvimento saudavel. Dentre as principais competéncias
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socioemocionais estdo a autoconsciéncia, autogerenciamento, consciéncia social,

habilidades de relacionamento e tomada de decisado responsavel (BNCC, 2018).

Tais consideracoes reiteram que a Educacao Infantil se constitui num espago
gue promove o desenvolvimento da crianca, a formacédo de sua subjetividade, seu
carater e valores, enquanto etapa em que desenvolvem as relacdes inter e
intrapessoais, em que convivem com outras criangas e com seus professores,
oportunizando o didlogo e escolhas da crianca em diversas areas como a cognicéo, a
afetividade, a psicomotricidade e o modo de viver. Para isso é essencial que o
professor da Educacao Infantil tenha a consciéncia e o conhecimento de que deve
promover a relacéo educador — educando permeada pela afetividade, disponibilizando
as melhores condi¢des pedagdgicas para aprendizagens significativas que mobilizem

o desenvolvimento integral das criancas como sera dissertado no préximo bloco.

4.2 O PAPEL DO EDUCADOR NA CONSTRUCAO DOS VINCULOS AFETIVOS

A construcdo de vinculos afetivos no espaco da sala de aula entre o professor
e a crianca € de extrema importancia para uma boa aprendizagem. O afeto entre
esses dois sujeitos que estdo em interacdo na mediacao pedagdgica pode determinar
um ensino de qualidade que gera interesse e desperta a crianga para a vontade de
aprender coisas novas, contribuindo para o desenvolvimento desse sujeito humano,

de forma significativa e prazerosa desde a mais tenra idade (GALVAO, 2001).

Assim, de acordo com os fundamentos tedricos apresentados, a afetividade
influencia diretamente no desenvolvimento cognitivo humano, nos aspectos sociais e
nas relacdes entre 0s sujeitos ao longo do seu desenvolvimento. As necessidades
afetivas antecedem a cognicéo e os sentimentos trabalham de maneira conjunta na
construcdo do aspecto psicolégico da crianca, permeando as demais areas
constitutivas do ser humano, como assinala Almeida:

A afetividade, assim como a inteligéncia, ndo aparece pronta nem permanece
imutavel. Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento: sdo constituidas e

se modificam de um periodo a outro, pois, a medida que o individuo se
desenvolve, as necessidades afetivas se tornam cognitivas. E mais salutar
gue uma crianga de quatro anos ser ouvida e respeitada do que simplesmente

ser acariciada e beijada (ALMEIDA, 2001, p. 50).
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Logo, a afetividade reflete no desenvolvimento infantil e, dependendo do que a
crianca vivencia afetivamente em suas relacfes, terd repercussbes no seu
desenvolvimento cognitivo, ou seja, 0 que esse ser humano vivenciou em seus
relacionamentos afetivos iniciais refletirhA em sua conduta presente e futura.
Considerando os pressupostos apresentados, é fato de que o espaco escolar, que
recebe as criancas desde a mais tenra idade, deve reconhecer o papel da afetividade
no desenvolvimento humano contemplando-a na proposta escolar, enquanto alicerce

na constituicdo dos sujeitos que interagem nesse espaco.

Diante desses aspectos, os educadores devem assumir uma postura de
acolhimento as criancas na promoc¢ao de atividades que priorizem vivéncias afetivas
gue as estimulem nas interacfes e no fortalecimento de vinculos no cotidiano escolar,
enguanto uma continuidade da familia. De acordo com Rossini (2004), atualmente, as
familias, “devido a complexidade da vida moderna, delegam aos professores papéis
antes s6 de responsabilidades dos pais”. E, nesse sentido, a importancia do educador
perante a todo esse novo cenario vivenciado atualmente, culmina em um papel mais
complexo e que exige do professor habilidades ainda maiores, conforme a referida
autora esclarece:

Nos dias de hoje, o professor deve ser um “lider”. Deve saber que lideranca
ndo se impde, se conquista. Na sala de aula, ele representa a direcéo, a
prépria familia. Ali ele é o “dono da lei”. Deve ter qualidade humanas
imprescindiveis num educador hoje: equilibrio emocional, responsabilidade,

carater, alegria de viver, ética e principalmente gostar de ser professor
(ROSSINI, 2004, p. 44).

Dessa forma, o educador, no contexto da Educacao Infantil, exerce uma
funcdo importantissima, pois € nessa fase em que se inicia a construcdo da
personalidade da crianca e de aspectos importantes relacionados a inteligéncia e
cognicdo (PIAGET, 1976). E a partir das relacbes afetivas e estabelecimento dos
vinculos afetivos na sala de aula que a crianca é acolhida, amparada no seu processo
de desenvolvimento. Esse papel se torna essencial desde o ingresso da crianca na

escola, no periodo chamado de adaptacéo e se estende durante as demais etapas.

Somando-se aos argumentos citados, cabe referir que a observacao e a escuta
das criancas e o diadlogo pode criar um laco afetivo muito forte entre educador e

educando que ird propiciar a crianga a confianga necesséria para que esta se sinta
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segura e goste de estar ali na sala de aula e na escola, sendo motivada para as
aprendizagens e construcdo do Conhecimento. Sobre esse aspecto Freire (1981),
destaca que o didlogo exerce a funcao de aproximar os individuos na construcéo do
conhecimento e, para que isso seja validado, € preciso que haja na sala de aula o
debate, a escuta e o respeito. Assim o dialogo € o encontro entre os homens e torna-
se uma necessidade existencial. E, essa experiéncia inicial ira fazer toda a diferenca
no decorrer de toda a sua vida escolar (ROSSINI, 2004). Assim, o professor assume
o papel de mediador da aprendizagem (VYGOTSKY, 2000) para que a crianga possa
progredir e avancar para niveis mais elevados de conhecimento, desenvolvendo boas
relacBes no convivio social. Corrobora com esta ideia Chalita (2004) quando defende
que o professor se constitui numa peca importante e fundamental no processo
educacional destacando:
O professor - eis o grande agente do processo educacional. A alma de
gualquer instituicdo de ensino € o professor. Por mais que se invista em
equipamentos, em laboratérios, bibliotecas, anfiteatros, quadras esportivas,
piscinas, campo de futebol — sem negar a importancia de todo esse

instrumental —, tudo isso ndo se configura mais do que aspectos materiais se
comparados ao papel e a importancia do professor (CHALITA, 2004, p. 161).

Assim, o professor € um dos principais agentes que influenciam no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. A sua agdo como condutor dos
processos educativos na sala de aula é fator essencial para que o ensino e a
aprendizagem ocorram de forma qualificada. Ou seja, nada substitui o papel e a
funcdo que o professor traz consigo, através de seu olhar observador e incentivador
da aprendizagem e na cria¢do dos vinculos afetivos na relacéo professor e educando
(CHALITA, 2004).

Chalita (2004) afirma, também, que para o professor oferecer afeto é
necessario que seja afetivo, que sinta afeto, uma vez que nao é possivel dar o que
ndo se tem. Isto é, o educador, no contexto da Educacéao Infantil, deve ter em mente
a responsabilidade que exerce perante as criancas. Na interacdo com seus
educandos, o educador deve mostrar-se afetuoso com o0s pequenos construindo
relacbes diferenciadas no processo de ensino e de aprendizagem o que pode ser
decisivo no processo educativo e na formacédo desses sujeitos em processo de

desenvolvimento. Assim, o educador que cultiva os lagos afetivos com seus
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educandos se torna o mediador de aprendizagens significativas, prazerosas e

contextualizadas.

De acordo com Rossini (2004, p. 16) “aprender deve estar ligado ao ato afetivo,
deve ser gostoso, prazeroso”. Assim, a partir dessa afirmativa e com olhar para a
Educacao Infantil, a afetividade e a aprendizagem se complementam e o professor se
encontra na posicao de ser afetuoso com as criancas para desencadear e prazer pelo
desenvolvimento dos lacos afetivos. Logo, a afetividade consiste em meio importante
para o desenvolvimento racional, emotivo da capacidade de interpretar um fato ou
pensamento como pontua Almeida (2001, p. 88) “Como vimos, entre a afetividade e a
inteligéncia existe uma relacédo estreita de complementaridade. Quando uma se

desenvolve, a outra acompanha os seus passos”.

No que se refere a construcéo do sujeito no meio social, isto é, a insercdo da
crianca no espaco escolar, deve ser levada em consideracdo como extremamente
relevante a participacéo da familia como argumenta a autora:

A familia representa um papel singular no desenvolvimento um infantil;
precedendo sua capacidade de escolha, constitui-se no primeiro grupo da
crianca no qual ela satisfaz as necessidades bésicas e obtém as primeiras
condutas sociais. A crianca € fortemente influenciada pelo tipo de relacéo que

mantém com cada componente de sua constelagdo familiar [...] (ALMEIDA,
2001, p. 104).

Assim sendo, é preciso reconhecer o papel da familia em consonancia com a
equipe escolar, diretor, coordenador pedagdgico, e mais especificamente, com o
professor para que haja um desempenho positivo no desenvolvimento afetivo, social
e cognitivo da crianca. Torna-se necessario, também, que o educador saiba identificar
e fazer uma observacéo atenta de seus educandos, pois, 0 que a crianga vivencia em
casa, no ambiente familiar, reflete diretamente na escola, tragco que permeia suas
condutas nas interacbes que estabelece. Dessa forma, se torna necessario aliar
familia e escola, a fim de aproximar as relacdes para o bom desenvolvimento da
crianca (ROSSINI, 2001).

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p.36) frisa que se torna importante
para “potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a pratica do
dialogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacéao
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Infantil e a familia sdo essenciais”, sendo que a escola precisa trabalhar em conjunto

com a familia e a comunidade.

Outro aspecto que deve ser considerado refere-se a formacédo do professor
para trabalhar na Educacéo Infantil, tendo em vista todos os aspectos que vém sendo
apresentados neste estudo. Assim, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional N° 9.394/96, a preparacao do professor deve serem nivel superior
em Curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo admitida como formacao minima a
obtida em Curso Normal. Deve, ainda, contemplar uma busca continua de atualizacéo
para que, de fato, possa assumir 0 seu papel no processo educativo; papel de um
educador que respeita e conhece seus educandos e que sabe como agir perante cada
situacdo que acontece na sala de aula envolvendo seus educandos. Com relacao a
essa ideia, defende Chalita (2004. p. 162):

A formacdo € um fator fundamental para o professor. Ndo apenas a
graduacdo universitaria ou a pds graduagdo, mas a formagdo continuada,
ampla, as atualizacdes e o aperfeicoamento. N&o basta que um professor de
matematica conheca profundamente a matéria, ele precisa entender de
psicologia, pedagogia, linguagem [...].

Nesse viés, o educador deve procurar atualizar-se constantemente para
desempenhar a sua funcdo com competéncia e buscar um entendimento mais
profundo sobre a crianca, seu desenvolvimento e a organizacdo da pratica pedagogica
enquanto um profissional que procura entender e dialogar com todas as areas do
conhecimento. Somando-se a isso precisa entender o seu educando, ter interesse em
conhecer a crianca para saber ampara-la de forma afetiva e fazé-la progredir nas

aprendizagens auxiliando-a para o seu crescimento individual e, em sua totalidade.

Quando se trata desses aspectos relativos ao fazer pedagogico na Educacédo
Infantil se faz necesséario um destaque ao espaco pedagogico e a organizacdo do
ambiente escolar. E de fundamental importancia que o professor saiba organizar o
espaco escolar de forma acolhedora e afetiva. Nesse sentido, cabe destacar que a
gestao da escola deve proporcionar 0Ss recursos necessarios para gue a crianca tenha
acesso aos objetos fisicos adequados, seja pela disposicdo da mobilia ou dos objetos
que esta deve ter ao seu alcance para embasar a sua agao. Essa opcao de
organizagdo pedagodgica deve, necessariamente, estar contemplada no projeto
politico pedagdgico da escola (GALVAO, 2001).
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Galvao (2001) reitera que o meio e 0 entorno vivenciado pela crianca tém
influéncia direta sobre as construcfes psiquicas e emocionais da mesma, uma vez
esse meio oportuniza as relagbes humanas, é constituido por objetos fisicos e os
objetos de conhecimento que a crianga tem a sua disposi¢cado, mediando as referidas

relacbes, como alega a psicogenética walloniana:

O meio é o campo sobre o qual a crianga aplica as condutas de que dispde,
ao mesmo tempo, é dele que retira os recursos para sua agdo. Com o
desenvolvimento ampliam-se as possibilidades de acesso da crianga as
varias dimensdes do meio. No inicio, ela age diretamente sobre o meio
humano e é por intermédio deste que tem acesso as outras dimensfes de
seu contexto social [...] cada idade é diferente o meio da crianca (GALVAO,
2001, p. 100-101).

Dessa forma, fica evidente a importancia e a influéncia que o meio exerce sobre
o desenvolvimento infantil. Trazendo essa ideia para a escola é necessario que seja
previamente planejada a estrutura do ambiente escolar, pois se o ambiente for
devidamente adequado pode desempenhar um papel decisivo na promoc¢édo do
acolhimento e bem estar da crianca. Considerando esse aspecto, cabe ao professor
a tarefa de organizar o espaco fisico e refletir sobre este, onde serdo realizadas as
atividades, decidindo sobre a area ocupada, os materiais utilizados, os objetos que
sdo colocados a disposicdo das criancas e, também, as decisfes quanto ao uso do
tempo, fazendo a definicAo da duracdo e momento mais adequado para o
desenvolvimento das atividades (GALVAO, 2001).

O professor exerce uma funcédo fundamental na construcdo dos processos
afetivos e educativos no ambiente escolar. E, a partir dessa ideia torna-se valido
ressaltar que, para esse professor constituir-se, de fato, como educador que valoriza
e que saiba lidar com questbes como a afetividade, necessita além da formacédo
minima, a formacédo continuada para atualizar-se sempre, buscando novas formas de
mediagdo pedagogica e acompanhando os movimentos de atualizagdo dos
conhecimentos e das teorias pedagodgicas. O educador € peca fundamental nas
interagcOes entre 0s sujeitos e, neste caso, com as criangas. Ele precisa estimular os
pequenos de modo afetuoso para realizarem os desafios e a perceberem o ganho de
conhecimento, através das atividades propostas e deve despertar o desejo de
aprender na crianca. A partir dos argumentos apresentados, fica validado o

importante papel do educador no processo de constru¢cdo dos vinculos afetivos,
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através das interacbfes e da mediacdo pedagogica na sala de aula, visando o

desenvolvimento pleno da crianca com a parceria familia e escola.

4.3 A EDUCACAO INFANTIL COMO LACO AFETIVO

A afetividade e a inteligéncia apresentam-se como inseparaveis na evolucao
do ser humano. Na educacéo, ambas possuem funcdes bem definidas e quando bem
integradas permitem a crianca alcancar niveis de evolucdo cada vez mais elevados.
Os lacos afetivos desenvolvidos na instituicdo escolar permeando a sala de aula e até
mesmo fora dela, constituem traco fundamental na construcdo e no desenvolvimento
do sujeito humano (ALMEIDA, 2001).

Considerando a importancia de todo o processo de construcdo dos lacos
afetivos entre o professor e a crianga, enquanto ensino estruturado e sistematizado
no ambiente escolar, este bloco vem contemplar formas de abordagens que dialogam
diretamente com o desenvolvimento de lacos de afeto no convivio cotidiano escolar,
a partir da apresentacao de praticas que podem ser desenvolvidas pelo educador em

sala de aula, sempre levando em consideragao a construcao dos vinculos afetivos.

Diante da teorizacdo apresentada, destaco sugestdes de dinamicas e praticas
que o educador pode empregar na mediacao pedagoégica na Educacédo Infantil, que
podem auxiliar e potencializar a construcdo de vinculos afetivos com os educandos

no espaco escolar.

4.3.1 - Dinamicas para a construcao de vinculos afetivos

As dindmicas abaixo descritas focalizam os Campos de Experiéncia: O Eu, o
outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimento e Escuta, fala, pensamento e imaginacao.
As referidas sugestdes foram extraidas da obra Educacéo Infantil: Super 62 dinamicas
para vocé fazer a diferenca, cuja autora é Elizabete Maria Barni Eccel (2018, p.52-
122):

4.3.1.1 A importancia de ser quem vocé é

Objetivos: afirmar aspectos positivos; reconhecer o seu valor.
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Idade apropriada: 4 anos.

Recursos utilizados: papel pardo; canetdes; fita adesiva; lapis de cor ou canetinhas;

musica classica.

Aplicacéo: organizar um circulo com as criancas e, no centro, no chéo, colocar um
pedaco de papel pardo (que seja do tamanho das criancas). Dizer que precisa da
ajuda de alguém que se prontifique a deitar sobre o papel, para que os seus colegas
possam desenhar o seu corpo. Certamente ndo faltard interessado. A professora
verifica qual a melhor forma de escolher quem deitara. No papel pardo sera
contornada a silhueta do corpo de uma das criancas, que podera ser feita por uma
crianca do grupo ou por mais criangas, conforme a professora sentir ser o melhor para
0 grupo. Assim que o corpo estiver contornado, a professora fara as seguintes
perguntas: O que vocés acham de ser crian¢a? O que, para vocés, € mais legal em
ser criangca? As criangas que tiverem respostas irdo até a silhueta contornada, fardo
um desenho para expressar 0s seus sentimentos, justificando o mesmo ou dirdo o que
sentem, para que a professora possa escrever. Assim que todos participarem, a
professora ira expor o trabalho na sala e perguntara ao grupo sobre o que acharam
do que foi produzido. Neste dia, se possivel, as familias podem ser convidadas a

visualizarem a producéo de seus filhos.
4.3.1.2 Como vocé me vé?

Objetivos: ampliar o conhecimento do grupo; demonstrar o sentimento pelo outro;

desenvolver a atengao e a percepgao.
Idade apropriada: 5 anos.
Recursos utilizados: papéis; lapis ou canetas; caixa.

Aplicacado: a professora solicita as criangas que escrevam seus nomes em um papel.
Em seguida, organiza uma roda com uma caixa no centro, pedindo para que as
criangas depositem, dentro dela, os papéis com seus nomes. Iniciara a atividade
retirando de dentro da caixa um nome e abrindo sem que ninguém possa ver 0 home
que tirou, ira descrever quais sao as caracteristicas fisicas da crianga cujo nome esta
em suas maos. As criancgas tentardo adivinhar. Assim que descobrirem, a crianca é

chamada para se aproximar da professora. Assim que se aproxima, a professora
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falard quais as qualidades que vé nesta crianca. Apoés isso, lhe dara um beijo e um
abraco e pedird que esta crianca tire o préximo nome (aqui a professora auxilia na
identificacdo do nome, caso a crianga ainda nao consiga saber de quem se trata). A
crianca ir4 repetir o procedimento inicial: falara primeiro sobre as caracteristicas
fisicas e, assim que o grupo identificar de quem se esta falando, este se aproxima e
ouvira de seu (sua) colega quais sao as suas qualidades. E, apds o abraco e o beijo,

a atividade procede com o nome de outra crianga.

4.3.1.3 Como estou?

Objetivos: expressar emocdes; descrever seus sentimentos.
Idade apropriada: 4 anos.

Recursos utilizados: espelho redondo; CD: Mduasica dos Anjos: suaves melodias
instrumentais para reflexdo. Azul Music; CD: Trinta anos de Toquinho. BMG, Séo
Paulo; quadro; marcador para quadro ou giz; folhas com circulos desenhados; giz de

cera.

Aplicacao: solicitar que cada crianga se olhe no espelho e observe suas expressdes
faciais (sorrindo/chorando/preocupada...). Em seguida, cada crianca receberd uma
folha, contendo um circulo em cada um dos lados da folha. Em um lado, irdo desenhar
seu rosto numa situacao de alegria e, no outro, seu rosto numa situacao de tristeza.
Colocar para as criangas ouvirem o CD: Mdusica dos Anjos: suaves melodias

instrumentais para reflexdo. Azul Music.

Assim que terminarem, socializar o que desenharam conversando sobre: O que |he

deixa alegre? O que Ihe deixa triste? Como vocé se sente hoje?

Apbs ouvir as colocacgdes das criangas, a professora organizara um circulo de maos
dadas, onde o grupo ouvira a musica: Aquarela (Toquinho). Motivar as criancas a
falarem sobre a parte da musica que mais gostaram e o que entenderam da musica.

Caso nao gostem, solicitar que justifiquem.
4.3.1.4 Como me sinto?

Objetivos: desenvolver a expressao corporal; ampliar o conhecimento sobre a

realidade.
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Idade apropriada: 5 anos.

Recursos utilizados: diversos lencos grandes coloridos; algumas mesas; som; papel
pardo; guache; pincéis; potes com agua; panos secos; aromatizador de ambiente e

Oleo essencial (canela, alecrim...).

Aplicacdo: a professora organizard uma roda, colocando uma musica suave, e
algumas mesas no centro da roda, onde colocara vérios lencos grandes coloridos.
Colocara, também, o aromatizador de ambiente na sala. Convidara as criancas a
fecharem seus olhos e pensarem nas perguntas que a professora ira fazer...Ex: O que
mais gosto de fazer em minha residéncia (casa, apartamento...)? Qual a pessoa que
mais convive comigo da minha familia? Qual o momento mais legal, quando estou em
minha residéncia? O que acontece em minha residéncia que eu ndo gosto? (Aqui a
professora usa a sua criatividade, para levantar a maior quantidade informacédo que
ache importante sobre o seu grupo). Apos alguns minutos, ira estimular as criancas a
darem continuidade atividade. Pedira para uma de cada vez, irem ao centro da roda
escolherem um dos lencos e, ao som da musica, “dangar” com 0 mesmo, e responder
as perguntas feitas pela professora. A proxima crianca podera se prontificar, podera
ser escolhida pelo colega ou indicada pela professora. Quando todas se
manifestarem, serd proposto pela professora um registro através do desenho, com
guache, daquilo que gostariam de apresentar sobre o que acharam da atividade.

Organizar a exposicao e, se possivel, a socializacdo sobre o que cada um fez.
4.3.1.5 A busca de si mesmo

Objetivos: reafirmar sua identidade.

Idade apropriada: 5 anos.

Recursos utilizados: CD: Sem palavras: arte das flautas dos Andes. Los Omaguacas;
tarjetas com os nomes das criancgas; CD: N° 3: As 120 mais belas melodias. Selecdes

do Readers Digest; folhas; lapis de cor; fantoches; barbante.

Aplicacdo: a professora colard, nas camisetas das criangas, as tarjetas com seus
nomes. Formara um circulo e pedir4 para que fechem seus olhos e repitam seus
nomes durante alguns minutos. Enquanto estdo realizando esta atividade, estara

tocando o CD: Sem palavras: arte das flautas dos Andes. Los Omaguacas.
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Questionar: o que sentiram? Em seguida, propor para uma de cada vez, as criangas
irem ao centro do circulo e falarem bem alto o seu nome, que sera repetido por todo

0 grupo.
Questionar: qual foi a sensacdo deste momento?

Distribuir folhas para as criangas e pedir para que pensem um pouco sobre sua vida.

Em seguida, pedir para que, através do desenho, representem a sua historia de vida.

Mostrardo para os colegas os seus desenhos e, utilizando um fantoche de méo,
contardo para o grupo a sua historia. A professora devera perguntar para as criancgas:
como se sente falando sobre isto? Vocé é feliz sendo quem vocé é? Precisa de

mudancas? Quais?

Encerrar a atividade com a dindmica da formacéao da “teia” com barbante, na qual uma
crianca ira segurar a ponta do barbante e jogar o rolo para a outra, transmitindo uma

mensagem positiva ao colega.

A professora devera, também, mostrar para as criangas quéo importante € o trabalho
realizado em conjunto pois, ao puxar a “teia”, em que todos estardo segurando

firmemente, ela ndo se rompera.

4.3.1.6 Chamada

Objetivos: afirmar os sentimentos; observar as reagdes.

Idade apropriada: 4 anos.

Recursos utilizados: fichas com o nome das criangas; folhas; giz de cera, fita adesiva.

Aplicacdo: no inicio do periodo do trabalho com as criangas, a professora organiza um
momento onde ird chamar individualmente cada crianca e fara as seguintes
perguntas: como vocé esta se sentindo hoje? O que Ihe aconteceu de mais legal antes
de chegar aqui na escola? Assim que todos se expressarem, propor que facam um
registro ndo verbal sobre o que falaram e expor na sala, num espaco onde a
professora organizara com o titulo: as alegrias e sentimentos de nosso grupo neste
dia.

4.3.1.7 Surpresa
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Objetivos: desenvolver a autopercepcao; trabalhar a expressdo; evidenciar

sentimentos.
Idade apropriada: 4 anos.
Recursos utilizados: caixa; urso de pellcia; espelho.

Aplicacdo: uma crianca de cada vez serad chamada pela professora, para verificar o
qgue tem dentro da caixa. Nao podera falar para seus colegas o que esta vendo. A
professora faz os seguintes questionamentos para quem estd préximo da caixa e se
olhando no espelho: gostou do que vé? O que sente diante do que vé? Ao ouvir as
respostas da crianca, pedira para que pegue o urso de pellcia, que estara no centro
da mesa da professora, e faca algum carinho nele. Em seguida, 0 mesmo carinho que
fez no urso, devera ser feito no préximo colega que a crianca escolher para dar

continuidade a atividade.

As dindmicas que seguem englobam os seguintes campos de experiéncia:
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, também sugeridas pela autora
Elizabete Maria Barni Eccel (2018, p. 65-115):

4.3.1.8 O macaco que calculava

Objetivos: estimular o raciocinio l6gico matematico; despertar a capacidade de

resolver situacdes problemas.
Idade apropriada: 5 anos.
Recursos utilizados: computador; livro ilustrado; folhas; lapis preto; régua.

Aplicacao: utilizar o livro escrito por Anna Flora, ilustrado por Claudio Martins, da
Editora Formato, e contar para as criancas a historia: O macaco que calculava. Ao
contar a histéria, sempre que aparece alguma possibilidade, a professora deve
questionar o grupo, para que ele ajude a dar as respostas sobre o que acredita que
possa vir a acontecer na sequéncia dos fatos, estimulando o seu raciocinio e a sua
criatividade. Ao final da historia, propor que, individualmente, a crianga desenhe uma

situacao dificil que Ihe aconteceu e como ela conseguiu resolver. Ao terminarem 0s
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registros, serd muito interessante a roda de conversa, para que 0s colegas socializem

suas situacdes e, também, possam responder perguntas da professora e do grupo.
4.3.1.9 O que vocé compraria?

Objetivos: desenvolver o raciocinio logico; nocdo de quantidade; identificar

mercadorias; reconhecer valores.
Idade apropriada: 4 anos.
Recursos utilizados: folhas de papel sulfite; tesoura; lapis; cola; encartes de mercado.

Aplicacao: explorar os encartes do mercado (alimentos), verificando as mercadorias e
esclarecendo para as criancas 0s precos. Em seguida executar a orientacdo da
atividade proposta pela professora. O que vocé compraria com R$ 10,00? No grupo,
juntamente com as criancas, pedir para circularem as mercadorias que seria possivel
comprar. Em seguida, pedir para que recortem e colem em uma folha, escrevendo o
valor R$10,00. Ap6s esse momento, a professora organiza uma roda de conversa,
propondo para que contem quantas mercadorias cada um recortou e escrevam 0
numeral na folha. Solicitar para que falem sobre duas das mercadorias que cada um
colou. No quadro, apresentar a soma do valor das duas mercadorias citadas pelas
criangas, para que elas possam ampliar sua nocéo de valores. Como uma proposta
para casa, a professora pode sugerir que eles facam com seus familiares uma
pesquisa, para saberem quanto custa o alimento que elas mais gostam (a crianca),

trazendo anotado em um papel: 0 nome do alimento e seus respectivos valores.
4.3.1.10 Nossas maos em acéao

Obijetivos: desenvolver o raciocinio l6gico; nocdo de quantidade; trabalhar com o

“concreto”.
Idade apropriada: 5 anos.
Recursos utilizados: folhas de papel sulfite; tesoura; lapis de escrever.

Aplicacéo: estimular as criancas para que facam o desenho do contorno de uma de
suas maos na folha de papel sulfite e depois recortem a mesma, respeitando os seus
tracos. Em seguida, questione o seu grupo sobre o que eles acham que poderéo fazer,

partindo da producdo que fizeram. Ouvir as sugestdes, € claro, se possivel
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desenvolver as ideias apresentadas. Vocé, professora, podera provocar o seu grupo
a trabalhar a construcdo de numero, determinando valores para cada dedo e pedindo
para que suas criancas facam a soma chegando ao resultado. Exemplos: se o dedo
indicador vale 5 pontos e o dedo minimo vale 3 pontos, quantos pontos terei no total?
Se cada dedo da minha méao vale 3 pontos, quantos pontos terei ao contar todos 0s
meus dedos? E possivel realizar atividades em duplas e também em grupos. Vocé

podera desenvolver a atividade de acordo com o nivel do seu grupo.
4.3.1.11 As frutas

Objetivos: analisar o que € saudavel; organizar o grupo.

Idade apropriada: 4 anos.

Recursos utilizados: frutas diversas; folhas brancas; giz de cera; carinhas com

diversas expressdes faciais.

Aplicacdo: as criancas serdo orientadas a observarem atentamente as diversas frutas
que estardo no centro do circulo (algumas de boa qualidade e outras estragadas
propositalmente) onde estardo sentadas. Em seguida, deverdo escolher uma das
frutas, fechar os olhos e senti-la pelo toque fisico, cheirar, tocar...Pensar por que gosta
da fruta e se existiria alguma possibilidade de vir a deixar de gostar da mesma. Fazer
0S seguintes questionamentos: existe alguma fruta aqui que poderia ser prejudicial ao
nosso grupo? Por qué? A professora registrard a fala das criancas e, em seguida,
iniciara uma conversa sobre como cuidar para que as frutas ndo estraguem. Para
finalizar a atividade, as criancas serdo convidadas a participarem da preparacéo de
uma salada de frutas. Saborear enaltecendo a importancia da qualidade das frutas,
para que a salada fique gostosa. Utilizando as diversas expressoes faciais, cada
crianga escolhera e falard sobre aquela expressdo que representa como esta se
sentindo. Fazer, através de um desenho, um registro sobre o que mais gostou durante

a realizacao da atividade.
4.3.1.12 O que tenho em meu corpo
Objetivos: desenvolver a atencédo corporal; trabalhar a coordenacado motora fina.

Idade apropriada:4 anos.
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Recursos utilizados: espelho; fotos; massa de modelar; palitos de dente; pedacos de

papel duro, do tamanho de uma folha A4;

Aplicacéo: a professora pedira para as criancas trazerem fotos suas de casa no dia
anterior e, para iniciar a atividade, fard a exploracdo das fotos trazidas. Pedir para
observarem bem como sédo as fotos...Utilizara um espelho grande, no qual cada
crianca também se observara. A professora deve questionar sobre quais as partes
gue cada um tem em seu corpo, mas que nao estao visiveis no espelho ou nas fotos
trazidas. Apos esta exploracao, distribuira massas de modelar, junto como papel duro
e os palitos de dentes. Solicitara que cada crianca faca o seu corpo, usando a massa,
lembrando de todos os detalhes vistos e conversados. Organizara um espago na sala
para deixar a atividade em exposicdo por alguns dias. Assim que cada crianca concluir
seu trabalho, a professora devera questionar o que a crianca fez, pedindo para

descrever tudo que foi feito.

4.3.2 A contacdo de histérias na construcdo de lacos afetivos

Outra sugestdo que o educador pode vir a utilizar para desenvolver lacos
afetivos com seus educandos é a Contacao de Histérias. Na sala de aula, podera ter
um cantinho reservado para os livros da turma, no qual o professor tera um olhar
observador selecionando obras relevantes que trazem uma reflexdo e auxiliam, de
forma ludica, a organizacéo das emocdes e dos pensamentos da crianca (PIAGET,
1989).

Assim, para que as criangas entendam, desde cedo, as suas emocgoes e que,
todas elas sédo importantes, as historias se constituem em recursos fundamentais para
trabalhar com a afetividade em sala de aula. Tal compreensdo esta expressa na
Competéncia Geral da Educacdo Basica n° 08, que estabelece “Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica

e capacidade para lidar com elas.” (BNCC, 2018, p.10).

Dessa forma, no Quadro 01 sédo apresentadas algumas sugestbes de livros
infantis que trabalham diretamente com os sentimentos e emoc¢des que podem ser

utilizados para a Contag&o de Historias ou Hora do Conto na Educacéo Infantil.
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Quadro 01- Sugestbes de livros para trabalhar as emoc¢des com as criancas

OBRA AUTOR

A Parte Que Falta Shel Siverstein. Editora Companhia das
Letrinhas, 12 ed.

O Livro dos Sentimentos Todd Parr. Editora Panda Books, 12 ed.
Menina Bonita do Laco de Fita Ana Maria Machado. Editora Atica, 92 ed.
Bilica Chorona Helena Lima, Isabelle Borges e Taline Schubach.

Editora Lago de Historias.12 ed.

O Monstro das Cores Anna Llenas. Editora Aletria, 12 ed.

Leocadio, o Ledo que Mandava Bala Shel Silverstein. Editora Companhia das
Letrinhas. 12 ed.

Orelha de Liméo Katja Reider. Editora Brinque-Book. 12 ed.

O cabelo de Lelé Valéria Belém e Adriana Mendonga. Editora
IBEP. 12 ed.

A Arvore Generosa Shel Silverstein e Fernando Sabino. Editora

Companhia das Letrinhas. 12 ed.

Colecdo Sentimentos e Emocdes James Missé. Editora Pé da Letra. 12 ed.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os livros acima referidos podem ser trabalhados pelo educador na sala de aula,
como também podem ser levados para casa na modalidade da dinamica de Sacola
de Leitura, em que as criancas levam para casa o livro para fazer a apreciacao e para
ser lido com a sua familia. Essa estratégia além de ser uma importante ferramenta
para desenvolver o habito e o gosto pela leitura, desenvolve os lagos afetivos entre os

sujeitos envolvidos nessa atividade.

4.3.3 Algumas leituras para os educadores da Educacéao Infantil

Tendo em vista 0 objetivo de compartilhar com colegas professores sugestoes
para que venham a subsidiar o trabalho com afetividade na Educacao Infantil,
relaciono no Quadro 02, alguns titulos de obras destinadas a professores, para que

ampliem seus conhecimentos sobre a tematica e para que possam desenvolver uma
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compreensao mais aprofundada no que se refere ao papel da afetividade nas relacdes

entre educador- educando.

De acordo com Freire (2005, p. 29) “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino”. Assim, cabe ao educador ter a nogcdo de que precisa atualizar-se
constantemente, seja através de sua formacéo continuada ou desenvolvendo o habito

e 0 gosto pela leitura para ampliar seus conhecimentos de forma que consiga

aperfeicoar-se para melhor desenvolver o seu trabalho de educador.

Quadro 02 - Indicacao de leituras para professores da Educacao Infantil

OBRA

AUTOR

A Escola do Futuro

Marcos Piangers, Gustavo Severo de Borba-
Editora Penso. 12 ed.

Afetividade e aprendizagem — Contribuic6es de
Henri Wallon

Laurinda Ramalho de Almeida e Abigail
Alvarenga Mahoney (org.), Loyola, 2007

Afetividade e praticas pedagdégicas

Sérgio Antdnio da Silva Leite, Casa do
Psic6logo, 2006

Ao professor, com carinho: a arte do pensar e do
afeto

Rubem Alves — Editora Paidos, 12 ed, 2021.

As cem linguagens da crian¢a: a Abordagem de
Réggio Emilia na Educac¢éo da Primeira Infancia

Maria Carmen Silveira Barbosa, Carolyn
Edwards, Lella Gandini, George Forman —
Editora Penso, 12 ed.

Boniteza de um sonho: Ensinar-e-aprender com
sentido

Moacir Gadotti — Editora Positivo, 12ed, 2005.

Educacéo: a solucéo esta no Afeto

Gabriel Chalita — Editora Gente 12 ed. 2004

Emocg6es e linguagem na educacéo e na politica

Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

Memorias Afetivas — A constituicdo do professor na
perspectiva de Henri Wallon

Daniela Barros Mendes, Loyola, 2017

Pais brilhantes, professores fascinantes

Augusto Cury — Editora Sextante, 12 ed, 2006.

Pedagogia afetiva

Maria Augusta Sanches Rossini — Editora
Vozes, 52 ed, 2004.

Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa

Paulo Freire — Editora Paz e Terra, 312 ed.
2005.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Tais obras acima citadas trazem conteudos relevantes aos educadores da
Educacao Infantil, uma vez que apresentam um conhecimento pertinente a pratica
pedagdgica do professor no ambiente escolar e, até mesmo fora dele. Essas obras
sao referéncias da licenciatura, algumas delas inclusive, tive acesso direto na
Licenciatura em Pedagogia, outros titulos indicados, realizei a leitura por interesse
préprio, a fim de buscar um conhecimento maior sobre a area. Por fim, essas séao
algumas sugestOes existentes para trabalhar a afetividade e sua relevancia na
Educacéao Infantil, relacionando ao ensino e a aprendizagem das criangas.

4.3.4 Leituras indicadas aos pais

Os pais, por sua vez, também devem contribuir na constru¢éo de conhecimento
de seus filhos e no seu desenvolvimento fortalecendo as rela¢cdes e os vinculos
afetivos em suas praticas diarias. Assim, os pais também podem ampliar seus
conhecimentos através de leituras que abordem temas relacionados a afetividade. O
Quadro 03 oferece algumas sugestbes de leituras para pais, abordando temas
diversificados sobre o enfoque das emocdes e da afetividade na relacao pais e filhos

e na convivéncia.

Quadro 03 - Indicacao de leituras para pais

OBRA AUTOR
Declaragéo de Amor José Enrique barreiro — Editora Galocha
Entre pais e filhos Haim Ginott- Editora Elsevier
Inteligéncia emocional Daniel Goleman — Editora Objetiva
Menina Amarrotada Aline Abreu — Editora Jujuba
Mindset: a nova psicologia do sucesso Carol Dweck — Editora Objetiva
Por que amamos: O que os mitos e a filosofia | Renato Noguera — Editora HarperCollins
tém a dizer sobre o amor
Por que gritamos Elisama Santos — Editora Paz e Terra

FONTE: Elaborado pela autora (2021).
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Estas obras constituem algumas leituras através das quais os pais podem
engajar-se na busca de conhecimentos, a fim de compreender melhor os seus filhos
e, até mesmo, compreenderem a si mesmos. As referidas leituras contemplam
algumas possiveis respostas sobre a forma de como lidar com o lado emocional das

criangas, 0s sentimentos e, também, sobre inteligéncia emocional.

4.3.5 Alguns sites para professores e pais

A seguir, destacadas no Quadro 04, encontram-se algumas sugestdes de sites
para o desenvolvimento de atividades com criancas da Educacédo Infantil que podem
ser direcionados tanto para professores quanto para pais. Sao sites de uso gratuito e
que podem ser indicados para criangas, por apresentarem contetdo facil de forma
digital que, consequentemente, vém a agregar e a desenvolver habilidades

importantes na faixa etaria de 4 a 6 anos, com enfoque nos processos afetivos.

Quadro 04 - Sugestao de sites para professores e pais

ENDEREGO ELETRONICO

CONTEUDO

https://br.ixl.com/matematica/pre-
escola/aprenda-a-contar-numeros-ate-3

IXL- Ensino personalizado e completo.

https:www.ludoeducativo.com.br/pt/play/ludo-
primeiros-passos

Site com op¢des de jogos com o objetivo de fazer
0s pequenos aprenderem de forma prazerosa.

https://www.jogosgratisparacriancas.com/

Jogos gréatis para criancas-
interativos e educativos.

diversos jogos

https://jogoseducativos.hvirtua.com/escrevendo-
numeros

Portal focado em jogos que contribuem para o
aprendizado em cada faixa etéria.

https://www.smartkids.com.br/

Portal voltado para jogos educativos e de
entretenimento online para criancgas.

https://www.escolagames.com.br/jogos/

Site com diversas opc¢des de jogos educativos.

https://www.nossoclubinho.com.br/

Portal de jogo diversos para criangas.

http://www.palmakids.com/

Jogo educativo que auxilia no processo de
alfabetizacéo.

https://www.discoverykidsplus.com.br/jogos

Jogos com foco de entretenimento e educativos
para o periodo pandémico.

http://igkids.ig.com.br/

Jogos matematicos por faixa etaria.

FONTE: Elaborado pela autora (2021).
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4.3.6 Os Circulos de paz

Outra sugestdo para promover a construcdo de lacos afetivos no ambiente
escolar, na Educacéao Infantil, podem ser os denominados Circulos de Paz, os quais
apresentam estratégias utilizadas pela Justica Restaurativa. Através dos Circulos de
Paz, os envolvidos sé&o oportunizados a expressarem e dialogarem sobre seus
sentimentos, ainda, expdem seus argumentos e buscam amenizar as proprias
diferencas, fazendo uso de técnicas de conciliagcdo, em que os diferentes personagens
sdo colocados frente a frente para refletir e dialogar sobre os préprios problemas
(REVISTA UCS, 2014).

O Circulo de Paz, como o préprio nome ja diz, apresenta forma circular
permitindo que todos o0s participantes se enxerguem e, a0 mesmo tempo podem
serem vistos. O formato circular ainda representa a conexao entre os presentes.
Todos ficam cientes do que esta ocorrendo neste espaco. Os chamados facilitadores
do Circulo de Paz, agem de forma a facilitar e a organizar para que todos sejam
respeitados tendo voz e vez (OLIVEIRA, 2020).

7

Logo, € meu entendimento que esta estratégia constitui uma importante
possibilidade para desenvolver os lacos de afeto entre os envolvidos, neste caso, no
ambito escolar da Educacao Infantil. Além de aproximar a familia da escola, também
da voz e vez aos participantes para expor seus sentimentos e emocoes, estimulando
a construcdo dos vinculos afetivos. Assim, a coordenadora pedagdgica, juntamente
com a professora da turma de Educacéao Infantil, pode organizar-se para a realizacéo
desta estratégia propondo esse dialogo entre as criancas, também, entre a familia e

a escola.

Os Circulos de Paz podem ser sistematizados para organizar diadlogos, tracar
estratégias, celebrar conquistas, acolher novas pessoas em um grupo, dialogar sobre

temas em sala de aula, organizar reflexdes coletivas, como se refere a autora:

N&o ha necessidade de existir um conflito para se realizar um circulo, de
modo que o “circulo restaurativo” € apenas uma das varias espécies do
género “processos circulares” ou “circulos de construgao de paz”. Os circulos,
por seus principios de horizontalidade e liderangca compartilhada, sédo de
grande valor para concretizar experiéncias democraticas, dando voz e vez a
todos que estejam interessados ou implicados em determinada situacéo
(OLIVEIRA, 2020, p. 05).
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Dessa forma, € preciso pensar e repensar sobre 0s usos possiveis dos
processos circulares, pois este pode ajudar a criar 0s vinculos necessarios para
garantir que 0s processos educativos e desenvolvimento e aprendizagem das
criangas possa vir a ocorrer da melhor forma possivel valorizando constantemente a

afetividade.

O que foi apresentado até o presente momento, se constitui em algumas
praticas possiveis de serem realizadas em favor da construcéo dos vinculos afetivos
no ambiente escolar e até mesmo fora dele. Tais sugestdes tém como foco a relacao
da afetividade na aprendizagem na faixa etaria da Educacéo Infantil. Dessa forma,
procurei sugestdes que englobam estratégias que o educador possa empregar para a
construcdo de vinculos afetivos que mobilizem a aprendizagem e o desenvolvimento

cognitivo, social e afetivo da crianca.

Destaco, ainda, que a familia é de extrema importancia e, também, pode
contribuir muito no auxilio as aprendizagens das criancas, uma vez que a familia e a
escola precisam andar juntas para que o processo de aprendizagem seja repleto de
afetividade. Logo, os processos educativos, enquanto ensino sistematizado, devem
ser permeados pela afetividade e pela unido entre a familia e a escola, mobilizam uma
aprendizagem sera muito mais significativa e prazerosa, proporcionando a crianca a
base necessaria para o seu desenvolvimento de forma integral, de modo cognitivo e

afetivo.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar a presente monografia, com base nos estudos realizados, posso
afirmar que a afetividade e a constru¢do dos vinculos afetivos entre o educador-
educando assumem um papel de extrema relevancia no processo de ensino e
aprendizagem na Educacéo Infantil. O afeto interfere de maneira significativa nas
relacbes e nas condutas da crianga, propiciando a esta um ambiente acolhedor,
sentindo o prazer em estar interagindo com o professor e 0s colegas e a equipe
escolar, espaco esse que deve ser permeado por lacos afetivos possibilitando-a

desenvolver-se de forma integral nos aspectos social, cognitivo e afetivo.

As leituras realizadas para a escrita deste trabalho monogréafico e a analise
bibliografica dos dados me possibilitou compreender que os vinculos afetivos séo
importantissimos quando se trata da aprendizagem, em especial na Educacéo Infantil,

etapa da Educacao Basica que é fortemente marcada pela afetividade e interacdes.

A pesquisa possibilitou o entendimento de que o professor deve ser o mediador
das relagdes que ocorrem no espaco da sala de aula, um observador das criancas
com olhar atento para conhecer a realidade em que as estas vivem. Além disso, deve
sempre priorizar o respeito a todos em sala aula, promovendo o dialogo, assumindo-
se como um educador pesquisador, refletindo sobre a sua pratica educativa,
oportunizando as criancas desenvolver-se com plenitude dentro de suas
possibilidades, no seu tempo e no seu modo, propiciando variadas formas de
mediacdo para atingir o objetivo primordial: a construcdo de vinculos afetivos no
processo de aprendizagem para desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das

criancas.

Outra reflexdo importante proporcionada ao longo do estudo foi constatar que,
apesar de alguns afirmarem que o professor perdera a sua importancia e que sera
substituido pelas novas tecnologias, como computadores, entendo que iSSO néo
acontecera, pois, por mais que haja evolugdo na area das tecnologias, uma maquina
ndo serd capaz de dar afeto, transmitir emocao e vibrar com a conquista de cada

educando, configurando essa caracteristica um privilégio humano.

Como futura pedagoga, entendo que todas as ag¢des que acontecem no

ambiente escolar constituem o fazer pedagdgico. Desta forma o afeto se faz presente
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na escola em todos os momentos e a educacao emocional deve ser desenvolvida pelo
professor e pela escola como um todo. Assim, concluo que, no ambiente escolar, a
afetividade se desenvolve pelas acdes de carinho, afeto, aproximacgao, atencéo,
respeito, pela aceitagcéo, valorizacdo e no acreditar que a crianga € capaz, instigando-
a a gostar do ambiente da sala de aula, aprendendo e interagindo com os demais a

sua volta.

O estudo desenvolvido foi fundamental para minha formagcdo académica
enquanto pedagoga, pois como futura educadora, penso que a reflexdo sobre a
importancia de conhecer caminhos que potencializem a acéo profissional constitui a
esséncia de qualquer profissdo, ainda mais na area educativa, quando o fazer diario

significa contribuir para uma sociedade mais humana.

Assim, a partir dos conhecimentos desenvolvidos acerca do tema investigado
foi possivel responder a questdo de pesquisa, a0 mesmo tempo, contribuiu
significativamente para a minha formagédo pessoal e enquanto futura educadora.
Também, proporcionou a construcdo de conhecimentos importantes para serem
compartilhados com os colegas educadores da Educacao Infantil, bem como, com as

familias no sentido de contribuir com a educacado da crianga como um todo.

Retomando as consideracdes apresentadas, fica evidente a importancia da
afetividade no processo de constituicdo do sujeito humano, assumindo um papel
primordial que vem a refletir nas relagbes humanas e no desenvolvimento da pessoa
em sua totalidade. Entendida como primeira manifestacao instintiva de sobrevivéncia
do ser humano, através das interacfes maternas, a afetividade passa a promover o

estabelecimento de vinculos com o meio social, ou seja, de relacdes pessoais.

Considero importante destacar, que este estudo apenas constitui uma pequena
parte de um vasto conhecimento que articula diferentes areas da educacéo, pois me
sinto motivada a desenvolver estudos futuros acerca de um tema tao relevante quanto
esse, pois as praticas pedagodgicas sendo afetivas, desenvolvidas em instituicdes
escolares sdo a semente para a promocao de sujeitos emocionalmente saudaveis,

capazes de integrar-se na sociedade de forma ética e cidada.

Ainda, julgo valido ressaltar que o estudo realizado me instigou a desenvolver
novas pesquisas, as quais pretendo dar sequéncia através de uma formagao

continuada, em nivel de especializagdo, em uma busca constante, aperfeicoando-me,
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para poder dar o meu melhor naquilo que mais gosto de fazer: trabalhar na educacao
na faixa etaria das criancas pequenas. Assim, nesse momento cito novas indagacfes
gue emergem em meu pensamento: que novas abordagens e metodologias podem
ser utilizadas na Educacao Infantil que visam a afetividade como fundamento central
da aprendizagem? Quais as abordagens socioafetivas mais utilizadas na
contemporaneidade? Referente a formacéo continuada do educador, como atualizar-
se e ser um profissional que coloque a afetividade e os vinculos afetivos sempre em
primeiro lugar? Tais indagacdes me fazem pensar e refletir, pois, enquanto educadora,
preocupo-me com uma educacao de qualidade, que desperte, motive e instigue a
crianca a gostar de frequentar o ambiente escolar para que realize aprendizagens

prazerosas e significativas que sejam alicerces de sua formacao.

Dessa forma, encerro este trabalho com uma frase sobre a afetividade que
considero relevante e que desencadeou minha motivacdo para a realizacdo dessa
pesquisa monografica “Porque é a base da vida. Se o ser humano nao esta bem
afetivamente, sua acdo como ser social estard comprometida, sem expressdo, sem
forca, sem vitalidade” (ROSSINI, 2004, p. 16).

Ao finalizar o presente texto, posso afirmar que os objetivos desta pesquisa
foram atingidos a medida que fui confirmando, através da andlise dos fundamentos
tedricos apresentados, que o educador € uma peca fundamental no processo de
ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, no que se refere a construcéo dos lacos
afetivos enquanto mobilizadores de aprendizagens significativas e prazerosas na

Educacéao Infantil.
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